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SAMMANFATTNING

Lundgren, E. (2006). Skriva och ldsa i samspel. En studie av textproduktion via dator i
en samundervisningsgrupp. D-uppsats 1 pedagogik med inriktning mot specialpedagogik.
Léararhdgskolan 1 Stockholm, Institutionen for individ, omvérld och ldrande.

Studien har tagit sin teoretiska utgdngspunkt i det sociokulturella perspektivet dér larandet
anses ske i interaktion mellan elev, lirare och milj6.

Syftet med denna uppsats var att belysa en lirares uppfattning om lis- och skrivutvecklingen
hos en grupp elever. Ett annat syfte var att lyfta fram elevers uppfattning om sin egen lds- och
skrivutveckling.

Den studerade gruppen var en samundervisningsgrupp bestdende av fem elever. Eleverna var
mellan 11-13 &r gamla och de hade ndgon form av inldrningssvarighet. Studien avsag de tva
forsta terminerna 1 ett 1dngre projekt dér textproduktion via dator hade en framtrddande roll.
Projektet var inspirerat av A. Trageton, en norsk forskare och pedagog.

Studien bestod av intervjuer med ldraren i samundervisningsklassen och de fem eleverna,
samt studier av elevernas textproduktion.

Resultatet visade att genom att g& forbi elevernas svérigheter kunde ldraren skapa nya vigar
till elevernas ldrande vilket gav gynnsamma utvecklingsspiraler. Det fanns en samstimmighet
mellan ldrarens och elevernas uppfattningar om skolarbetet som uttrycktes som olika former
av erovrad kompetens. Ett kommunikativt forhallningssétt hade format naturliga sprakliga
samspelssituationer mellan ldrare och elev, och mellan elev och elev. Eleverna hade trots
betydande skrivsvarigheter kunnat skapa texter, bade enskilt och tillsammans med andra, som
via elevernas hemsida gjordes publika. Datorn hade ddrmed blivit ett kompensatoriskt redskap
for eleverna.

Nyckelord: elever, funktionshinder, 14s- och skrivutveckling, textproduktion, samspel, dator-
anviandning.



ABSTRACT

Lundgren, E. (2006). Skriva och ldsa I samspel. En studie av textproduktion via dator i en
samundervisningsklass. (Writing and reading in interaction. A study of text production by
computer in a coeducational group.) D-level 61-80 points, Masters Program at the Stockholm
Institute of Education, Department of Human Development, Learning and Special Education.

This study had the theoretical basis in the socio-cultural perspective, in which learning is
considered to take place in interaction between pupil, teacher and environment.

The aim of this study was to illustrate a teacher’s perception about reading and writing
development by a group of pupils. Another purpose was to illustrate the pupil’s own
perception of reading and writing development.

The group consisted of five pupils taking part of a coeducational group. The pupils were
between the age of eleven to thirteen years old, and all of them had some form of learning
disabilities. The study concerned the two first terms of a longer project in which production of
text by computer has a conspicuous part. The project was inspired by A. Trageton, a
Norwegian researcher and pedagogue.

This study included interviews with the teacher in the coeducational group and the five pupils,
and also studies of the texts produced by the pupils.

The result showed that bypassing the difficulties of the pupils, the teacher was able to find
new ways to the pupils learning, which developed favourable spirals. There was an accord
conception of the schoolwork by the teacher and the pupils, which was expressed in different
kinds of occurred competence. A communicative behaviour between teacher and pupil and
between pupil and pupil had formed natural situations of interaction. The pupils had, despite
significant difficulties, been able to create texts, both individual and together with other,
which was published on their homepage. The computer had become a compensative
instrument for the pupils.

Keywords: pupils, functional disabilities, reading and writing development, text production,
interaction, use of computer



FORORD

Den hir studien handlar om en lirare och hennes elever i en samundervisningsgrupp. Lararen
som jag har mott visar mod att prova nya végar for att stimulera elevernas ldrande och
utveckling och eleverna visar stort mod att 1ata mig intervjua dem och ta del av deras arbete.
Jag dr varmt tacksam for att de sa vénligt latit mig fa ta deras tid och uppmirksamhet och att
jag fatt ldsa alla fina dikter och berittelser.

I arbetet med denna studie har jag kommit till insikt om vilket kraftfullt raster som ligger
mellan den tdnkta tanken och det skrivna ordet. Det har varit mddosamt att sGka skriva, hitta
de rdtta orden och meningarna, for att till slut nd fram till en tdnkt ldsare. Darfor har jag
uppskattat allt stod och all uppmuntran jag fatt under arbetets géng.

Tack alla kéra kollegor och studiekamrater. Tack Margareta, min handledare, for virdefulla
rad och all vagledning. Tack min familj for att ni varit mig behjilpliga med allt fran teknik till
fortrostansfull uppmuntran.

December 2006
Ewa Lundgren

Ordsvansdikt: Mina bla 6gon

Mina 6gon ar bla
bla som havet
havet ar salt
salt ar vitt
vitt som sno
sno ar kallt
kallt som en 1sbit
1sbit kan man lagga 1 saft
saft kan ta slut

Dikt och teckning av en elev
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1. INLEDNING

I hela mitt yrkesliv som klassldrare och specialpedagog har jag varit speciellt engagerad 1 14s-
och skrivarbete i skolan. Jag har intresserat mig for hur elever kan léra sig ldsa och skriva med
hjilp av olika metoder. Min erfarenhet har varit att barn lar sig pa olika sétt och att larare
maste vara kreativa for att hitta arbetssétt for elevers varierade behov.

Jag har mott ménga elever som uttryckt att skrivandet &r jobbigt. De har haft svart att forma
bokstaver, att hitta pa nagot att skriva om och att stava ritt. Mycket energi har gatt at for att fa
ner ord pa pappret. Det &r ett stort ldraransvar att & igdng skrivande till att bli elevaktiverande
och sprékutvecklande sé att skrivandet blir, som Dysthe (1996) papekar, ett redskap for att
tanka, for att ldra sig, for att kommunicera och for att kunna paverka.

Olika undervisningsmetoder kan stodja varandra. Det dr mojligt att ldra sig ldsa genom att
skriva och tviartom. Lésa och skriva hinger ihop. Bjork och Liberg (2001) skriver: “Ndr barn
ldr sig ldsa dr skrivning kanske det mest effektiva redskapet” (s. 98).

Det har forvanat mig att trots omfattande kunskaper om hur bra skrivredskap och hjilpmedel
datorn kan vara for elever som har skrivsvarigheter, sa finns det f4 undersdkningar som visar
hur ldrare och elever systematiskt kan anvinda datorn som ett skrivredskap for att utveckla
sprék och kommunikation for elever med funktionshinder.

Elever med funktionshinder kan gi i en samundervisningsklass. Den skiljer sig frdn andra
sarskilda undervisningsgrupper, da de inkluderar elever fran olika skolformer, vilket innebéar
bade elever som foljer grundskolans kursplan och sdrskolans kursplan. Samundervisnings-
klasser ar oftast dldersblandade och undervisningsgruppen kan fa ett nytt utseende varje ar.
Gruppen utgdrs av barn i behov av sérskilt stod och med inldrningssvérigheter av olika slag.
En del av eleverna har tidigare misslyckats i1 vanliga grundskoleklasser. Dessa omstdndigheter
gor att kraven pa undervisningen i en samundervisningsgrupp stills pd hoga prov (Blom,
2004).

Nér jag horde talas om en ldrare, som startat ett projekt i en samundervisningsklass, som
handlade om att 6ka elevernas l4s- och skrivutveckling genom aktiv textproduktion via dator,
blev jag nyfiken att ta reda pd mer om arbetet. Hur kunde textproduktion via dator paverka
elevernas lds- och skrivutveckling? Fanns det frdmjande faktorer i sprdk och kommunikation
som utvecklades inom projektet?

Projektet 1-6:an skriver sig till 1dsning

Projektet, som ldraren i samundervisningsklassen initierade, skulle pagé under tva ar. Klassen
bestod av 20 elever indelade i tre grupper. Projektidén var inspirerad av forskaren Arne
Trageton, verksam vid hogskolan i Stord/Haugesund Norge. Trageton (2005) menade att det
ar lattare att ldra sig ldsa genom att starta med att lira sig skriva och att barnen leker sig in i
skrivandet genom att sytematiskt trina skrivandet pa datorer. I resultatet av ett trearigt projekt
beskrev Trageton (2003), att de elever som 1 tre ar skrivit pa dator skriver texter med béttre
innehall och med béttre handstil. Han skrev: “Alle laerarane i dei 14 klassane i fire land i
ulike miljo med lengre och kortare roynsle i a dandervise pa desse klassestega vurderte



skrivenivdet til d vere av hogare kvalitet enn dei var van med i tidlegare “handskriveklassar”
(s. 203). Tragetons idéer har blivit provade i vanliga klasser, men inte hur det kan fungera for
barn med inldrningssvarigheter.

I projektbeskrivningen for samundervisningsklassen beskrevs foljande 6vergripande mal:
¢ Samtliga elever ska utveckla sitt skrivande
¢ Samtliga elever ska utveckla sitt ordférrdd och sin verbala uttrycksformaga.
¢ Samtliga elever i r 2—-6 ska utveckla sitt ldsande.
¢ Samtliga elever 1 dr 2—6 ska utveckla sina kommunikativa formégor.

Projektets intention var att satsa pd kommunikation och utveckla eleverna att producera text
och skriva egna bocker. Eleverna trinades systematiskt att ldra sig datorhantering och
ordbehandling. Flera av eleverna har redan tidigare arbetat med datorn som skrivredskap,
eftersom deras motoriska problem varit s stora, att de haft svart att med pennan som redskap,
tilldigna sig en géngbar handstil. Vid projektstart utdkades datorarbetet med tangent-
bordstrdning och dvning i att arbeta tvd och tva vid datorn. For att gora textproduktionen
tillgénglig, for att andra, lades elevernas texter ut pa projekthemsidan.



2. BAKGRUND

En av skolans viktigaste uppgifter har varit att lira elever ldsa och skriva (Heien & Lundberg,
2001; Taube, 2002). Kraven pa textforstdelse har dkat och ldssvarigheter far enorma konse-
kvenser bade for framtida arbete och social status (Elbro, 2004). Begreppet lasa och skriva har
utdkats och vi talar idag om att bli och vara litterata, vilket innebdr att ldsa och skriva dr
mycket mer dn att bara behidrska sjdlva ldsandet och skrivandet. For att ldra sig skriftens
bestandsdelar behover barnet fa vara delaktigt i sitt ldrande, kunna dra nytta av sina
erfarenheter och kunskaper och utga fran dem for att tolka och forstd (Dysthe, 2003).

Lararkompetens

I Konsensusprojektet (Myrberg, 2003; Myrberg & Lange, 2005) faststilldes att hog
lararkompetens dr den enskilt viktigaste faktorn for att utveckla lds- och skrivférmagan hos
elever och for att forhindra att 14s- och skrivsvarigheter uppstar. Myrberg och Lange (2005)
skriver: “Den skicklige ldraren utmdrks av ingdende kunskaper om barns sprakliga
utveckling, om lds- och skrivprocessen och av ett systematiskt och strukturerat arbetssdtt som
tar sin utgangspunkt i elevernas formaga och individuella strategier” (s. 8). Lararens kunskap

har en inverkan pa ldrarens formaga att tolka hur och varfor eleven gér som den gor (Dysthe,
2003; Elbro, 2004).

Elbro (2004) skriver att ldraren maste bygga sin kdnsla pa forskningsbaserad kunskap och
varnar for att en hel del lasforskning saknar ordentlig dokumentation. Samtidigt betonar han
att utvecklingsarbeten i klassrum &ar viktiga for att kunna genomfora ndgot nytt i
undervisningen. Lirarrollen dr mangfacetterad och det giller att bdde ha didaktiska och
teoretiska kunskaper samt en kénsla for att stddja och mojliggdra utveckling av elevens
formégor. Dysthe (2003) sammanfattar ldrarrollens manga aspekter: "Pa sd sdtt knyts rollen

samman som tillrdttaldggare, kulturskapare, utvirderare, vigledare och dmnesforetridare”
(s. 335).

Styrdokument

De mal och riktlinjer som ldrare har att folja ar inskrivna i Laroplanen for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). Skolans arbete foljer mél att striva
mot som anger Onskad kvalitetsutveckling. Under rubriken kunskaper anges att skolan har
som uppgift att se till att eleverna utvecklar kunskaper som dr nddviandiga for den enskilda
individen, men dven for individen som samhéllsmedlem till exempel:
” Skolan ska strdva efter att varje elev

- utvecklar nyfikenhet och lust att ldira,

- utvecklar sitt eget sdtt att ldra,

— ldr sig att utforska, ldra och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra,”

(Utbildningsdepartementet, 1998, s. 9).

Skolan ansvarar dven for att eleven har uppnétt specifika mél innan de ldmnar skolan.
Exempel pa mal att uppna i grundskolan ir:



"Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgdangen grundskola
- behdrskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och
tankar i tal och skrift,
- kan anvdnda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssékande och ldrande”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s.10).

De mal som é&r uppsatta att nd vid avslutad grundsérskola ska grunda sig pd individens
individuella forutsittningar. Exempel pd mal att uppna i grundsérskolan ér:
"Skolan ansvarar for att varje elev som ldmnar grundsdrskolan
- efter sin formdga kan lyssna, ldsa och kommunicera,
- har okat sin formdga att soka kunskap och veta var man far hjdlp att gora det,
- har okat sin formdga att kompensera verkningarna av utvecklingsstérningen i det
dagliga livet. ” (Utbildningsdepartementet, 1998, s.11).

Barn 1 behov av sarskilt stod

De elever som bedoms vara i behov av sirskilt stod for att uppnd skolans kunskapsmal,
bedoms utifrdn radande tids forestdllning om vad som dr normalt, friskt eller rétt anpassat.
Vad som &r normal utveckling eller inte ser olika ut i olika tider och 1 olika sammanhang.
Barn 1 behov av sérskilt stod kan vara elever med funktionshinder, men det kan dven vara
elever med sociala eller emotionella svérigheter.

Det finns ingen lagstiftning som specifikt anger vilka barn som sérskilt stod géller, utan olika
slags inldrningsproblem, dyslexi, talsvarigheter, langsam inldrning, neurologiska problem,
kroniska sjukdomar med mera, kan gora att ett barn behdver en anpassning eller ett
tillrattalaggande av skolmiljon. En individuell bedomning maste alltid goras och det priméra
ar att barn 1 behov av stod, med eller utan funktionshinder, blir bemétta pa samma villkor som
alla andra barn (Skolverket, 2005).

Skolverket (2005) har en kritisk instdllning till hur elever i behov av sirskilt stod bemots. De
menar att det ibland brister det i anpassning av miljon och de menar dven att elever inte blir
tillrackligt delaktiga i att utforma sitt skolliv. De insatser som gors utgér inte alltid fran den
enskilda elevens forutsittningar. Skolverket skriver att det behdvs bade en diskussion om hur
en likvérdig skola ska nds, men dven mer forskning runt goda pedagogiska insatser for barn 1
behov av sirskilt stod.

Kommunikativa rum

Skriva, ldsa och samtala kan sdgas vara forenade och ingé i ett kommunikativt rum. For att
skapa rum med goda lds- och skrivsituationer dir ldsande och skrivande utvecklas till att bli
mer funktionellt (I&sa och skriva texter pa ett mer fordjupat sétt, riktade till mer specifika
sammanhang och ett mer flexibelt forhallningssitt till texterna) behovs enligt Skolverket
(2003b) olika aspekter beaktas. Skolverket har sammanfattat goda lds- och skrivmiljoer och
skriver: "Nagra karakteristiska drag for sddana miljéer dr att arbetet sker i innehdllsligt och
begreppsligt sammanhdllna kunskapsomrdden, att det dger rum i ett for barnen och
ungdomarna tydliggjort funktionellt sammanhang, att det tar sin utgangspunkt i barnens och
ungdomarnas erfarenheter, behov och intressen och att det knyter an till mer generella
foreteelser utanfor den omedelbara skolsituationen” (s. 44).



Utvecklingen av kommunikativa fardigheter, sdsom att argumentera, sammanfatta och kritiskt
virdera har okat. Kravet pd lds- och skrivkunnighet har fordndrats i det informations- och
kommunikationssamhiélle vi lever i. Manga arbetsuppgifter har blivit mer komplicerade och
speciellt har forvantningar pé produktion av text blivit hogre. Individer i samhillet som inte
har datorkunskap och kdnnedom om informationsteknologi kan komma att stdllas utanfor
skola och arbetsliv (Siljo, 2000).

For att hoja lararnas datorkunskaper och for att hja datortétheten i skolor har satsningar pé
nationell niva gjorts, skriver Myndigheten for skolutveckling i sin skrift Strategi for IT i1
skolan (2003) och ger exempel pé satsningen Informationsteknologi i skolan (ItiS — projektet,
ar 1999-2002). Myndigheten for skolutveckling har som delmal att frimja anvandning av IT
(informationsteknologi) i skolan. Myndigheten for skolutveckling (2003) skriver: "I arbetet
med barn i behov av sdrskilt stod dr IT, rdtt anvint, ett kraftfullt verktyg och hjdlpmedel” (s.
4).

Gistera och Lavsund (2001) har beskrivit erfarenheter frén ett arbete med datorer for elever
med funktionshinder och de menar att arbete vid datorer kan kompensera biologiska
tillkortakommanden och vara ett bra verktyg for lirande. Framforallt har datorn beskrivits
som ett bra skrivhjdlpmedel och ett nyttigt verktyg for att utveckla skrivprocessen. Gistera
och Lavsund menar att trots kunskap om att datorteknik kan underlitta kunskapsinhdmtande
och stddja sjélvkédnslan hos barn och ungdomar i skolan, har manga elever dnnu inte fatt
tillgdng till den teknik de borde fa.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats dr att belysa en ldrares uppfattning om lds- och skrivutvecklingen
hos en grupp elever. Ett annat syfte dr att lyfta fram elevens uppfattning om sin egen lds- och
skrivutveckling.

Mina fragestéllningar ar
¢ Pévilket sitt stodjer ldrarens metod elevernas 14s- och skrivutveckling?
e Vari bestar elevens lds- och skrivutveckling a) enligt lararen b) enligt eleven?
e Vilken lds- och skrivutveckling visar elevernas textproduktion?
e Vilka faktorer i ldrarens metod gynnar ldrande och utveckling?



3. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I det hér kapitlet redovisas studiens olika teoretiska utgangspunkter. Studien utgar fran nigra
centrala begrepp ur det sociokulturella perspektivet, bland annat refererat av Vygotskij. Det
handlar om hur ldarande utvecklas och anvinds 1 samspel mellan ménniskor och redskap 1 vér
tids kulturella miljo.

Lev Vygotskij (1896 -1934) var en av de mest centrala inspirationskéllorna till sociokulturell
teori. Han levde ett mycket kort liv i Ryssland i borjan av forra seklet och verkade under en
brytningstid da de flesta tidigare teorier ifragasattes och virlden var sociopolitiskt orolig. For
Vygotskij var det viktigt att forsoka forsta det ménskliga sociala och emotionella medvetandet
och hur det utvecklas, framst hur psykologiska processer uppstdr, bade kulturella och
kognitiva funktioner. Han menade att dessa funktioner har sitt upphov i sociala aktiviteter.
Vygotskij var kritisk till sin tids traditionella skolsystem som han ansag fostrade passiva och
anpassade kunskapsmottagare. Hans id¢ var att koppla ihop den intellektuella skolan med den
praktiska. Vygotskijs teorier lade pd sa sétt grunden for en pedagogik som kraver aktiva
elever och aktiva ldrare i en aktiv miljo (Vygotskij, 1937/2005; Strandberg, 2005).

Larande 1 den sociokulturella miljon

Ordet social kan sdgas ha tva betydelser. Dels att alla ménniskor &r forankrade i en kultur och
i en gemenskap som paverkar vért tinkande och handlande och dels att minniskan har
relationer och &r interaktiv med andra manniskor Detta medfor att manniskor bade formar och
nyskapar den kultur som de lever och deltar i (Dysthe, 2003).

I undervisnings- och inldrningssammanhang kan det sociokulturella perspektivet tolkas som
att larandet ar ndgot socialt och sker 1 interaktionen med andra ménniskor. Varje individ, barn
som vuxen, bdr de mojligheter och resurser som &r utgdngspunkt for utveckling. Det dr den
vuxne 1 barnens omgivning som stéttar och mdjliggor att barnets resurser lyfts fram. Barnets
aktivitet och delaktighet i den egna larprocessen blir central, eftersom barnet anses vara
kompetent. Det dr 1 interaktionerna som vi kan forsta ldrandet (Brodin & Lindstrand, 2003;
Strandberg, 2006). Aven Siljd (2000) betonar interaktioner och skriver; “Och det dr ocksa
just i interaktion mellan mdnniskor som kunskaper och fdrdigheter far liv” (s. 250).

Det dr ett komplext samspel mellan minniska och milj6. Skolan kan sidgas vara bdrare av en
kultur dér allas olikheter, samarbete och kollektiv fostran ska gélla, samtidigt som samhéllet 1
stort padriver en stark individualisering. Dérfor blir skolans stora utmaning idag att hitta en
balans mellan det individuella ldrandet och det sociala samarbetsinriktade ldrandet. Sjélva
forbindelsen mellan det individuella och det sociala kan sdgas vara spraket. Och det mesta
larande sker genom att lyssna, ldsa, skriva och tala (Dysthe, 2003).

Lirande och utveckling

En samtida forskare med Vygotskij var Piaget. Piaget ansag att utveckling kom fore ldrande
och menade att undervisning i vissa fall kunde hindra barnets ldrande. Piaget beskrev
assimilation (inforliva stimuli i befintliga tankeprocesser) och ackomodation (foérdndra



tankescheman efter omgivningens krav) som samverkande processer for att uppna jamvikt
och utveckling. Genom att assimilationen och ackomodationen foréndras sd dndras barnets
beteendemdnster och det leder till nya kvalitativa stadier i barnets utveckling. Piaget talade
om fyra huvudperioder i barnets utveckling som foljer en bestimd ordning. Som en {6ljd av
att barnet konstruerar verkligheten utifran sina erfarenheter av omgivningen sé ska barn sjélva
fd experimentera och utforska. Inblandning fran vuxna kan hindra dem fran att uppticka
sjdlva (Bjorklid & Fischbein,1996; Dysthe, 2003).

En som inspirerats av Piaget var Kylén (1993). Kylén utvecklade en teori om den mentala
utvecklingen, speciellt inriktad pa begavningsbegreppet. Han beskrev, tolkat i en modell (se
figur 1) forhallandet mellan forstaindsmognad och livserfarenheter. Han delade in begévning i
fyra kategorier A-D, dir D representerar den hogsta abstrakta nivdn. Modellen visar, att dven
om den hogsta abstraktionsnivan (D-nivan) inte kan uppnés av alla pad grund av hjdrnans
biologiska mognad, sa &r utveckling alltid mdjlig 1 vertikal riktning (Strandberg, 2006).
Genom Okade livserfarenheter finns det alltid en mojlig utveckling. Kylén (1993) fortydligar:
"Den funktionella begavningsnivan blir en produkt av den abstraktionsniva som hjdrnans
mognad medger och den erfarenhet som givits i samspel med miljon” (s. 33).

Forstandsmognad A

v
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>

Livserfarenhet

Figur 1, fritt efter Strandberg, 2006, s.143

Erfarenheter leder inte automatiskt till larande och utveckling utan det behovs en kraft {for att
kunna ta egna initiativ till att vilja lira sig. Kylén (1993), skriver:

”"Om en person inte kdnner grundtrygghet, dvs. inte har en kinsla av att ha ett
existensberdttigande, eller om han inte kdnner sig ha rdtt att ha en vilja och ta
initiativ, kommer han inte heller att utnyttja de mojligheter som ges. Detta dr i
sjdlva verket grundliggande. Utan vilja att ldra anvdnds inte de mojligheter till
inldrning som finns” (s. 35).

Skolans uppgift blir att se till att det skapas en lust och vilja att l4ra sig och skolan har ett stort
ansvar att bereda plats for alla att utvecklas. Det uttrycks i den svenska ldroplanen, Lpo 94:
“Varje elev har rdtt att i skolan fa utvecklas, kinna vixandets glidje och fa erfara den
tillfredsstdllelse som det ger att gora framsteg och oOvervinna svdrigheter”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s. 9)

Sommer (2005) menar att barndomens utveckling inte ska definieras i stadiebestimda forlopp
utan att barn utvecklas i den miljo de vistas i. Kompetenser och kompetensutveckling bor ses 1
forhéllandet till hur barn blir aktiva deltagare i den sociala kultur de ingér i. Med den synen pa
utveckling blir det, enligt Sommer, naturligt att stélla sig frigor om vilka kulturarv barn ska



involveras i, hur barn far storre motivation och ansvar och vilka kommunikativa férméagor och
fardigheter de behdver utveckla for att bli aktiva sociala deltagare i1 vart samhadlle. I stillet for
att tinka i utvecklingsstadier behdver synen vidgas. Utvecklingen kan fortlopa langs en rad
olika vidgar. I samspelet mellan barnet och en stimulerande milj6 kan barnet ha en
utvecklingsforméga som gér langt utover den uppnadda aktuella formégan. Det géller att se
och definiera barnets potentialer (Sommer, 2003; Westling Allodi, 2005).

Vygotskij (2005) beskrev sambandet mellan utveckling och ldrande i sina teorier. Han
menade att utveckling sker i ndra samband med inldrning och, till skillnad fran Piaget, att
inldrning gar fore utveckling. Vygotskij betonade att lirande sker nér vi tar kvalitativa sprang
i vart tdinkande och genom dessa fordndras vart tinkande. Vygotskij (2005) skriver: “Det
grundldggande for inldrning dr just det att barnet ldr sig ndgot nytt. Ddrfor dr ocksd den
ndrmaste utvecklingszonen, som bestimmer detta omrade av mojliga overgangar som barnet
kan gora, det viktigaste momentet i relationen mellan inldrning och utveckling” (s. 333).
Vygotskij menade att barnet genom stdd av en kunnig person kan forsta, imitera och 16sa
problem som ligger 6ver den redan uppnédda utvecklingsnivan. Vygotskij (2005) skriver: Vi
maste alltid bestdmma den ldgsta tréskeln for inldrningen. Men ddrmed dr inte saken uttomd:
Vi maste ocksd ha formdga att faststdilla den hogsta tréoskeln for inldrning. Det dr bara mellan
dessa bada trésklar som inldrningen kan vara fruktbdrande” (s. 334).

Den praktiska konsekvensen av Vygotskijs teori blir att undervisning inte ska rikta sig till det
som redan uppnatts utan i riktning mot det som ligger i utvecklingens framkant. Det handlar
bade om elevens inldrningspotential och de undervisningsmetoder som anvénds.

Samspel ldrare och elev

Det sociokulturella perspektivet avspeglas 1 att ldrare och elever mots 1 utvecklandet av
kunskaper. Lararen har mojlighet att bade stotta inom den nirmaste utvecklingszonen hos
eleven, men dven att vidga zonen genom en undervisning som tar hinsyn till elevens hela
kompetens. En bra ldrandesituation dr ndr bade eleven och ldraren far stimulans och lér
(Sandstrom Kjellin, 2002). Lararen kan vélja att starta gynnsamma processer genom att se och
bygga pa elevens starka sidor och det som eleven har mgjlighet att utveckla och fordndra. Om
lararen 1 stdllet har laga forvéntningar och viljer att utgd ifrdn elevens svaga sidor eller
tillkortakommanden kan negativa processer starta. Det dr en risk att eleven blir bra pé att
uppfylla de negativa forviantningar som omgivningen har. En elev kan tdnka: ”Jag som é&r en
lassvag elev blir bra pd att vara ldssvag” (Dysthe, 2003).

Lirarens uppfattning om elevens formagor och ldrarens uppfattning om hur ldrandet gar till
paverkar arbetet 1 skolan. Westling Allodi (2005) skriver: “Ldrarens beteende har en stor
betydelse, eftersom den bildar en modell for relationerna i gruppen” (s. 19). For att kunna
forandra och forbéttra klassrumssituationer maste ldrare ha forstaelse for roller, koder och
samspel mellan ldrare och elev. Ldraren &r en kraftfull formedlare av vérderingar och
attityder. Det bemdtande eleven fér i1 skolan och av ldraren péverkar sjilvbilden hos eleven i
positiv eller negativ riktning (Taube, 2002; Westling Allodi, 2005).

Sambandet mellan en negativ sjilvbild och lag prestation ér starkare &n mellan en positiv
sjalvbild och hog prestation, men det medfor inte att en positiv sjélvbild automatiskt ger hoga
prestationer. Det handlar om ménga olika faktorer sdsom lust, motivation, att vadga och att
kunna. Har eleven erfarenhet av att han/hon inte kan, foljer ofta en bristande tillit till den egna
formagan och ett undvikande att gora utmanande uppgifter. Den naturliga nyfikenheten och



lusten att ldra har himmats. Hur kan da dessa elever bést hjdlpas? Enligt Taube (2002) har
forskningen inte givit ndgot entydigt svar pd den fragan. Det dr svart att veta om special-
pedagogiska satsningar ska utgd ifrdn den negativa sjdlvbilden hos eleven eller om
satsningarna ska rikta in sig pa den svaga kunskapsprestationen. Taube (2002) skriver: “Den
svaga ldnken i den onda cirkeln, platsen for attack, dr dock oftast elevens lds- och
skrivprestation. Erfarenheten har ldrt eleven att han stindigt misslyckas. Pedagogens uppgift
blir nu att lira eleven att han kan lyckas’(s. 98).

Skriftspraket

Mainniskor har ett behov att repetera sina erfarenheter och det dr darfor vi genom hela den
méskliga historien har haft ett behov av att anvénda tecken pa ett eller annat sétt. Vara tecken
hjdlper oss att forstd och ldra oss av den vérld vi lever i. I kulturer dir det finns bocker,
alfabet, pennor och papper och liknande dr det mdjligt att utveckla las- och skrivfardigheter
eftersom ténkandet kan ségas ske lika mycket med sprék, bilder, penna, papper, bocker som
med 6gon och hinder (Siljo, 2000; Nystrom, 2002; Strandberg, 2006). McCormick Calkin
(2001) skriver:

... vi mdnniskor, skriver for att kommunicera, planera, gora ansokan, komma
ihag, kungéra, lista, fantisera... men framfor allt skriver vi for att hdlla vart liv i
héinderna och géra ndagonting av det. Det finns ingen utstakad vig i den oerhorda
komplexiteten i vara liv utom den vi sjilva gor. Skrivande tillater oss att vinda
kaos till ndgot vackert, att rama in utvalda o&gonblick, att avidcka och
uppmdrksamma var tillvaros ordnade monster” (s. 10).

Barn precis som vuxna skriver nér det kiinns meningsfullt, ndr nigot har personlig betydelse
och nér skrivandet har en mottagare. Lararens uppgift dr, enligt McCormick Calkin, att ha
tillit till att eleverna har négot att sdga och att de har ett sprék att uttrycka det med.

Redan tidigt grundldggs las- och skrivvanor beroende pé vilken social och kulturell bakgrund
vi véxt upp 1. Det gor att barn och ungdomar far olika forutsittningar for att 14sa och skriva.
Barn som vixt upp i ogynnsamma sprakliga miljoer fir sdmre spréklig utveckling dn andra
barn. Det finns ett starkt samband mellan den tidiga ordforradsutvecklingen och sprikvanor i
hemmet. Ordforradsutvecklingen spelar en nyckelroll 1 utvecklingen av lasformégan och bor
ingd som en central del 1 skolans insatser for att utveckla elevers sprak (Myrberg, 2003;
Myrberg & Lange, 2005; Wolff, 2005). Wolff skriver att skolan maste redan tidigt stotta,
ordforradsutvecklingen for att kompensera eventuella brister 1 hemmiljon.

Skolan har en stor uppgift ndr det géller att skapa stddstrukturer for ldsande och skrivande.
Skolverket (2003b) skriver “Att lisa och skriva tillsammans, och att samtala kring det man
ldser och skriver, dr sannolikt det allra viktigaste stodet som man kan ge for att barns och
ungas ldsande och skrivande ska utvecklas” (s. 32). Elever blir delaktiga och engagerade om
de producerar egna texter som kan anvidndas i undervisningen (Skolverket, 2003b; Dysthe,
2003).



Samspel ldsa och skriva

Lisa och skriva gér hand i hand och det &r vanligt att barn borjar skriva fore det att de borjar
lasa. Att skriva kan till och med uppfattas som léttare dn att ldsa och ljuda ihop ord (Bjork &
Liberg, 2001).

En som tagit fasta pa detta & Arne Trageton, forskare och pedagog vid hogskolan i
Stord/Haugesund 1 Norge. Trageton (2005) vill visa pa hur skrivande pa dator kan leda till
fordndring av nédgra av de fast rotade traditionerna for nybdrjares lasning och ge en viktfor-
skjutning fran lds- och skrivinldrning till skriv- och ldslarande. Trageton menar att eleverna
lar sig ldsa genom sin egen skrivning och att skrivning kommer fore ldsning.

Trageton (2003), beskrev i sin bok A skrive seg til lesing, IKT i sméskolen” hur han i sitt
forskningsprojekt; Textskapande pa dator 1-4 klass” (1999 — 2002), 1 14 klasser 1 4 lander
undersokt om textskapande pa dator, tillsammans med temainriktat arbete och lekinriktade
aktiviteter ger béttre kvalitet pa elevers textskapande. Trageton ville prova om nyborjarunder-
visningen 1 att 1dsa, skriva, tala och lyssna tdtare kunde kopplas samman med hjélp av att
tidigt borja skriva pa dator. Han menade att barn far léttare att skriva om de borjar att skriva
pa datorer tidigt och vintar med formell handskrivning till det andra skolaret.

Enligt Trageton visar resultaten fran forskningsprojektet, att elever som bdrjat med dator-
skrivande av egna enkla texter, efter tre ar, skriver texter av hogre kvalitet. Han sdger att
texterna fick béttre innehdll, blev ldngre och handstilen blev snyggare. Framgéangsfaktorerna,
var enligt Trageton att

¢ leken togs tillvara 1 ldrandet (till exempel att lata tangentbordskrivandet likna ett
pianospel)
det sker interaktion vid datorn genom att eleverna arbetar i par
motoriken trinas hela tiden pa varierat sitt genom t.ex. att barnen ritar till sina texter
barnen dr producenter och inte konsumenter. De tillverkar sina egna laromedel.
datorn ses som en “’skrivmaskin”

* & o o

Trageton (2005) anser att barn uppticker skriftsprakets olika funktioner genom att anvinda
skriftspraket och det dr elevernas egna texter som ska std i centrum. Han jimfor med
Vygotskijs syn pa rollek, teckning och tidigt lekskrivande, och menar att talsprak och skrivning
utvecklas parallellt. Genom att eleverna arbetar i par vid datorerna utvecklas talandet,
lyssnandet och skrivandet. Pararbetet ger tidigt mojlighet att arbeta med skrivprocessen, menar
Trageton, eftersom det 4r mycket léttare att 4ndra och tillfoga nya idéer och det gér att flytta
hela satser och avsnitt i texten.

Utvecklingen gér fortare ndr barnen gér over fran handskrivning till datorskrivning hévdar
Trageton (2005) och skriver:

”Det blir enklare att koppla lisningen till det barnen skrivit, och skrivningen
driver skriftspraksutvecklingen framdt i hégre grad dven for 7-10-dringarna.
Skrivandet leder till en 6kad ldslust, som forstirks av ett rikt bibliotek. Lisningen
paverkar barnets ndsta skrivprojekt pa ett positivt sdtt” (s.140).

Trageton beskriver en utveckling dér skrivandet jamfort med ldsandet 4r den dominerande
faktorn och att eleverna skriver sig till ldsning (se figur 2).
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Skriva Liisa

Eleven sjilv och andra ldser texten. D&
foljer en naturlig reflektion och respons.
Skrivandet leder till 6kad laslust och att
lana bocker.

Egen tanke.

Eget skrivande. Funktionellt skrivande.
Eleven ar producent.

Pararbete stimulerar skrivandet.

Skrivinspiration
Okad liserfarenhet paverkar barnets nista
skrivprojekt. Temaarbete inspirerar.
Pararbete ger skrivrespons.

Figur 2. Min sammanfattning av Tragetons syn pd samspelet skriva och ldsa.

Dessa skriftspraksstimulerande insatser dr inte specifika for textskapandet pa dator utan géller
oberoende av vilket skrivredskap som kommer till anvindning. Men Trageton menar, att
genom datorskrivande far motoriska problem med utformningen av bokstidver mindre vikt.
Léararen kan satsa pa att stimulera elevens skrivande. Han betonar att hela skrivprocessen
gynnas genom datorskrivande jamfort med traditionell tidskrdvande handstilsskrivande.

Trageton (2005) stodjer sig pa forskning om att skrivandet kommer fore ldsandet och att
skriftsprakets utveckling har flyttat tyngdpunkten fran ldsning till skrivning och refererar till
teoretiker (Dysthe, 1996;;; Bjork & Liberg, 2001), vilka lyfter fram skrivforskningen. Aven
Elbro (2004) som ldagger stor vikt vid ldsforskning, skriver: “Barnens tidiga skrivning kan
vara en nyttig vdg till skriftens ljudprincip” (s. 104), men Elbro betonar samtidigt vikten av
den direkta undervisningen i skriftens ljudprincip och menar att indirekt undervisning, dér
eleven sjdlv ska uppticka samband, inte &r tillrdcklig i nybdrjarundervisningen.

Forskare dr eniga om att elever ldr sig pa olika sitt och genom olika undervisningsmetoder.
Det finns inga generella undervisningssétt och sjilva metoden i sig har inte en avgorande
betydelse (Skolverket, 2003b). Det som framhélls som den mest avgoérande faktorn for
elevens ldrande ar ldraren och ldrarens kunskaper. Det handlar om vad ldraren vet och inte sd
mycket om ldrarens instéllning till det ena eller det andra. En skicklig ldrare kan behérska
olika metoder (Elbro, 2004; Myrberg & Lange, 2005).

Samspel spréakutveckling, kommunikation och lek

Inom det sociokulturella perspektivet dr det viktigt att skilja pa sprak som ett spraksystem och
pa kommunikation som en aktiv handling dir sprék ingér som en komponent (Séljo, 2000).
Vygotskij (2005) talar om att det sociala spraket och det inre sprékligt kodade tinkandet inte
ar stopta i samma form trots att tdinkande och tal &r sammanvévda. Att ga fran tankande till tal
och skrift 4r en komplex process. Undervisningens uppgift blir att skapa gynnsamma
forhallanden for att spriklig samverkan mellan ldrare och elev och elev och elev utvecklas
(Dysthe, 2003).
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Det finns olika synsétt pa hur sprakutveckling sker, men ett vanligt konstaterande ar att
sprékutveckling sker genom att anvénda spraket i meningsfulla kommunikativa och inter-
aktiva sammanhang. Vi lar oss sprak genom att delta i sprakliga aktiviteter (Lekensgard Hoel,
2001; Nystrom, 2002; Myrberg & Lange, 2005).

Det dr en stor utmaning for en ldrare att finna ldnken for samarbete mellan det individuella
och det kollektiva sprékandet och mellan det verbala och kroppsliga spraket (Dysthe, 2003;
Brodin & Lindstrand, 2003; Trageton, 2005). Lanken kan utgdras av olika uttrycksmedel som
mojliggor spraklig kommunikation. Barns lek kan utgéra en lédnk till att aktivera
kommunikation. I leken stimuleras barnet att ga fran det verkliga till fantasin och det f6ds en
kreativitet i att anvinda vardagens upplevelser pa nya sétt. Fantasi och forestdllningsformaga
ovas 1 leken och utvecklar abstraktioner. Formigan att leka hinger ihop med férmagan och
mdjligheten att kommunicera pé olika plan. I leken blir barnet meningsskapande, bryter sig
loss fran det vedertagna, provar och utforska nya roller (Ahlstrém, 2000; Sandstrom Kjellin,
2002; Dysthe, 2003). Barns lek kan ses som en utvecklingszon dér aktiviteten driver barnet
framat (Bjorklid & Fischbein, 1996).

I laroplanstexter finns det stod for ett sociokulturellt forhallningssitt, vilket innefattar begrepp
som kommunikation, pararbete, temadvergripande arbete och lek, skriver Trageton (2005).
Han lyfter fram leken som bédsta utgdngspunkt for pedagogen, nér barnen skriver sig till
lasning. Trageton (2005) skriver: “Den vuxne utrustar lekutrymmena med skriftsprdkligt
material, aktiva pedagoger gdr in som deltagare i leken for att skapa forebilder och for att
stimulera lekskrivningen och lekldsningen av egemproducerade texter” (s. 139). Klass-
rummets inredning har betydelse for kommunikationsmdjligheter. Trageton (2005) betonar att
ett klassrum ska inredas som en verkstad med ménga arbetsvrar som inbjuder till aktiviteter
och dialog. Aven Dysthe (2003) tar upp att leken skapas i en sprakstimulerande miljo dir tal
och skriftsprdk kopplas samman och sdger att skriftspraket utgor en forlangning av lekens
funktion.

I spraklekar forenas kommunikation och sprak under gléddjefyllda former. Rim och ramsor har
betydelse for hur barn forbereds for den forsta 1ds- och skrivundervisningen och bidrar bade
till det egna spraktillignandet och till den kognitiva utvecklingen (Frost, 2002). Detta kan,
enligt Wolf (1997) genom poesins hjélp, tas tillvara langt upp i aldrarna. Wolf tycker att
dikten &r en utmarkt skrivform for elever som har svarigheter med att skriva och menar att
den krdver mindre, dr létt att lyckas med och sitter fokus pd ordforradsutvecklingen. Wolf
(1997) skriver: Vi vet ocksa att ordforrddet dr en del av sprdaket som kan utvecklas praktiskt
taget obegrdnsat; vi kan stindigt lira oss nya ord och begrepp och dirmed oka var formdga
att forsta verkligheten” (s. 44). Trageton (2005) tar upp diktskrivande som en lamplig genre
att experimentera med pa datorn och menar att det gér latt, att efter respons frin en kamrat
eller larare, fordndra och prova olika varianter pd dikten.

Interaktion manniska och dator

Hjdlpmedel bendmns av en del forskare och teoretiker som artefakter och kan bade utgoras av
fysiska redskap och tecken. Dessa hjdlpmedel kan hjdlpa oss att ga utanfér vara biologiska
tillkortakommanden (Silj6, 2000; Strandberg, 2006). Séljo (2000) skriver:
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“Om vi skall forsta hur mdnniskor anvdnder kognitiva resurser, hur de lir och
bemdstrar situationer, kan vi inte bortse fran att vi fungerar i samspel med
artefakter, att vi hanterar situationer genom att utnyttja fysiska och intellektuella
redskap. Genom dem kan vi lésa problem och behdrska sociala praktiker pd ett
sdtt som annars vore omdojligt. Detta dr, som jag redan papekat, ett av de mest
utmdrkande dragen i den sociokulturella utvecklingen” (s. 76).

En av var tids viktigaste artefakt dr datorn. Datorn mdjliggdr nya former for interaktivitet
mellan ménniska och maskin, stddjer ldroprocesser och far olika kommunikativa aspekter att
utvecklas. Det traditionella monstret for lirar- och elevkommunikation foérdndras och ldraren
far en mer handledande funktion och maéste 16sa problem tillsammans med eleven. Elevens
arbete dvergar till mer produktiva arbeten med skapande inslag och samarbetet mellan elever
okar, menar Siljo (2000) och skriver “Ldirande far mer karaktdiren av produktion dn
reproduktion, man skriver, syntetiserar och analyserar i stérre utstrdckning” (s. 247).
Fysiska hjélpmedel och tekniska losningar kan inte ersdtta moten och gemensamma
upplevelser, men kan ge mojlighet till bdde kommunikation och sprakutveckling om de
anvinds pa ett konstruktivt och kreativt sétt.

Datorn som ett socialt kommunikationsverktyg

Datorn kan fungera som ett socialt kommunikationsverktyg som kan bygga broar mellan
individer, skriver Brodin och Lindstrand (2003) och menar att ungdomar med funktionshinder
ar en grupp som speciellt kan dra nytta av datortekniken for att uppleva lek och gemenskap
vid datorarbetet.

Det kan finnas en forvintan att informations- och kommunikationsteknik (IKT) ska skapa ett
mer jamlikt samhélle och att individer med funktionshinder ska kunna delta pa ett mer aktivt
sitt. Brodin och Lindstrand (2003) skriver: “Datorn ses ofta som representation eller
sinnebild for hela omrddet informations- och kommunikationsteknik (IKT) men omraddet
rymmer betydligt mer” (s. 8). De lyfter framframfram att IKT kan uppfattas pd olika satt. Ett
sdtt dr att se det som ett tekniskt hjalpmedel for att normalisera barnet. Ett annat ar att se IKT
som ett tekniskt hjdlpmedel som Okar barnets delaktighet i samhillet. Brodin och Lindstrand
varnar for samhallets iver att stotta, for att normalisera individer och menar att IKT kan bade
bli ett hot och ett 16fte. Ett hot for dem som stélls utanfor och 16fte for dem som far tillgéng till det.
Redan for tio &r sedan varnade Rognehaug (1998) for en Overtro pd vad datorer kan utritta
och att pedagogens kunskaper om inldrning och undervisning maéste tas tillvara pd for att
lampligt datoranvdndande ska uppstd. Hon menade att datorprogram och undersokningar
overlag baserades pa teorier om normalutveckling och inte ur ett utvecklingsbehov for barn 1
behov av sirskilt stod.

Stora satsningar gjorts pa IKT, men vi funderar séllan 6ver varfor vi ska ha IKT 1 skolan och
vilka omrdden i undervisningen som det dr tdnkt att ersétta, menar Trageton (2005). Trageton
kritiserar att barn blir konsumenter nir de anvénder dataspel, elektroniska bocker/program,
programvara med dataspel dédr barnet blir en konsument som ska svara ritt utifrdn det som
programmakaren anser vara ritt. Han finner det markligt att det finns sa fa undersokningar om
inldrningseffekten av IKT. Trageton ser IKT som ett effektivt hjdlpmedel dir tangentbordet dr
ett grundldggande verktyg for inldrning av grundstenarna i en skriftlig kommunikation och
menar att den storsta nyttoeffekten far man av att anvdnda datorn som en skrivmaskin.
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Datorn som ett kompensatoriskt hjalpmedel

Rent generellt kan ségas att specialundervisningen tidigare har varit inriktad pa att tréna
elevens svaga sidor 1 stillet for att utveckla kompensatoriska strategier. Utvecklingen idag
gér frin pedagogiska hjdlpmedel, vars syfte dr att trdna upp brister, till att kompensera
tillkortakommanden genom olika hjdlpmedel. Genom kompensatoriska hjalpmedel lir sig
eleven att bli mer sjdlvstidndig och att lita till sin egen forméga (Féhrer & Magnusson, 2003;
Myrberg & Lange, 2005).

Forskningen runt datoranviandning och IKT i skolan har fokuserat mest pa programvaror och
teknisk utrustning och forskningen runt kompensatoriska hjdlpmedel &r liten, menar Brodin
och Lindstrand (2003). De finner det markligt att det &r sa lite forskning om datorstod i
skolan, speciellt for barn i sdrskolan, eftersom just de barnen kan ha stor nytta av olika
kompenserande liromedel. De menar att barn i behov av sdrskilt stdd kan vara de stora
vinnarna om rétt pedagogiskt stod ges.

Brodin och Lindstrand ger forslag pd pedagogiska atgérder for att fa positiva effekter av IKT i
skolan:
- Sitt in tekniken i ett bredare perspektiv
- Fa larare att reflektera over effekterna av IKT i undervisningen
- Ge ldrare tid och kunskaper att utveckla nya arbetssétt sa att alla elever blir delaktiga
och kan utvecklas fran sin kunskaps och erfarenhetsvarld

Brodin och Lindstrand (2003) skriver: “Férhoppningsvis skulle tekniska hjdlpmedel i
framtiden kunna skapa bdde mer integrerade skolformer och fornya pedagogiken samt skapa
utokade kommunikationsmdojligheter mellan individens olika livsmiljoer” (s. 159).

Viardet med datorteknik

Utvérderingar som gjorts av hjdlpmedelsanvindning for elever med lds- och skrivsvarigheter
ar ganska fa, dédremot finns det en hel del undersokningar nér det géller hjdlpmedel och
inldrningssvarigheter. Fohrer och Magnusson (2003) konstaterar, utifrin den omfattande
litteraturstudie de gjort om kompensatoriska liromedel, att det handlar inte bara om att elever
ska ldra sig behdrska tekniken, utan datoranvindandet maste dven ge effektiv lds-, skriv och
studiehjilp. For att utveckla elevers skrivande racker det inte att sétta en dator i hdnderna pa
eleven utan eleven behover 4 undervisning i bade hur han/hon ska anvinda datorn och om
skrivandet som process. Individuella 16sningar &r alltid nédvéandiga, hjdlpmedel ska séttas in 1
tid och det &r viktigt att ldra ut det basala i datorhantering fOrst till exempel tangentbords-
trdning och ordbehandling (Fohrer & Magnusson, 2003). Lekensgard Hoel (2001) menar att
for att kunna utnyttja teknikens fordelar miste dven undervisningsmetoder som drar nytta av
tekniken utvecklas.

Elever med DAMP/ADHD- problematik och niraliggande funktionshinder kan fi manga
fordelar med datorn som hjélpmedel for att bade kompensera brister 1 motorik, koncentration,
perception och lds- och skrivformaga och for att erdvra ny kunskap, enligt Gisterd och
Lavsund (2001). Fordelar med datorn, menar de, dr att formagan att skriva okar, motivationen
och uthalligheten 6kar, datorn hjilper till att ge struktur, sjidlvbilden starks, datorn talar till alla
sinnen och kan ge tillfélle till samspel med vuxna och slutligen kan tréning av basfardigheter
bli mer varierad och lustfylld.
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Det ar vanligt att ldrare upplever att datoranvindning ger Okad sjdlvkdnsla och far
motivationshdjande effekter for eleven. Eleverna sjdlva &r inte alltid lika positiva skriver
Fohrer och Magnusson (2003). De hédnvisar till en undersokning dér elever med inldrnings-
svarigheter uttryckte att det var jobbigt att ldra sig tangentbord och att det tog lang tid att ldra
sig hantera datorn samt att det ibland var dalig tillgang till datorer. En slutsats som gjordes
dédrav var att det ar viktigt att integrera teknologin i den vanliga undervisningen for att gora
datoranvindningen béade positiv och effektiv (Fohrer & Magnusson, 2003).

Heien och Lundberg (2001) skriver att speciellt ordbehandlingsprogram kan ha en positiv
inverkan pé lds- och skrivfardigheten och menar att specialpedagogiken 6verlag kan ha stor
nytta av att anvinda datortekniken. Barn med inldrningsproblem kan upplevas som passiva
och inaktiva i1 skolan. De kan ha mindre uthéllighet och kan sakna formaga att kontrollera sin
egen inldrning Det visar sig ofta i daliga inldrningsstrategier och svérigheter att rétta sina egna
fel vid ldsande och skrivande (Taube, 2002; Hoien & Lundberg, 2001). For dessa barn kan
arbete vid datorn ge positiva effekter, bdde motivationshéjande och som ett larandeverktyg
dér det kan ske positiva overforingsvirden till ménga olika omraden. Diremot, sdger Hoien
och Lundberg far datorarbete varken ersétta handskriften eller den ménskliga kontakten, alla
behover fortfarande kunna skriva f6r hand och 4 ménskligt stod.
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4. METOD

I detta kapitel beskrivs studiens uppldggning och genomforande. Uppsatsens forskningsansats
ar empirisk och med fokus pé upplevelse av lds- och skrivundervisning.

Kwvalitativ ansats

Min studie kan sdgas vara kvalitativ och grundar sig 1 empirin. Utgangspunkten har varit
lararens och elevernas upplevelse av lds- och skrivsituationen och elevernas texter, skapade
under olika aktiviteter och betingelser for att belysa elevers skrivutveckling. Den kvalitativa
forskningen studerar ménniskors konstruktion av omvirlden och forskaren forsoker fanga och
skildra verkligheten. Ett kvalitativt angreppssitt har som framsta syfte att forstd innebérden av
foreteelser eller upplevelser (Merriam, 1994).

De ér svart att dokumentera ldrande och ldroprocesser, menar Dysthe (2003) men framhaller
att kvalitativa forskningsstudier &r ett bra sitt att studera laroprocesser och dess konsekvenser
eftersom de kvalitativa studierna gér tétt inpa inldrningssituationer och gor det mojligt att
bade beskriva och analysera det som faktiskt sker.

Minskliga héndelser och handlingar kan inte alltid forklaras utan maste forstas och tolkas i
den kontext dir de hor hemma (Merriam, 1994; Nystrom, 2002). Hermeneutik betyder
tolkningslira. Att soka och spédra i andras berittelser, att tolkande och pendlande mellan
helheten och de enskilda delarna &r ett sétt att forsoka forsta och beskriva andra manniskors
verklighet. Det &r ett forhallningssatt som hor hemma i den hermeneutiska traditionen.

Tolkandet och skrivandet hor ihop med reflektion. Och det dr viktigt att gd omsorgsfullt fram
och fundera pé varfor man gor vissa tolkningar. Forskaren samspelar med de beforskade och
den egna forforstaelsen kan ge ett selektivt urval av verkligheten (Alvesson & Skoldberg,
1994). Forforstaelsen kan bade vara ett hinder och en tillgang. Jag har sjdlv lang erfarenhet av
att arbeta som klasslirare och specialpedagog. Min egen bild av ldrares forhéllningssitt och
metodik kan bade tillfora en forstdelse, men dven hindra mig fran att vara lyhord.

Intervjun som datainsamlingsmetod

I en kvalitativ undersdkning &r det vanligt att anvénda intervjuer som datainsamlingsmetod.
Fordelen med intervjun dr att intervjuaren kan folja upp svaren och dven fa bekréftat att
svaren uppfattas sd som det var tinkt. Nackdelen &r, skriver Nystrom (2002), att det kan bli en
sa kallad intervjuareffekt och den intervjuade ger de svar de tror férvéntas av dem. Den risken
ar speciellt stor vid barnintervjuer eftersom barnet kan uppleva den vuxne som en auktoritet.
Nystrom menar att i hennes avhandling upplevde hon att ldrarna var angeldgna om att
beskriva sina uppfattningar om sitt arbetssitt pa ett trovérdigt sétt, men att hennes osékerhet
var storre nédr det gillde barnens svar.
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Lararen och elevgruppen

Den studerade gruppen var en samundervisningsgrupp ar 5-6 bestdende av fem elever.
Gruppen ingick i en samundervisningsklass med totalt 20 elever. Eleverna var mellan 11-13
ar gamla. Eleverna hade borjat i samundervisningsgruppen vid olika tidpunkter, men sedan
tva terminer hade de varit tillsammans 1 gruppen. Dér foregick den storsta delen av deras skol-
undervisning.

I gruppen arbetade en ldrare och en elevassistent. Elevassistenten arbetade som stdd for hela
gruppen. Lidraren var utbildad ldgstadielirare och hade sedan i borjan pa 80-talet varit
yrkesverksam i skolan. Lararen hade arbetat i samundervisningsgrupper i mer én 10 &r.

I gruppen fanns det elever som har koncentrationssvarigheter, lindrig utvecklingsstorning
dyslexi, sprikforsening, autistiska drag, ADHD/Damp -diagnos, langsamt arbetsminne,

kommunikationsstdrning och social problematik. Tre av eleverna var inskrivna i sdrskolan.

Tabell 1 Antal elever indelade i kén och arskurs

Flickor | Pojkar
Ar5 |2 1
Ar 6 2

Tabell 2 Antal elever och den kursplan de foljde

Grundskolans | Sarskolans

kursplan kursplan
Ar |2 3
5-6
Genomforande

Studien gillde de tvd forsta terminerna 1 ett projekt som planerades att pagd under tva &r och
som omfattade hela samundervisningsklassen. Det empiriskt insamlade materialet byggde pa
intervjuer med ldraren och eleverna i den utvalda gruppen, samt delar av den textproduktion
som eleverna i gruppen producerade under tva terminer.

Tabell 3 Datainsamlingsmetoder

larare elever
Intervjuer med ldrare och elever Tva intervjuer En intervju per elev
Analys av skrivproduktion  a) Egna texter Frén fem elever
b) Lila boken Frén fyra elever
c¢) Handstilsprov Fran fyra elever
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Intervju med ldraren

Tva semistrukturerade intervjuer med ldraren genomfordes under den andra terminen, en i
mars méanad och en i juni manad. Jag utgick ifran en i forvag utarbetad intervjuguide (bilaga
1). Foljande frdgeomraden fokuserades: bakgrund, upprinnelsen till och synen pa projektet
och projektet 1 praktiken. For att ldraren skulle ha en forforstaelse for vad jag ville tala om
fick léraren frdgorna i forvdg. Under intervjun anvéndes intervjuguiden som ett stdd, men
lararen kunde sjélv fritt berétta.

Den andra intervjun med ldraren utférdes 1 slutet av terminen, efter det att jag besdkt gruppen
och lart kinna eleverna i elevintervjuerna och tagit del av deras textproduktion. I ldrarintervju
tva (bilaga 2), som genomfordes pad samma sétt som den forsta, var syftet att samtala om varje
elevs individuella lds- och skrivutveckling. Genom att goéra tva intervjuer fick jag en
mojlighet att komplettera med frdgor som uppstétt sedan forsta intervjun. Intervjun tog vid
bada tillfillena cirka 80 minuter och intervjun bandades.

Intervju med eleverna

Intervjuerna med eleverna genomfordes under den andra terminen i april - maj ménad. For att
jag inte skulle vara helt frimmande for eleverna presenterade jag mig vid klassens storsamling
och dérefter var jag med pa nagra lektioner och raster.

Vid intervjun f6ljde jag en semistrukturerade intervjuguide (bilaga 3) som fokuserade foljande
omraden: bakgrund, elevens upplevelse av textproduktion, datorarbetet, ldsintresse och
framtid. De flesta eleverna ldt sig gdrna intervjuas trots att flera hade kommunikations-
svarigheter. En del av mina frigor visade sig var svara att svara pd. De kan ha varit otydliga.
En fraga som var svér var: Finns det ndgot mer du skulle vilja ldra dig pa datorn? For nagra av
eleverna var intervjun tréttande. Intervjuerna tog mellan 25-35 minuter och bandades.

Jag hade elevernas textproduktion tillgédnglig under intervjun. Alla elever anvénde sitt
textmaterial pd sé sitt att de laste upp valda delar for mig. Jag upplevde att eleverna var vél
fortrogna med och bade intresserade av att visa upp och ldsa ur sin textproduktion. Stolthet
over sitt arbete verkade vara ett begrepp som vil sammanfattade deras agerande infor mig.

En av eleverna hade inte sérskilt stor lust att bli intervjuad. Vid intervjun var eleven faordig
och svarade ofta ”jag vet inte”, men med stdd av den skrivmapp jag hade med mig, som
inneholl elevens egen textproduktion, fick vi kontakt och en mojlighet att bade samtala om
och ldsa elevens texter. Jag fick en erfarenhet av att det, trots fdordighet i en intervju, dr
mojligt att skapa sig en bild av en elev, genom att anvdnda olika informationskillor
(lararintervju, elevintervju och textproduktion).

I min studie bedémde jag att det fanns en risk att mina forvintningar och min intervjuteknik
kunde ha paverkat bade ldrarens och elevernas svar. Nér jag lyssnade till bandupptagningen
mirkte jag att jag vid flera tillfdllen “fyllde 1” svaren &t eleverna. Jag reflekterade Gver detta
och tolkade det pa olika sitt, bade negativt och positivt. Negativt av den orsaken att jag styrde
elevens svar eller positivt med en forestidllning om att jag stottade eleven att svara och det
blev “ett flyt” i vart samtal. Min uppfattning var att det krdvdes storre erfarenhet av att gora
intervjuer, in jag hade, fOr att gora intervjuer dér intervjuaren sjilv dr mer neutral och lyhord.
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Elevernas texter

Elevernas textproduktion avsag det som fanns utlagd pad gruppens hemsida fran host- och
varterminen. Jag hdmtade och kopierade elevernas texter och sorterade dem i kronologisk
ordning i skrivmappar. Jag ldnade dven hem elevernas fardiga si kallade Egna bocker for att
studera dem 1 naturlig storlek.

Eleverna skrev 1 den sa kallade Lila boken varje mandag. Léararen hade bestdmt att texten
skulle handla om hur helgen hade varit. Ofta skrev eleverna for hand, men de kunde dven
vilja att skriva pa dator och klistra in texten i boken. Ibland illustrerades texterna med en bild.
Jag studerade de Lila bockerna och forsokte analysera skrivprocessen i dem och hur eleverna
utvecklade handstilen under aret. Jag kunde i fyra fall jamféra den handskrivna texten med ett
handstilssprov som ldraren gjorde i slutet av vérterminen. Syftet med handstilsprovet,
bestdende av en diktamen pa fem meningar, var att liraren ville se om tangentbordstriningen
givit eleverna en béttre handstil. En av eleverna hade inte skrivit i Lila boken och inte gjort
handstilsprovet pa grund av hog franvaro.

Analys

Min analys hade en hermeneutisk ansats, vilket innebar att jag forsokte utga fran helheten och
sedan dra ut olika delar (abstrakt) i mina insamlade data. Jag speglade helheten genom att
sammanfora utsagor frdn intervjuer med produktionen av elevernas textmaterial, samtidigt
som jag forsokte ta fasta pd variationerna.

Analys av intervjuer i olika steg

Analysen kan delas in i tre steg, fran helhet till delar och till helhet igen. P& det forsta steget
forsokte jag ta in hela materialet och forstd personerna bakom. P& det andra steget
kategoriserade jag materialet. Jag forsokte till exempel att se likheter och skillnader mellan
lararens uppfattningar om sin metod och teorier, och mellan ldraren och elevernas syn pa las-
och skrivutvecklingen. P& det tredje steget borjade ldrarens och elevernas berittelse ta form
och jag kunde borja gora tolkningar.

Steg 1

Ordagrann utskrift av intervjuerna. Efter ett flertal genomldsningar av allt material borjade
intervjupersonernas beréttelse f4 “en rost” och materialet blev ”genomskinligt”. Intervjuerna
tog lang tid att skriva ut och det blev ett omfattande material, men denna process var
nddvéndig da den fick mig att fanga upp likheter och skillnader och monster borjade fram-

trada varvid nidsta steg 1 analysprocessen tog vid.

Steg 2

Utarbetade en matriser for att kunna systematisera och kategorisera materialet pa olika sétt,
vilket sedan bildade underlag for analysen. Ett exempel pa en sddan dr en sammanstéllning
om varje elev enligt foljande:

¢ Elev allméant

¢ Elevens arbete med dator
¢ Elevens lds- och skrivutveckling enligt eleven (skriva, ldsa, pararbete)
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¢ Elevens lés- och skrivutveckling enligt lararen (datorvana, skriva, l4sa, pararbete)
¢ Mina iakttagelser pé de olika textproduktionerna

Steg 3

Ett flertal genomldsningar och omarbetningar gjordes av materialet for att analysen skulle bli
mer generell och inte for detaljerad. Det &r en balansgang att avgdra hur detaljrik en
beskrivning ska vara. Merriam (1994) skriver: “Detaljerade beskrivningar av enskildheter
kan vara av noden for att ldsaren ska fa ett slags stdllforetridande av den situation det rér
sig om. Detaljerade beskrivningar krdvs ocksa for att ldsaren ska kunna ta stdllning till vilken
grund forskarens analys vilar pa” (s. 208). Jag borjade stélla mig frdgor om analysen hade
kunnat goras pa andra sitt och om den hade kunnat presenteras pa en hogre abstraktionsniva.
Merriam menar vidare att det dr en konst att hitta en balans mellan beskrivning och analys,
mellan det generella och det abstrakta. Manga génger far forskaren lira sig detta genom “trial
and error”.

Textanalys

Jag studerade delar av den textproduktion som eleverna gjorde under tva terminer. Text-
materialet var mer eller mindre redigerat av ldrare och elev. Materialet var i det skick som
eleven fann att produkten skulle vara. Det material jag hade tillgang till var foljande:

¢ Egna bocker ddr textsamlingar var ihopsatta till en bok med spiral och en plastad
framsida. Texten var datorskriven och illustrationerna var ritade eller fotograferade av
eleven sjdlv. De Egna bockerna hade en illustrerad och féarglagd framsida med namn
pa boken och forfattare samt datum. De fem elevernas samlade produktion av Egna
bocker bestod av olika sorters bocker.

Tabell 4 Elevernas Egna bocker

Genrer/innehall antal
Samling av texter med blandat innehall (dikter, beréttelser, reportage)
Enkel saga for nyborjarldsare

Fantasiberéttelser/sagor

Diktsamling

Fantasiberittelse med flera forfattare

W |~

¢ Lila boken var en stor skrivbok med halva sidor linjerade. Eleverna hade haft boken
under hela ldsdret och anvidnde den som en helgdagbok. Texten var skriven for hand
eller pa dator. Ovanfor texten fanns plats for egna teckningar. Fyra av fem elever hade
den Lila boken.

¢ Texter och reportage som var utlagda pd hemsidan, men ej ithopsatta i ndgon egen bok.

¢ Handstilsprovet bestod av fem dikterade meningar skrivna for hand pa l16sa blad. Fyra
elever gjorde provet.

Initialt sammanstilldes den enskilda elevens olika textproduktioner. Dérefter valde jag ut tva
texter skrivna vid tvd olika tillfdllen for att analysera dem och beddma eventuella skillnader
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for att pa sa sétt studera skrivutvecklingen (bilaga 4). Analysen av de tva texter jag valde ut
gjordes enligt foljande:

- Innehall

- Skrivarroll

- Langd/Meningar

Textens innehdll bedomde jag utifran hur texten kunde “’std pa egna ben”, vilket betydde att
texten kunde ldsas av vem som helst utan att lisaren har forkunskaper om dmnet. Jag forsokte
beddéma om elevens utveckling gick fran kontextberoende till mer kontextoberoende och om
forfattaren hade en textkdrna och holl en réd trdd eller om héndelseforloppet sa att séga
“radades upp”.

Jag forsokte dven bedoma vilken skrivarroll eleven tog sig an. Skrivarrollen har betydelse for
skrivutvecklingen. Nar eleven “’kdnner sig som en skrivare” och upplever skrivandet menings-
fullt utvecklas skrivandet, men om texternas innehdall daremot bestdms av ldraren kan texterna
bli kortare, torftigare och oengagerade (Berg6d, Jonsson & Nilsson, 1997).

Bergdo et al. beskriver tre olika skrivarroller:

& Forfattarrollen, dir eleven forhdller sig till den tinkte lisaren
¢ Fiktionsrollen, ddr eleven lever sig in i texten

¢ Elevroll/luppgiftsiosarrollen, ddir eleven skriver for att ldraren bett den om det
(s. 181).

Jag berdknade antalet ord och eventuellt antalet meningar i texten. Om eleven enbart skriver
korta texter kan det bero pé att skrivflodet inte finns. En ldngre text kan tyda pa att eleven har
egen drivkraft och skrivlust, men en lang text behdver inte betyda att den dr mer utvecklad,
den kan sakna innehéll och sammanhang (Skolverket, 2002).

Nér jag analyserade textens meningar fokuserade jag pd uttrycksfulla ord/meningar och
sprakbruk. Dérefter studerade jag skrivutveckling i den Lila boken och jamforde handskriven
text ur den Lila boken med handstilsprovet (bilaga 5). I den fortsatta analysen iakttog jag om
eleven skrev regelbundet; hur texternas innehdll var och om jag kunde se likheter och
skillnader i dem.

Det var svart att gora en textanalys péd individniva, eftersom jag inte hade varit med 1 och
kunnat folja pd vilket sitt texten hade vuxit fram (skrivprocessen), utan bara hade
slutresultatet att tillgd. Dérfor provade jag dven att sammanfora gruppens samlade text-
produktion och skrivaktiviteter.

Analysarbetet har varit talamodskrdvande och jag har manga génger fatt ga tillbaka till mina
rddata bade for att kritiskt granska mina tolkningar och for att finna nya monster. Nystrom
(2002) skriver: ”Forskningsprocessen dr verkligen inte en rak och utstakad vdg utan snarare
som en labyrint eller en sndrig stig i djungeln. Samtidigt som det ligger i forskningens natur,
ligger det dven en tjusning i detta; att inte veta vad som vintar bakom ndsta horn” (s. 47).
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Validitet, tillforlitlighet och generaliserbarhet

Forskning méste vara trovédrdig och palitlig. Foljaktligen blir frigan om validitet och
tillforlitlighet vésentlig. I en kvalitativ studie finns inte lika fasta regler att gd efter som 1 en
kvantitativ studie (Backman, 1998).

Validitet kan sigas avse sanningshalten/giltigheten i en undersokning. I hermeneutisk
forskning ifragasitts det traditionella sanningsbegreppet och den framhaller att ménniskan
tolkar allt som upplevs som nagonting och det i sin tur bygger pa forforstaelsen. Det ar ett
standigt vixelspel mellan helhet och delar, mellan erfarenhet och forforstielse 1 en kretsgdng
(s& kallad hermeneutisk cirkel), men tillsammans med nya erfarenheter utvecklas
forforstéelsen till verklig fOrstaelse (Thurén, 1999). Dérfor kan validiteten i1 kvalitativa
undersdkningar hinga ihop med graden av erfarenhet och skicklighet hos undersdkaren Det
stdlls hoga krav pa forskaren och forskarens beldsthet, kreativitet, intellektuella flexibilitet och
oppenhet (Sandstrom Kjellin, 2002; Alvesson & Skoldberg, 1994). Alvesson och Skoldberg
(1994) skriver: ”Rimligheten i tolkningen kan bara avgéras genom oppen kritisk diskussion
och dialog om de argument och resonemang pa vilka den vilar” (s. 168).

For att stidrka validiteten i denna studie anvinde jag mig av olika informationskéllor, en si
kallad triangulering, vilket innebdr att flera tillvigagangsséatt anvéndes och att olika fenomen
undersoktes ur olika synvinklar (Merriam, 1994). Mina informationskillor var intervjuer med
larare och elever, samt studier av delar av de texter eleverna producerade under ett ldsér.
Sammantaget bildade analysen av informationen resultatet av studien.

Tillforlitligheten kan forstirkas av noggrannhet i analysarbetet. For att en undersdkning ska
kunna granskas maste forskaren beskriva sina metodval sa detaljerat att andra forskare kan
anvinda rapporten som nagon slags manual (Nystom, 2002; Merriam, 1994). Trovardigheten i
en kvalitativ undersokning kan bero pa forfattarens forméga av att anvdnda spraket pa ett sitt
sa att intervjuer overensstimmer med den verklighet de intervjuade beskrivit (Gustafsson &
Mellgren, 2005).

I denna studie fick ldraren ldsa intervjumaterialet (utskrifterna av de tva lararintervjuerna)
och fick mojlighet att kommentera det. Ett annat sdtt for att 6ka bade validiteten och
tillforlitligheten kunde ha varit att lata ldraren ta del av studiens resultatdel, men det fanns
ingen mojlighet att inom tidsramen for denna uppsats kunna genomfora det.

Generaliserbarheten kan sidgas handla om en studies representativitet. Den hir studiens
resultat var inte direkt generaliserbara, men visade pa en mojlighet for andra att forsta hur las-
och skrivutveckling kan gynnas/missgynnas i en samundervisningsklass. Det blir ldsaren som
kommer att f2 ta stéllning till om mina slutsatser var generaliserbara. Min forhoppning var att
studien skulle tillféra ndgot som var mojligt att dra ny lardom utav.

Avgransningar

Nystrom (2002) skriver “En viktig del i arbetet dr att avgrdinsa forskningsomrddet och
begrdnsa sin undersékning for att erhdlla ett hanterbart material” (s.47). Min studie var
avgransad genom att jag studerade en mindre grupp elever (fem stycken) som ingick i en
storre samundervisningsklass bestaende av 20 elever. Dessutom var mitt fokus enbart pa
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faktorer runt ldsandet och skrivandet. Jag gick inte ndrmare in pa flersprakighet och inte heller
pa inkluderingsaspekter eller genusperspektiv.

Etiska overvdaganden

I denna studie anvinde jag mig av de fyra huvudkrav pa forskning rérande etiska aspekter
som Vetenskapsradet (2001) stdllde. Dessa fyra &r: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Jag informerade skolchef och rektor i berérd kommun om denna studie. Elevernas fordldrar
fick bade skriftligen och vid ett fordldramote information om min studie och dess syfte (bilaga
6). Samtliga fordldrar till eleverna i studien samtyckte till elevernas deltagande i1 studien.
Fordldrarna fick information om hur de kunde kontakta mig och att de kunde avbryta sina
barns delaktighet i studien.

Med tanke pa sekretessen undvek jag att gora nagon enskild beskrivning av elevens
inldrningssvéarigheter. Eleverna i studien fick ej namn som forekom i gruppen. Jag undvek
dven att ange vilket ar projektet genomfordes. Bandinspelningar av lirar- och elevintervjuer
kommer efter studiens slutforande att forstoras.
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5. RESULTAT

I detta avsnitt redovisar jag resultatet av ldrar- och elevintervjuer, samt studier av elevernas
textproduktion. Forst redovisar jag ldrarens uppfattning om den lds- och skrivmetod som
lararen anvinder sig av och hur textproduktion via dator anvints. Darefter beskriver jag hur
lararen upplever gruppens samlade lds- och skrivutveckling och vilka framgéngsfaktorer som
lararen uttrycker som betydelsefulla 1 projektet. Sist redovisas elevernas uppfattning av sitt
las- och skrivarbete, ldrarens kommentarer om de enskilda eleverna och till sist elevernas
textproduktion.

Lararens metod

De grundidéer som ldraren far redan pd lararhogskolan under tidigt 80-tal har f6ljt henne
genom hela yrkeslivet. Hon sdger: ” Redan da pd ldrarhogskolan sd tyckte jag att det hdr med
Ulrika Leimar det var ndgot jag verkligen fastnade for, ddrfor det var ett sadant demokratiskt
sdtt att arbeta med - att arbeta pa barnens nivd. Att man inte kommer med en massa
obegripligheter utan det handlar om barnens verklighet i ldrandet. Och sd var det Freinet
som jag dven var intresserad av dd. Grundidéerna i det har foljt mig hela vigen och det har
inte fordndrats”.

Nér kommunen erbjod utbildning inom ITiS-projektet var lararen en av de forsta att anmila
sig. ITiS stér for IT i skolan. Genom ITiS ség ldraren nya mojligheter med att anvénda datorer
som hjdlpmedel och att lata eleverna ldra sig ordbehandlingsprogrammet.

Intresset for LTG-metoden (Lédsning pé talets grund, Ulrika Leimar), Freinets verkstads-
pedagogik och viljan att anvidnda datortekniken ligger till grund nér ldraren vid en foreldsning
av Arne Trageton ar 2005 bestdmmer sig for att prova delar av det arbetssétt hon hor Arne
Trageton beskriva. Hon tinker: “Javisst, sa hdr kan man systematisera det hela — sa hdr kan
man verkligen fokusera det man gér och vidareutveckla och se vad som hdnder ndr man gor
det hiir med elever i en klass med svdrigheter, jamfort med elever i en vanlig klass”.

Liararen ar nyfiken pa att se vad som hénder niar hon genom sitt nya arbetssitt systematiserar
lis- och skrivarbetet i klassen. Aven hennes tidigare erfarenheter av hur barn med motoriska
svarigheter utvecklat en frimodighet, med hjédlp av datorn som skrivredskap, styrker hennes
val av arbetssitt. Hon dr 6vertygad om att alla kan léra sig bara man hittar rétt vag for just den
individen.

Tragetons idéer och arbetssétt pdminner mycket om hur ldraren arbetat tidigare, men i och
med projektstarten fordndrar ldraren delar av sin lds- och skrivmetod. Hon berittar: ~ Den
stora skillnaden dr att jag har vagat sldippa vissa bitar, att jag har vagat sldppa det hdr att
ldsning sker via ldseboken. De har sina ldsldxor — ja- men jag ldgger inte samma vikt vid det.
Jag har ocksd vagat sldippa ganska mycket pd det hdr med rdttstavningen. I stdllet sa forsoker
vi hitta strategier sd att de ska komma fram till hur ord stavas pd ett bra sdtt.”

Andra fordndringar som ldraren vill genomfora ar att eleverna ska ldra sig att metodiskt

hantera datortekniken, vilket innebdr att bli sidker pd funktionerna i ordbehandlings-
programmet, kunna systematisera sina texter och ldgga in dem i hemkatalogen, hantera en
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digitalkamera och skanna in bilder. Eleverna ska producera sina egna texter och texterna
skulle utgd fran vad som &r viktigt for dem sjilva. Texterna ska utgd fran elevernas eget sprak
och verklighet och tas in i allt arbete. Till deras texter ska egenhédndigt ritade teckningar eller
bilder tagna med digitalkameran bifogas och eleverna stimuleras till att utveckla bade innehall
och layout. Dessutom, betonade ldraren, ska eleverna uppmuntras att arbeta tillsammans vid
datorerna.

Fordldrarna informeras om fordndringarna. Nér det géller handskrivningen ar det inget nytt.
Handskrivning ska dven fortséttningsvis inte var det viktigaste utan det viktigaste &r att skriva
och uttrycka sig. Fordldrarna fir se fram emot att se elevernas texter pa den nya projekt-
hemsidan som inréttas.

Sammanfattningsvis kan sédgas att ldraren har via ITiS-projektet borjat anvinda de undervis-
ningsidéer som hon fér bekréftade vid en foreldsning av Arne Trageton. Liraren blir styrkt 1
att datorteknik i undervisningen kan ge mojligheter att utveckla elevernas sprdk och
skriftproduktion. Hon ser datorn som ett kompensatoriskt hjdlpmedel for eleverna, men dven
som ett hjdlpmedel for att systematisera skrivundervisningen. Lararen fordndrar sitt arbetssatt
1 och med att projektet startar.

Tabell 5 Lirarens syn pd fordndringar av tidigare arbetssdtt till arbetssdttet efter projektstart

Fran att Till att

anvinda dator rent allmént. metodiskt arbeta med datorteknik och
systematisera texter.

skolmissigt tinkande styrt skolspréaket. elevens verklighet och elevens sprak tas
tillvara.

eleverna var konsumenter och t.ex. anvinde | eleverna blir producenter och tillverkar sina

arbetsbocker. egna texter.

skriva i speciella sammanhang. skriva i alla sammanhang.

stava rétt. lagga mer tonvikt pd hur eleven kan gora nir
ett ord &r svirt att stava.

handstilstraning dr inte det viktigaste. svéarigheter med att skriva handstil inte far
hindra skrivandet.

sdtta samman olika texter till egna bocker. metodiskt utveckla elevens texter bade till
innehall och form.

lasning sker i lasebok. lastraning kan ske dven vid ldsning av
elevernas egna texter.

anvinda bilder pa nétet/bildprogram t.ex. | eleven producerar sina egna bilder.

Clipart.

ha enbart hemsida. ha en projekthemsida med elevernas texter
utlagda .

individualiserat arbete. forsoka att arbeta 1 par for att tréna
kommunikation.

Textproduktion via dator

Léraren forstar att det kan bli en del svérigheter med att f4 den ritta datorutrustningen till
projektet. Det behdvs pengar for bade datorer, datorsupport och hdj- och sidnkbara datorbord.
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Lararen forklarar hur viktig inredningen ar for att eleverna ska kunna ha en bra arbetsstéllning
och for att lararen ska kunna stotta flera elever samtidigt och séger: ”Om de haller till vid ena
sidan av bordet och det pd andra sidan star tvd till sa kan jag sta mittemellan och dven om de
har skirmen har jag mojlighet att fa 6gonkontakt med dem”. Genom en forstdende rektor och
tillgang till en bra datasupport, har datorarbetet fungerat tillfredsstéllande trots att dnskemal
om datorbord inte kunde uppfyllas direkt.

Léararen beréttar att tidigare, innan projektet startade, hade de vildigt 4 datorer i klassen och
anvinde sig da av mindre forenklade handdatorer s.k. alpha-smart. Ibland anvédnds de fort-
farande och alla eleverna kan hantera en alpha-smart. Under aret har alla hennes fem elever
arbetat med de vanliga datorerna. For en del av eleverna har datorarbetet blivit elevens
starkaste sida. Liraren berittar att en av eleverna som har autistiska drag, och som har mycket
svart att uttrycka sig verbalt, har blivit duktigare &n pedagogerna pé arbetet vid datorn och
klarar det mesta pa egen hand. Léraren tycker att det dr det &r roligt att se att det gar att
utveckla vissa saker langt trots funktionshinder.

Liraren betonar att pedagogen sjdlv maste ha kunskaper om hur datorteknik kan anvindas for
att kunna vigleda elever. For eleverna fungerar datortekniken som ett hjdlpmedel och dérfor
maste de kunna anvidnda datorn pd alla tdnkbara sétt, anser ldraren Det innebér att eleverna,
forutom hanteringen av ordbehandling, skanning och digitalkamera, fatt ldra sig anvinda
autokorrigering. Detta skiljer sig, menar lararen, fran Tragetons idéer om att autokorrigering
kan vara svart att anvdnda for elever 1 6—104arsaldern.

Léraren ndmner ménga olika komponenter som elever mdéste arbeta med for att kunna
anvinda datorn som ett redskap for larande och menar att eleven behover léra sig att:

- anvénda ordbehandlingsprogram

- anvidnda tangentbord

- anvénda autokorrigering

- skanna in bilder

- systematisera sina texter och placera texter i hemkatalogen

- tabilder med digitalkamera

- hantera en alpha-smart (handdator)

- anvinda sig av Internet och dven léra sig att vara kéllkritisk

Arbete med datorteknik innebér dven att:
- pedagogerna sjdlva maste kunna hantera datorteknik
- teknisk support dr nddvandig
- inredning for funktionellt datorarbete ar viktigt
- skolledningen maste stodja projektet

Gruppens arbete med att 1dsa och skriva

Léraren berédttar hur eleverna har arbetat med skrivandet under det forsta aret av projektet.
Hon talar om innehéllet i texterna, om hantverket och hur elevernas forhdllningssétt har
utvecklats och ger exempel pa hur ldsandet och skrivandet gér hand i hand. Vid bedémningen
av elevernas ldsning anvinder ldraren sig av ett lasutvecklingsschema (LUS) och elevernas
texter bedomer hon genom att studera skrivprocessen oOver tid. Hon tittar pd stavning,
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ordrikedom och vilka olika typer av texter eleverna kan skriva. Det mesta av elevernas
skrivproduktion &r samlad pa elevernas hemkataloger och ar darfor l4tt att folja.

Skrivinnehall

Eleverna har ett arbetsschema som innehéller ett dagligt skrivpass och en forteckning uppsatt
pa viaggen med en lang rad forslag pa olika skrivaktiviteter. Inspirationen till skrivandet hittar
eleverna pa ménga olika sétt menar ldraren och sager: Vi har ju gjort ganska mycket utflykter
och studiebesok. Och jag har list mdanga saker for dem, jag har ldst dikter, berdttelser och
bocker. Vi pratar mycket om bécker. Pratar om dikter. Diktskrivandet har varit vildigt bra att
ta till. Det krdvs ju inte att du dr storproducent av ord for att kunna gora det och ddrfor har
det varit en inkorsport till skrivandet. Haikudiktningen dr ju ndgot som har varit vildigt bra
for sdrskilt en elev”. Diktskrivning aterkommer ldraren till minga ganger. Alla i gruppen
klarar inte att skriva haikudikter, utan ordsvansdikter eller treradingar kan vara littare. En
ordsvansdikt, forklarar ldraren, dr en dikt dér forsta radens sista ord bildar borjan pé nésta rad.

Det ar vanligt att elevernas egna intressen avspeglar sig i de texter som de skriver om. Det blir
mer fritt skrivande 4n faktatexter. Sjdlvupplevda saker kan beskrivas i reportage eller
berittelser, men dven andra genrer som sagor, kirlekshistorier och rysare dr vanliga. Lararen
beréttar att elevernas texter samlas i de sd kallade Egna bockerna. Frén borjan samlades olika
texter ihop till en bok men under arets lopp har elevernas historier blivit mer genomtinkta
historier, dér historien utgér en hel bok. Léraren séger att arbetet med sammanhéllna texter
har exploderat.

Intresset for ord och ordforradet har forstirkts. Eleverna har blivit nyfikna pa ord. Fran borjan
var ldrarens instdllning att inte peta i texter utan eleverna skrev och det fick bli vad det blev,
men allteftersom borjade eleverna visa intresse for att undersoka ord, forsoka stava dem och
att anvinda sig av nya ord. Léraren har nappat pd detta intresse och berdttar om manga roliga
arbeten med ord 1 fokus. Ibland plockas ett konstigt ord frdn svenska akademins ordlista och
eleverna fér fantisera om vad ordet kan betyda. Eleverna har fétt upp intresset for att anvinda
ordlistan och ldraren sdger: "Vi har jobbat med ordlistan nu mot slutet. Sa langt har jag
faktiskt aldrig kommit med ndagon grupp hdr i 1-6an. Det dr ett jdttestort kliv.”

Eleverna skriver i den Lila boken varje mindag. I den ska de skriva om hur helgen har varit.
Ofta skriver eleverna for hand 1 boken for de dr vana fran tidigare ar att gora det. Liraren
upplever att eleverna inte tycker det dr sd roligt att skriva i den, &ven om hon kan se att
eleverna Okat textflodet dven dédr. P4 min undran varfor eleverna tycker arbetet ar trékigt
svarar ldraren att formodligen har projektets intention att ge stor frihet till eget producerande
paverkat eleverna till att hellre skriva egna texter i stillet for att skriva det som ldraren
bestimt.

Skrivandets hantverk

Léraren sdger att med en traditionell metod med tonvikt lagd pa bokstavsformerna hade
hennes elever inte klarat det de kan idag. Hon ser att eleverna utvecklat bade ldsning,
skrivning, handstil och datorteknik. Léraren berédttar om en elev som for tva ar sedan inte
kunde ldsa och skriva och som idag ldser och skriver helt flytande och dessutom &r sdker pa
datoranvindning, trots att eleven haft bade stor franvaro och svart att kommunicera.
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Léiraren menar att hon de senaste tio aren inte har lagt sa stor tonvikt pa handskrivningen, men
att hon tidigare lagt storre vikt vid det &n vad hon gor idag. Anda ser hon att eleverna
forbéttrat sin handskrivning och menar att det stimmer med de resultat Trageton (2005)
visade pd. Det vill sdga att elever som Ovar skrivandet pa dator dven har utvecklar sin
finmotorik i handstilen. Lararen sdger: "Det hdr med att de sitter och jobbar med tangent-
bordet det medfor ocksd att dom trdnar sin finmotorik och fdr bdttre kontroll nér de ska
skriva for hand. Sa det tycker jag stimmer, men jag tror att det dr nog den stora skillnaden
att det finns inget som helst krav pa hur de ska gora”. Handstilen har foréndrats trots att de
inte specifikt trdnat den och eleverna verkar ha blivit skickligare i hinderna. Léraren ger
exempel pa hur en elev som haft stora svérigheter utvecklat sin finmotorik:

”Han har, ndr han skriver i boken, krympt ner bokstdverna dtskilligt, dven i riknehdftet. Han
hade ju stora svarigheter att placera siffrorna i rutorna, de for hur som helst, men han gor
det nu. Han har vanliga rutor nu och han grejar det! Han tycker inte det dr en hojdare att
sitta med pennan, men han gér det”.

Léraren tror att eleven trdnat upp sin finmotorik med hjélp av tangentbordet vilket gor att han
kan styra sina rorelser battre. P4 min friga om elevens ritande och mélande kan ha haft mer
betydelse for att utveckla finmotoriken dn tangentbordstrdningen svarar ldraren att hon inte
tror det. Visserligen kan hon se att flera elever har borjat rita mer detaljerat, men tanker att de
finmotoriska rorelserna tranas effektivt med tangentbordstrdaning och att mala kan eleverna
gora véldigt stort.

Lidraren séger att tidigare valde eleverna att skriva sina texter direkt pa datorn, men allt
eftersom eleverna vill arbeta mer tillsammans sé tar de papper och penna, gar ut i ett rum och
skriver ett forsta utkast till den gemensamma boken for hand. Direfter skrivs berittelsen in pa
dator. Ldraren beréttar att en av eleverna som blivit extra sugen pé att skriva, men som inte
har tillgéng till dator hemma, borjat skriva sida upp och sida ner i ett kollegieblock hemma
och skriver sedan in texten pa dator nésta dag 1 skolan.

Elevernas egna bocker har utvecklats under aret och ldraren séger att tidigare nér eleven hade
fatt ihop ett antal texter gjordes en bok utav det, men numera dr det en genomtédnkt historia
frdn borjan till slut. Forutom att historierna i barnens beréttelser utvecklats till att de mer
innehdller en rod trad har dven eleverna bdrjat arbeta med sjdlva layouten det vill sdga
framsida, textstorlek, placering av bild och text och bokens format. Elevernas egna bocker
finns inlagda pa projekthemsidan och bildar &ven grunden for ett eget litet klassbibliotek.

Lisandet och skrivandet gir hand i hand, menar ldraren och pa min fraga om eleverna girna
laser varandras egna bocker svarar ldraren att eleverna nyligen haft en period da de lanat
mindre frdn bibliotekshyllan i klassrummet och mer intresserat sig for att ldsa varandras
texter. Arbetsgingen &r att ndr eleven ar fardig med en text sd ska hon/han vélja en kompis
eller en vuxen att ldsa texten tillsammans med, gora de korrigeringar som de anser vara
rimliga och dven diskutera stavningen. Kopplingen mellan l4sa och skriva &r att eleverna hela
tiden ldser varandras texter och att de lidser vad de sjidlva skriver och producerar. “Alla
eleverna har ldirt sig ldsa och ldnar gladeligen bocker fran stora biblioteket”, sédger lararen.
Alla viljer bocker de dr intresserade av och deras bokval avspeglas i det som de sjdlva skriver
om.
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Elevernas forhéllningssitt till skrivandet och ldsandet

Liraren upplever att elevernas texter har fordndrats och utvecklats sedan i hostas. De flesta
elever skriver mer, har fatt ett 6kat textflode och eleverna har lirt sig att se pa sina texter pa
ett mer hantverksmaissigt sitt. De kan se om texten ser bra ut eller behdver fordndras. For att
kunna redigera sina texter har en viktig del varit att ldra eleverna att systematisera sina texter i
hemkatalogen sa att texterna ltt gér att hitta. Eleverna har blivit frimodigare av att slippa
hdlla pa med en massa finmotoriska besvirligheter, sdger ldraren och de har blivit mer
sjdlvgéende eftersom de tror sig om att kunna nagot. Eleverna har blivit sdkrare och har léttare
att vdlja vad de vill arbeta med eftersom arbetet dr systematiserat. Kidnslan av sidkerhet, tror
lararen, paverkar att eleverna fitt mer skrivlust och att ingen av eleverna har négot
skrivmotstdnd ldngre.

Léraren berittar att eleverna sillan borjar 1 samundervisningsklassen i1 ar 1, utan de kommer
ofta efter det att de upplevt en rad misslyckanden i den vanliga skolformen, ddr deras
prestationer jamforts med elever som gatt fram i en snabbare studietakt. Deras sjalvfortroende
har varit kort 1 botten och ménga har haft en djup kénsla av att de inte kan ndgot. De har varit
medvetna om att de har svart att stava, svart att skriva och svart att I14sa. De har i stort sett haft
svart med allt som géller spraket, menar lararen.

Elevernas stora medvetenhet om att de inte kan stava har inneburit att lararen lagt mer tonvikt
pa autokorrigering dn vad Trageton (2005) beskriver i sin bok. Hon sédger: ”Det gor att jag
inte kan sdga till dom: Du ska inte bry dig om hur det hdr stavas, utan det kommer, jobba pa
du, skriv som du vill. Det kan inte jag géra for det dr att lura dom. Dom vet att de inte kan det
hdr. Och dom fragar stindigt: Hur stavas det hdr? Jag har mdrkt att det har blivit en skillnad
for att nu fragar dom utifran att dom verkligen vill veta. Nu dr de nyfikna pa hur ser det hdr
ordet ut? Den nyfikenheten tycker jag inte att det var forut, da var det daliga sjdlvfortroendet
som ldg bakom frdgan, for de trodde sig inte om att klara det. Men idag klarar de manga fler
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ord”.

Att eleverna blivit mer nyfikna tror ldraren beror pd att hon just har tonat ned stavningens
betydelse, men ocksa att de arbetar mer tillsammans och tittar pa texterna tillsammans. Det
blir en dialog om vilka korrigeringar i texten som kan vara rimliga och ett utbyte mellan dem
som har léttare fOr att se hur ett ord stavas och de som har svérare for det.

Genom att uppméarksamma ord och fundera pa svéra och obegripliga ord har eleverna bdrjat
frdga: Vad betyder det har? Det dr ingen sjdlvklarhet att elever, som &r vana vid att mycket
gar dem forbi, dr nyfikna och stiller fragor. Det dr en metodik i sig sjilv att f eleverna att
stilla frigor, séger ldraren. Hon tror att arbetet med att utveckla nyfikenheten pa ords
mojligheter och att arbeta tva och tva har lett fram till 6kad kommunikation mellan elev och
elev och mellan elev och vuxen.

Att elever som har motoriska svérigheter anvdnder datorn som ett skrivredskap &r ingen nyhet
for lararen, men att fa eleverna att arbeta kommunikativt i samband med datorarbetet trodde
hon kunde bli ett problem. Hon siger:

"Vi har elever som har vildigt svdrt med den verbala kommunikationen och har vildigt
svdrt att relatera till andra. Ar man autist eller har man Asperger, dd dr det inte litt att
kunna arbeta parvis tvd stycken vid datorn for att utveckla spraket. Det dr inte sa
sjdlvklart som det dr for andra barn. Sd det tdnkte jag nog mig skulle vara det stora
problemet”. De forvintade samarbetsproblemen visade sig bli mycket mindre dn vad
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lararen trott. Hon kan se att pararbetet har 6kat och eleverna har borjat inse att det kan
vara en vinst att arbeta ihop

Sammanfattningsvis kan sdgas att det dr en omfattande méngd fardigheter som ldraren anser
att eleverna har utvecklat under det forsta projektaret (bilaga 7) vad géller skrivinnehall,
skrivandets hantverk, 1dsning och elevernas forhallningssitt till att skriva och ldsa. Lararen ser
en utveckling inom alla omraden och sdger att eleverna ar nyfikna, att de vagar prova nya
végar att ldra sig pé och att de fatt nya kunskaper.

Framgéangsfaktorer i1 projektet

Fokus pé larande

Léraren menar att hon har dndrat fokus fran att tidigare lagt mest kraft pa att arbeta med
elevens sociala svérigheter till att ligga mer tonvikt pd elevens inldrning. Hon har mer fokus
pa kunskaper och har blivit starkt i1 att det &r n6dvandigt, dven 1 grupper dér elever kan ha
stora sociala svdrigheter, att arbeta med elevens sprakliga utveckling och menar att hon har
hittat ett bra arbetssétt for det. Hon séger: “Jag dr fortfarande lika overtygad om det hdr scittet
att jobba. An mer! Eftersom jag ser svart pd vitt att det hir hinder — Och det hir for
framat”. Lérarens syn pa elevers inldrning och formaga ar att om man sétter/tinker grénser
for elevens utveckling d& har man satt ett hinder for utvecklingen. Hon &r dvertygad om att
det gér att utveckla vissa saker langt &ven om eleven har ett funktionshinder.

Léarare och eleverna utvecklas parallellt. Den pedagogiska rollen ér att sjalv utvecklas, sdger
lararen, att sjélv utvecklas i riktning mot ndgonting, bli sidkrare och fa fler redskap att ta till.

For att arbetet ska lyckas méste ldrarambitionen vara att ga fram i sma steg och satsa pa en bit
1 taget, menar ldraren, till exempel att fokusera arbetet pa elevernas Egna bocker och utveckla
bockerna bade textmissigt och utseendemaissigt. For detta kravs att eleverna har lért sig att
systematisera och kategorisera sina texter. Nér eleven vet vad och hur arbetet gér till flyter
arbetet pa och det gor att eleverna skriver nagot varje dag.

Motivation och forvantningar

En viktig faktor for att na framgéang tror ldraren &r att eleverna upplever arbetet som
meningsfullt. Nar eleverna har en kénsla av att de har en mottagare for sitt skrivande pdverkas
upplevelsen av meningsfullhet positivt. Eleverna mérker konkret att det blir ndgot av den text
de skriver och att andra &r intresserade av att f veta innehdllet och det tror hon pa skyndar
utvecklingen. Elevernas sjdlvkénsla starks genom att de har blivit "friare”, det vill sdga att de
sjdlva har makt dver sitt producerande, menar liraren och séger: "Det dr dom som producerar
de hdr texterna och de hdr bilderna — och ingen annan som gor det dt dom”. Hon har markt
att sjalvkénslan ocksa stirks av att eleverna kan soka information sjilva, att de klarar av att gé
in pa Internet och sdka information.

Foréldrarna ser att deras barn har utvecklats inom manga omraden och det i sin tur paverkar

eleverna. Liraren beréttar om fordldrarnas positiva gensvar och séger: “Det har enbart varit
vdldig positiv respons, for de tycker att deras barn har fdtt ett annat sjilvfortroende och att
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de vagar gora saker och ofta kommer det spontana kommentarer: Men har han/hon gjort det
hdr? Det dr ndgot som de inte hade trott”.

Genom att lararen har forvintningar pd att eleven kan lyckas och dédrigenom ger en ”Jag-kan-
kéinsla” till eleverna, blir eleverna stirkta. Lararen sdger: "Jag tycker att eleverna overlag har
varit valdigt positiva och tyckt att det varit roligt och de tycker att de kan, de behdrskar saker
nu som en del vuxna inte behdrskar och det dr mycket tekniska grejer, men det dr att de har
vuxit pad det sdttet att de kdnner att de dr kompetenta. Det har jag tyckt att det har varit en av
de svara bitarna att kunna utveckla hos just de hdr eleverna, for de har hela tiden kdnt att de
inte kan. Det tror jag dr den stora, stora vinsten i det hér”.

Framgangsfaktorer som ldraren framfor som viktiga 1 projektarbetet:
¢ Ga fram 1 sma steg

Fokus pé vad som ska ldras

Ge systematik

Ha hoga forvantningar

Stirk elevens sjdlvkénsla

Ge eleven redskap for att 1ira

Ge eleven tid att arbeta

Fordldrarespons

Se eleven som kompetent

Utveckla sin ldrarroll

L R JEE R R JER JER R JER 2

Elevernas berittelse

I foljande avsnitt presenteras var och en av de elever som ingér i studien. Jag beskriver hur
eleven uppfattar sitt arbete med ldsning och skrivning. Varje elevs berittelse kompletteras
med lérarens reflektioner 6ver deras lds- och skrivutveckling samt min egen analys av elevens
textproduktion. Sist sammanfattar jag lds- och skrivutvecklingen ur elevens perspektiv,
lararens perspektiv och min tolkning av elevens utveckling i den textanalys som jag gjort

Anna

Anna berittar att hon tycker om dans och idrott. Matematik ar det roligaste &mnet i skolan,
men hon gillar dven att skriva.

Skriva och ldsa pa dator och for hand

Anna berittar att det har blivit roligare att skriva sedan i hostas och att hon blivit béttre pa att
skriva. Hon tror att det beror pa att hon skriver mer och mer om olika saker. Anna har gjort
flera egna bocker som bestar av olika texter och dikter sammansatta till en bok, men dven
flera egna bocker med sammanhdngande historier och kapitelindelning. Annas egna intressen
sasom dans och idrott avspeglas i hennes texter och dikter. Anna pekar ut en av sina
berittelser som hon gillar bést, det &r en som &dr bdde spadnnande och med fantasi. Andra
beréttelser som handlar om kérlek &r ocksé bra, sdger hon. Anna léser girna spdnnande bocker
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och bocker om kirlek och dven det avspeglar sig i hennes texter. Anna séger att hon skriver
hellre sagor an dikter.

Annas textproduktion bestar av en méngd texter, dikter och sagor, men &ven reportage med
bilder tagna med digitalkamera. Hon sédger att ibland kan det vara léttare att hitta pa
berittelser ndr man har varit ndgonstans. Anna har en forestillning om vad nista egna bok ska
handla om och vad hon vill utveckla i den. Hon séger att boken ska ha fler rader med text pa
varje sida.

Niér jag jamfor tva berdttande texter, som Anna har skrivit med tre manaders mellanrum, kan
jag se en stor skrivutveckling. Anna har framfor allt utvecklat innehallet i beréttelserna. Hon
gir fran kontextberoende det vill sdga kontexten dr bunden till forfattaren sjilv, till mer
kontextoberoende. Anna dr pa vig att utveckla rollen som forfattare. Texten har blivit en
sammanhédngande historia, ibland skriven i dialogform, som ©kat i omfing och stil dér
illustrationer och text passar ihop. Boken har blivit mer ldsarvéinlig med kapitelindelning och
en varierad layout.

Anna skriver helst sina texter for hand och dr ganska n6jd med den egna handstilen. Vid en
jdmforelse mellan handskrivna texter fran hosten 1 Lila boken och ett handstilsprov som
gjordes 1 slutet av varterminen visar Anna att hon har utvecklat en jamn och tydlig handstil.
Hon har borjat anvind de sma bokstiverna (gemener).

Anna berittar att niar hon forfattar en text, skriver hon forst for hand och sedan ritar hon
bilden. Hon tycker att det d&r mindre roligt att rita, och nér hon ritar blir det helst hus. Anna
tycker att det dr ganska viktigt att stava rétt, men om hon inte vet stavningen sé anviander hon
rattstavningsprogrammet. Fordelen med dator &r att det ar léttare att dndra lite 1 texten, sdger
hon. Anna tycker att det dr rétt sd roligt att arbeta pa dator. Hon kan anvinda réttstavnings-
program, skanna in bilder och anvidnda digitalkamera.

Anna tycker att hon ldser béttre nu &n forut, och det tror hon beror pé att hon l4st mycket och
lanat bocker pa biblioteket. Hon ldser helst de bocker som hon sjdlv lanar pa biblioteket. Anna
foredrar att ldsa tyst. Enligt ldraren ldser Anna flytande och med god forstaelse. Lararen
menar att Anna har fitt enorm léstréining genom att 14sa den egna textproduktionen.

Pararbete

Det gér bra att arbeta tillsammans med andra, siger Anna. Hon har bade gjort egna bocker
och dikter ihop med ndgon kamrat. Det &r inte svart att hitta pa en historia ihop, men det kan
vara svart att enas om hur langt man ska skriva, siger Anna. Hon beréttar: "For att veta om
historien dr bra sd ldser vi for varandra flera gdanger och ndr vi dr klara ldser vi upp
historien for froken. Ser froken att det dr nagot fel sd sdger hon att vi ska ldsa en gdng till.
Ndr boken dr klar far alla ldsa den”.

Enligt ldraren sa stimmer det att Anna tycker att det dr roligt att gora bocker tillsammans med

andra. Anna har litt for att hitta pd historier och skriva ned dem och periodvis har hon
producerat mangder av text.
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Bertil

Bertil berdttar att han gillar att spela TV-spel och vara med kompisar. Det bdsta dmnet i
skolan dr matematik.

Skriva och ldsa pé dator och for hand

Bertil tycker att det dr roligt att skriva. Bertil &r sjdlv lite osdker pd om han har blivit béttre pa
att skriva, men han tycker att han ritar och malar béttre. Han tycker att han hittar pd mer nya
ord och har léttare att se vilka ord som passar in i1 texten. Bertil gillar mest att skriva om
naturen och ritar helst saker som handlar om spel (krig, specialgubbar och rymdvarelser). Pa
fritiden vill Bertil spela TV-spel och vara med kompisar. Bertil berdttar att i borjan av veckan
skriver han sddant som han varit med om och i mitten av veckan mer om naturen for da har
han varit ute pa rast. Bertil sdger att han gillar att skriva vanliga dikter hellre an
ordsvansdikter och haikudikter. Jag kan se att Bertils sagor och berittelser speglar hans
intressen. Han har gjort egna bocker och en mingd dikter som handlar om rymdvarelser,
smékryp och drakar. Han har &ven gjort flera reportage med egna fotograferade bilder.

Lédraren beréttar att for ett ar sedan hade Bertil svért att skriva fritt. Han kunde skriva ned en
berittelse han hade lyssnat pd, men hade svért att producera ett eget material, men under det
senaste ldsaret har Bertil borjat skriva regelbundet. Under hdstterminen var det mest sagor och
beréttelser, men under vérterminen har det blivit fler dikter, sédger ldraren, och menar att
dikterna har 6kat 1 ordrikedom och omféng och att Bertils skrivmédngd har 6kat enormt.

Nér jag jamfor tvd texter som Bertil skrivit med ndgra méinaders mellanrum kan skriv-
utvecklingen sdgas bestd i1 att texten har utdkats i omfattning och att den fatt lite vidare
omfang i innehéllet. Den senare beréttelsen har ett tydligare slut och far pé sa sitt en tydligare
rod trad. Bertil verkar ha antagit rollen som forfattare och ser ut att vilja formedla text och
bild till en tinkt ldsare.

Bertil tycker att han skriver mer nér han skriver pd dator och mindre nér han skriver for hand.
Bertil sdger: "Att skriva for hand dr svdrare for mig for jag skriver stérre bokstdver. Jag kan
inte forkrympa dem, de blir ganska stora sa de far inte plats. Sedan skriver jag bara stora
bokstiver och inte smd”. Det framgér av handstilsprovet i slutet av varterminen att Bertil
skriver med stora bokstdver (versaler) och har svart att hélla sig pa raderna och att gora
mellanrum mellan orden.

Det hiar med stavning tycker Bertil inte &r sd viktigt. Det gar bra att hogerklicka med
datormusen och f4 upp alternativ stavning. Han séger "Om man trycker pd datorn dt det
hdllet sa kommer det upp en liten grej, det kan vara ord, det kan vara pd rad, da kan man
vdlja ett ord som stdar ddr”. Bertil sdger att han kan anvénda rittstavningsprogram, skanna,
spara bilder, anvénda digitalkamera och gé in pa Internet.

Enligt ldraren klarar Bertil datahanteringen perfekt. Léraren séger:”"Han dr den som
behdrskar ordbehandlingen perfekt, han fixar att stida bland sina grejer pd sitt konto hur
som bra helst. Han gor vdiskor, ldgger i det och ordnar upp pa nolltid. Ndr han ska ldgga in
en bild i en text vet han precis hur han ska gora. Han gor sin bild, han gar till skannern,
skannar in den, jobbar med den i bildprogrammet och ldigger in den ddir den ska vara,
alternativt skickar ivdg den till mig direkt och da har han dven komprimerat den. Sd att den
dr i rdtt format for publicering. Alla dessa bitar har han bara ldrt sig och det dr sa hdftigt.
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Han kan dven sdga till de andra: Varfor gor du sa ddr? Du kan ju bara géra sa hdr! Detta dr
en kontaktvdg - han har ju inte tagit kontakt pd det sdttet forut. Han har aldrig talat om att
han vet ndgot mer dn ndagon annan ndgon gang. Och det tror jag dr mycket det hdr att han
har sett att han har en vig ut ur det hdr tillstandet som han sa ofta befinner sig i. Det dr
fantastiskt”.

Bertil tycker att han dr ganska bra pd att ldsa och laser helst roliga bocker. Han brukar lisa
laxan hogt 1 klassen. Léraren sdger att Bertil brukar tycka att langa ord &r svéra att ldsa hogt,
men nér han ldser tyst tar han sig fram i texten. Hon tycker att Bertil dnnu inte ldser helt
flytande, speciellt inte vid hogldsning.

Pararbete

Det géller att man dr bra kompisar ndr man ska skriva med andra, sédger Bertil. Han har provat
att gora dikter, texter och reportage ihop med andra, men gillar mest att gora texter sjdlv for
da koncentrerar han sig battre. Lararen berittar att Bertil utvecklat den kommunikativa sidan
mycket och det visar sig i manga olika sammanhang Hon tycker att Bertil genom sjilva
projektet fatt en ryggrad” och sdger: "Han har borjat sdga saker pd lektionerna, han har
borjat fraga, ifrdgasdtta och ta upp egna grejer ibland”.

Carl

Carl berittar att han gillar att spela fotboll och spela ishockey, det roligaste i skolan ar att
arbeta med datorn. P4 datorn &r det roligt att géra matematikspel och att skriva. Carl visar
stolt upp sin textproduktion av haikudikter, sagor och fargglada illustrationer.

Skriva och ldsa for hand och pa dator

Carl tycker att han &r bra pd att skriva haikudikter och att skriva om fakta som han ir
intresserad av. Eftersom han gillar att spela fotboll skriver han om fotboll, men dven om bilar,
bilméarken och om lénder. Carl tycker att han har létt att komma pa vad han ska skriva om och
sager ” Jag brukar titta ibland i skolans bocker och mina kompisars bocker, det de har gjort,
sen kanske jag typ hund eller kamel och ska jag ta det fran den boken — sa hittar jag pd nagot
om det. Eller ocksa tar jag fran magnetorden eller frdan varan burk som vi har om vi behéver
hjdlp att hitta pa ord”. Ibland tanker han ut hur han kan skriva en beréttelse redan pé kvillen
innan. Carl beréttar att en bra berittelse ska vara spannande, rolig, innehalla lite kirlek och
lite att man som Carl sdger “forklarar boken” genom att berdtta det som upplevs i1
verkligheten. Carl séger att han skriver mer haikudikter nu och mindre text och att hans dikter
blivit annorlunda &n de var nir han borjade skriva dikter. Han forklarar att han hittar pd mer
och skriver med mer fantasi.

Carl har stor lust att skriva, sdger lararen och tror att den utvecklingen beror pé att han har fatt
ett stort friutrymme och att han fatt metoder for att kunna skriva funktionellt. Han &r den som
producerar mest i gruppen och hans koncentration dr som bdst nir han skriver. Det dr en
skillnad mellan Carls verbala ordflode och Carls skrivande, siger ldraren, men han haller pa
att utveckla meningsbyggnaden, speciellt interpunktion. Texterna har utvecklats till att vara
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helt ldsbara. Carl dr medveten om vad han gor nér han skriver och han klarar latt att skriva
haikudikter med ritt stavelseindelning och dessutom att fa knorr pa dikten.

Nir jag jamfor tva ordsvansdikter som Carl skrivit med fyra ménaders mellanrum kan jag se
att den forsta dikten var betydligt 14ngre, hade fler ord och associationerna flodade helt fritt.
Carl verkade vara mindre kritisk och mer omedveten om ldsaren. I den senare dikten, som ar
betydligt kortare, har Carl en tydligare form och struktur och verkar som om han “smakar
mer” pd orden. Dikten fir en rytm. Wolf (1997) “Da eleverna forbdttrar sin férmdga att
anvinda ord, utvecklar sitt ordférrad och okar sin skrivformaga borjar dven en naturlig
kénsla for rytm och rim att utvecklas ”(s. 67).

Carl skriver hellre pa datorn dn for hand. Carl forklarar varfor det &r léttare att skriva pd
datorn och siger: ” Med hand finns det vissa som skriver daligt och datorn dr ldittare att
anvdnda for det dr ett hjdlpmedel for dom som har svdrt att skriva. For den har tangenter,
man behover bara trycka”. Carl tycker att han blivit béttre pa att skriva under ldsaret,
beroende pd att det dr roligare och hans alder. Carl forklarar for mig, att ndr han var 12 ar
gillade han inte att skriva, men nu nér han ar 13 ar dr det roligare. Han menar att han kan
skriva fritt och utga ifran egna ord, 1 stéllet for att friga ldraren. Carl tycker inte s mycket om
att skriva for hand, sidger han. Det &r svart att fa snygga och sma bokstdaver. Han sédger: “Ja.
Jag forscker skriva med smd bokstdver, men det gar inte .. men det gdr bra, men dom dr i alla
fall stora”. Vid handstilsprovet i slutet av varterminen visar Carl att han kan skriva med sméa
bokstdver (gemener) och att han anvénder stor bokstav och punkt, men att en del ord
fortfarande skrivs ihop.

Carl har god datorvana, han klarar av att arbeta med Internet och dr pa vig att behdrska
ordbehandlingsfunktionen fullt ut, sdger ldraren och betonar att elever som har
koncentrationssvarigheter inte har sa l14tt med ordbehandlingen. Carl sjélv tycker att han kan
anvinda ordbehandling pa datorn och skriva, skanna, skriva e-post och anvénda
digitalkamera. Det han behover hjdlp med ndr han skriver pa datorn, sdger han, ir att sitta ut
punkt och stor bokstav. Carl anser att det dr viktigt att stava rétt i vissa fall till exempel om
man ska skriva klagomdl. Nar han behover hjélp med stavningen fragar han froken. Léraren
kan se att Carls stavningsformaga har utvecklats och att han tar hjélp av andra an ldraren for
att fa ritt stavning.

Carl berittar att klasskamraterna brukar 14sa varandras bocker nér de &r klara och han ndmner
flera bocker som dr bra som klasskamraterna har skrivit. Han tycker att han har blivit en battre
ldsare for han ldser igenom den text han skrivit pd datorn. Han tycker att det har blivit roligare
att ldsa, men han lédser inte pé fritiden for da vill han gora annat. Carl vet vilken sorts bocker
han gillar att ldsa och ndmner forfattare han gillar. Det ska vara bocker som handlar om
rysare, kérlek och lite annat. Lararen tycker att Carl laser helt flytande, besdker biblioteket
ganska ofta och viljer bocker utifran sitt intresse. Han l14nar tjocka bocker med kompakt text.
Léraren sdger att Carls ldsande har utvecklats under aret, framforallt att l&sa hogt. Han kan
ldsa bra for andra, det vill séga att stoppa upp vid skiljetecken och ldgga in lite patos. Det kan
bero pa den vanliga utvecklingsgangen, men dven att han fir mycket 14s6vning eftersom han
gérna ldser for andra, tror lararen.

Pararbete

Carl svarar ja pa fragan om han blivit har battre pa att jobba med andra. Det beror pa vilken
person man ska jobba med, sdger han. En del kan man inte komma &verens med om vad
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texten ska innehalla, med andra kan man resonera om innehallet. Lararen berittar att Carl har
sin styrka 1 ord och text och 4r den mest sociala av eleverna och har litt att arbeta tillsammans
med andra. Carl har ett stort verbalt flode och vokabuldr och kan anvidnda komplicerade ord
och vet vad de star for, trots att han ibland har svart att uttala dem.

Dana

Dana berittar att hon tycker om att vara hemma och se filmer pa TV, men hon tycker d&ven om
att vara ute och prata med kompisar.

Skriva och ldsa pa dator och f6r hand

Dana tycker det dr roligt att skriva egna bocker. Hon sdger att det dr svart att hitta p4 vad man
ska skriva om, men hon brukar skriva om familjer. Dana tycker om att skriva dikter, men
lattast ar det att hitta pa en berittelse, helst det hon sjilv varit med om. Hon har skrivit bade
vanliga dikter, ordsvansdikter och haiku. Haiku &dr svarare for d& méste man rékna bokstidver
och vokalerna, sdger Dana. Dana har skrivit médnga egna bocker som handlar om familjeliv,
kirlek och vinskap. Aven bdckerna Dana lanar pa biblioteket handlar om sagor och kirlek.
Hon lanar gédrna HC Andersens sagor och hennes favoritbok dr Eva och Adam.

Dana berittar att nir hon ska skriva tanker hon forst och sedan tar hon niagra magnetord och
skriver och forklarar hur hon gor: ”Skriver vad den ska heta, skriver det jag kommer pa, jag
vet inte, ... ldser igenom”. Ibland dndrar hon nagot. Dana berittar att froken brukar ldsa det
hon skrivit for de andra pa samlingarna och att manga andra dven ldser texter de lagt ut pa
hemsidan. Hon tycker att alla i gruppen skriver bra bocker och fortydligar att en bra bok ska
vara spannande och rolig. Dana &r pa det klara med vad hon skulle vilja utveckla i sin nista
bok eller dikt och sédger att den ska vara spannande och lang. Hon vill skriva mer. Dana sidger
att hon sjilv mirker att hon blivit béttre pa att skriva. Hon skriver mer och anvinder fler ord.

Nar jag jamfor tva av Danas egna sagor som ar skrivna med fem ménaders mellanrum ser jag
en skrivutveckling frin det forsta néra associativa berittandet till en saga som véxer fram och
som kan sta pa egna ben. Den tidiga sagan har en liten inledning med presentation av
ménniskor och miljé och en handling som bérjar 16pa genom texten, men detta utvecklas mer
1 den senare sagan och Dana antar rollen som forfattare. Hon bdrjar skriva till en ténkt
mottagare genom att hélla sig till en textkérna och har en bdrjan och ett slut som hanger ihop i
berittelsen. Jag kan se en utveckling fran en beréttande text till att bli en hel bok med bild och
text och layout som hinger ihop.

Liraren verifierar denna utveckling och sdger att Dana har skrivit mycket hela tiden, men
skrivandet har blivit mer innehéllsrikt och forut handlade det alltid om samma sak. Dana har
fatt en stor skrivglddje som gor att hon dven girna skriver pa fritiden och dessutom har dven
Dana utvecklat formen pd skrivandet, sdger ldraren. Hon har blivit medveten om inter-
punktion och stavning och kan sjélv ga in och dndra. Dana sjdlv séger, att hon kontrollerar
stavningen genom att trycka pa ordet (autokorrigering) och att hon tycker att det ar viktigt att
det blir rétt stavat.

Dana tycker att hon har blivit béttre pa att skriva, ldsa och rita. P4 min fraga vad Dana har
gjort for att bli en battre ldsare svarar hon: “Ldst mycket bocker. Ldist mdnga bocker”.
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Léararen sdger att Dana ldser flytande och vagar ldsa hogt for lilla gruppen trots att hon har
talsvarigheter. I den stora gruppen vill hon &nnu inte 14sa hogt for de andra, ddremot har hon
borjat rdcka upp handen och séga saker.

“Det som dr bra med datorer dr att det dr roligare att skriva pa dom dn att skriva for hand,

for man stavar béttre och det ser bra ut”, siger Dana. Dana skriver hellre pa datorn dn for
hand for det ar littare att komma pé da man skriver pa datorn, sdger hon. Dana beréttar att nér
hon gor egna bdcker sa skriver hon forst och sedan ritar hon bilden. Hon skriver in direkt pé
datorn nédr hon kommer pé négot. Dana siger att hon inte vet hur hon ska anvinda skannern,
men skulle vilja ldra sig det. Hon brukar inte anvédnda digitalkamera och tvekar om hon vill
lara sig det. Léraren bekréftar att Dana var ovan vid datorarbete och sdger: ”Hon hade ju
minst i bagaget i hostas. Hon var ju ny i min grupp ocksa. Hon hade ingen fungerande dator
hemma dd— nu har hon en gammal. Sa det var vildigt nytt for henne sa med tanke pa det har
det varit en explosionsartad utveckling. Hon har inga problem med ordbehandlaren, hon
hdller pa att ldra sig att skanna, hon behdrskar e-post. Det gor dom alla. Hon har dven
anvdnt sig av digitalkamera och gjort det jdttebra”.

Pararbete

Dana tycker att det &r roligt att jobba tillsammans med andra och hon ndmner nagra som hon
helst jobbar med. Det gar bra att tillsammans turas om att rita och att bestimma vad man ska
skriva om. Lédraren séger att Dana har gjort mycket skrivarbete ihop med andra elever. Hon
har utvecklat kommunikationen mycket under ldséret. Tidigare hade hon svart att
kommunicera med vuxna och pratade girna genom en kompis till den vuxne, men nu pratar
hon direkt till lararen. Léararen beréttar att i hostas var Dana mest tyst, men nu végar hon prata
mycket och dr en bland alla andra 1 lilla gruppen. Hon bérjar kunna ga sin egen vdg och
lararen tror att metoden har gjort att hon borjar se sig sjdlv som kompetent, att hon kan saker
och att det dr ndgot som andra uppskattar.

Erik

Erik storsta intresse ér friidrott, mest hojdhopp. Han berittar att han haller pa att tréna till en
friidrottstavling och han vet exakt hur ménga dagar det dr kvar innan det dr dags att tivla.

Skriva och ldsa pé dator och for hand

Eriks intressen dterspeglar sig i hans texter och dikter. Sjilv tycker han, att de texter dir han
skriver om att han &lskar hdjdhopp och att han har fyra ménader kvar till ungdomsspelen, &r
de bésta han gjort. Han tycker texterna dr bra for att han gillar att géra det som de handlar om.
Erik séger att om han skulle skriva en text i morgon s skulle den handla om hdjdhopp. Han
sager: "Typ sadan om hojdhopp. Det dr 21 dagar kvar”. Erik svarar ’nja” nir jag fragar om
han gillar att skriva dikter.

Erik tycker att han dr bra pd att skriva pd dator. Han séger att han kénner till hur man kan
skanna och ta kort med digitalkameran. Han anvinder flera fingrar ndr han skriver pa
tangentbordet. Léiraren tycker ocksa att Erik klarar datorarbetet bra och séger att néir han sjédlv
viljer arbete, viljer han att sitta vid datorn och skriva. Han arbetar och skriver nir for-
héllandena &r gynnsamma och han mir bra, sdger ldraren. Léraren tycker att Erik har
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utvecklat en vilja att skriva och att han d4r medveten om vad han skriver d&ven om det ofta
handlar om samma sak. Det dr mest idrott och ibland en del personliga tankar.

Erik sdger att det dr trékigt att skriva och han gillar inte att skriva for hand. Diaremot tycker
han att han ar bra pa att 14sa. Lararen tycker att Eriks ldsning har utvecklats under éret. ”Han
hade bérjat att ldsa i hostas, men nu ldser han texter och allt som dr adekvat fér honom”,
sdger ldraren och tillagger att Erik dven tors ldsa hogt for de andra i gruppen.

Niér jag studerar Eriks texter ser jag att textproduktion frdn hdsten varierar i textkvaliteten.
Flera texter ar vilformulerade, har rod trdd och dr ordrika och andra dr korta och mindre
utvecklade inom det formella och det funktionella. Texterna har inga stavfel och dr korrekt
skrivna och det &r svirt att veta hur mycket hjilp Erik har fitt. De texter Erik skriver under
varen handlar om vad han sjélv ska gora och utgér fran honom sjilv. Erik ror sig mellan att
skriva for sin egen skull och att se sig sjdlv som forfattare. Jag tycker att det svért att peka pa
speciella delar i textproduktionen, nér jag jamfor tva texter, som har utvecklats under ldsaret.
Aven ldraren tycker att det #r svart ir att se en skrivutveckling hos Erik eftersom han endast
producerat ganska fa texter och det 4r svart att bedoma om datortekniken utvecklat
finmotoriken, eftersom Erik inte s gdrna skriver for hand.

Pararbete

Erik séger att han gillar att skriva ihop med andra och &r pa det klara med att det &r bada tva
som bestimmer ndr man skriver thop. Han har gjort flera texter och dikter tillsammans med
andra elever. Lararen menar att Erik har utvecklat sin kommunikativa féorméiga under éret,
men hon tycker det dr svéart att siga om det &dr projektets fortjénst eller om det ar for att Erik
har blivit dldre. Trots stor franvaro i skolan har Erik tydligen lart sig pd andra vdgar, sidger
lararen och utbrister: “Ibland forstar jag inte hur han har ldrt sig”.

Gruppens textproduktion

Egna bocker och texter

Alla elever kan producera egna texter, men det finns individuella skillnader mellan eleverna.
Anna och Dana har gitt mot en utveckling att skriva egna bocker med sammanhallen text och
kapitelindelning, medan Bertil, Carl och Erik dr mer intresserade av diktformen och att skriva
korta texter. Carl &r storproducent av haikudikter. Erik &r bara road av att skriva ibland. Carl
gbr sammanhallna texter ndr han skriver med ndgon annan. Fyra av de fem eleverna tycker att
det &r roligt att skriva. Ingen av eleverna siger att de ritar forst innan de skriver, vilket kan
tyda pa att skrivandet upplevs som det viktigaste.

Elevernas intresse for skrivaktiviteter har védxlat dver aret, men tillsammans har de producerat
mycket text pa hemsidan och tillverkat ménga Egna bdcker. Deras skrivaktiviteter har varierat
bdde vad giller vad de skrivit och hur de skrivit (bilaga 8). Sammantaget har gruppen
utvecklat en lust for att l4sa och skriva och de visar att deras textproduktion utvecklats under
aret bade 1 innehall och i utseendet. Gruppen har blivit skickligare pa att hantera datorn som
skrivredskap och deras kommunikativa forméga har utvecklats. Lararen talar om:

- att eleverna vigar fraga

- har blivit sjélvstindiga
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- utvecklat frimodighet
- tors arbeta thop med andra
- utvecklat en nyfikenhet pa ord

Lila boken och handstilsprovet

Fyra av de fem eleverna i gruppen har skrivit regelbundet i den Lila boken. I den har l4raren
bestimt att eleverna ska skriva om helgen och eleverna far vilja om de vill skriva for hand
eller pad datorn. Texterna i den Lila boken dr ofta stereotypa. De borjar med [ helgen har jag...
och direfter foljer tva till fem meningar. Det dr genomgédende att eleverna skriver fler
meningar med fler ord ndr de skriver pa datorn dn for hand. Eleverna provar olika textsnitt
och textstorlek nér de skriver texten pd datorn. Alla fyra elever blandar att skriva text for hand
eller pa dator. Illustrationer &r ofta mindre bearbetade 4n 1 de egna bdckerna.

Niér jag jamfor handstilsprovet, som ldraren utforde i slutet av termin tva, med texter skrivna
med handstil i den Lila boken, kan jag se att alla eleverna utvecklat handstilen pa négot sétt.
De skriver finmotoriskt bittre och de har bérjat anvinda gemener. En elev skriver fortfarande
mest med versaler.

En oversikt av gruppens utveckling

Slutligen gor jag en sammanfattning av hur eleven och lararen beskriver den utveckling som
skett nér eleverna har arbetat med textproduktion via dator, samt den skrivutvecklingen som
jag belyser 1 den textanalys jag gjort.
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Tabell 6 En 6versikt over elevernas utveckling:

enligt eleven, ldraren och min textanalys

Enligt eleven

Enligt liraren

Textanalys

Anna Har blivit béttre pa att skriva | Har utvecklat en lust att gora | En skrivutveckling, frin
och ldsa. egna bocker. enkla berittelser till egna
Tycker det har blivit roligare | Har utvecklat ldsningen bdcker med sammanhéllna
att skriva. genom att ldsa sina egna berittelser.

texter pa datorn. Har utvecklat en jamn
handstil.
Anvinder gemener.

Bertil Anvénder sig av mer ord Har fatt 6kad ordrikedom Har utvecklat text med
och ser vilka ord som passar | och texterna har okat i vidare omfang och texten
in i texten. omfang. har fatt en bdrjan och slut.
Blivit béttre pa att rita och Skriver regelbundet. Har Har utvecklat handstilen
mala. okat skrivméangden. finmotoriskt och kan skriva

Hanterar dator perfekt. med gemener.
Stor utveckling av den
kommunikativa formagan.

Carl Tycker att han blivit béttre Har utvecklat en stor lust att | Har utvecklat diktskrivandet
pa att skriva under aret. skriva. och varierar sitt ordbruk.
Skriver mer och har Har utvecklat interpunktion | Har utvecklat handstilen och
utvecklat fantasin. och meningsbyggnad och gatt fran versaler till
Kan skriva mer fritt och skriver helt 1asbara texter. gemener.
hitta pé ord utan att fraga Har utvecklat sin
lararen. hoglésning.

Tycker att han blivit battre Har fatt en god datorvana.
pa att ldsa och att det ar

roligt att ldsa.

Har blivit roligare att skriva.

Har blivit béttre pa att arbeta

med andra.

Dana Tycker att hon har blivit Texterna har blivit mer Har utvecklat beréttelser till
bittre pa att skriva och ldsa innehéllsrika. Stavar bittre, hela sammanhéllna sagor.
och rita. kan sjdlvrétta och har battre | Har utvecklat form och
Skriver mer och med fler interpunktion layout pa bockerna.
ord. Datorhanteringen har Har utvecklat handstilen

utvecklats explosionsartat. fran att ha blandat versaler
Har 6kat medvetenheten och | och gemener till att skriva
sjalvfortroendet, vagar t.ex. | med gemener.
lasa hogt for de andra.
Har utvecklat sin
kommunikativa férmaga.

Erik Uttrycker att han &r bra Har utvecklat lsningen och

pa att ldsa och att skriva
pa dator.

laser hogt for andra.

Har utvecklat en vilja att
skriva.

Har utvecklat sin
kommunikativa férmaga.
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6. DISKUSSION

Syftet 1 studie var att belysa en ldrares uppfattning om lds- och skrivutvecklingen hos en
grupp elever. Ett annat syfte var att lyfta fram elevens uppfattning om sin egen lds- och
skrivutveckling.

Resultatdiskussion

Av resultaten framkom att:

¢ Det finns en samstimmighet mellan elevernas och ldrarens uppfattning om elevernas
lds- och skrivutveckling.

¢ FEleverna gav uttryck for olika former av erdvrad kompetens och visade att de hade en
vilja att producera texter som andra kan ta del av.

¢ Dator och datorteknik har, genom systematiskt anvéindande, blivit ett kompensatoriskt
redskap for eleverna.

Resultatet visar att genom att ”géd forbi” vissa av elevernas svérigheter och skapa nya vigar
till larande har lararens metod utvecklat gynnsamma utvecklingsspiraler.

Lararens metod

Léraren &r inspirerad av Tragetons (2005) tankar och idéer runt ldsning och skrivning. Hon
menar att hon har fatt beligg for hur hon kan systematisera lds- och skrivarbetet i
klassrummet genom att eleverna producerar texter via datorn. Den hér studiens avsikt &r inte
att specifikt lyfta fram en lds- och skrivmetod utan den vill visa effekterna av det som ldraren
och eleven gor nér textproduktion sker via datorn.

Arbetet 1 en samundervisningsklass stéller speciella krav pa ldraren och undervisnings-
metoderna, skriver Blom (2004). Eleverna ar placerade dir efter att ha bedomts ha svart att nd
skolans krav i en vanlig stor klass och eleverna har olika former av inldrningssvérigheter. Det
som forenar dessa elever dr att de bedomts att inte kunna g i en vanlig klass. Blom (2004)
skriver: “Vilka elever som blir avvikande beror saledes pa vilka krav som stdills” (s. 140).
Lararrollen dr mangfacetterad (Dysthe, 2003) och ldraren behover ha stor kunskap for att
mota eleven dér den dr, men dven fOr att veta den mojliga utvecklingspotentialen (Vygotskij,
1937/2005). Det gor att ldraren stindigt behover utveckla sina kunskaper och hitta kreativa
16sningar, 1 synnerhet nér det géller elever med funktionshinder.

Lararkompetens, bade kunskaper och forhallningssitt, lyfts av manga forskare fram som den
viktigaste faktorn for att ge goda effekter av undervisning. Flera forskare (Elbro, 2004;
Myrberg, 2003) varnar for att larare nappar pa olika metoder och tror att det finns en slags
”quick fix”, utan att veta om metoderna ger avsedda effekter, och de menar att det ar viktigt
vad ldraren kan bade om léds- och skrivutveckling och om olika metoder.

Léraren i denna studie, litar till sina ldrarerfarenheter och finner i sin metod, vigar att ga forbi
elevers svérigheter. Hon forsoker ta tillvara elevers verklighet och sprak och ge elever verktyg
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for att kunna arbeta med sprakutveckling. Hon forsoker anpassa sin metod efter sin elevgrupp
(Dysthe, 1996). Liraren berittar att hennes elever tidigare inte trott sig om att kunna lyckas
bra i skolan och att deras sjdlvkénsla har varit ldg, men att eleverna under ldsaret utvecklat en
las- och skrivlust och att eleverna inte har nagot skrivmotstand léngre.

Lérarens arbetssitt kan ses som ett interaktionistiskt forhdllningssatt, ddr sprakutveckling sker
i samspel mellan ldrare och elev och mellan elev och elev. Den lds- och skrivmetod som
lararen anvénder sig av ser ut att ha skapat aktiva elever i en aktiv milj6 1 likhet med det
Vygotskij (2005) betonat.

Samstdmmighet mellan larare och elever

Det dr en samstdmmighet 1 det ldraren sdger och det eleverna uttrycker nér de talar om las-
och skrivutveckling och skolarbetet. Liraren beskriver att hon fordndrat sitt arbetssitt.
Numera ldgger hon mer tonvikt pd sprakutveckling och stddstrukturer. Hon stottar eleverna
vid skrivandet, men vill dven att eleverna stottar varandra i pararbete som ocksa betonas i ett
samspelsorienterat arbetssitt (Dysthe, 1996). Lararen beskriver hur hon gar fram i smé steg,
och satsar pé att eleverna ska ldra sig att skriva Egna bocker och klara av datortekniken.

Eleverna beskriver i intervjun hur de arbetar enligt ldrarens intentioner. De dr medvetna om
hur och vad de arbetar med. Till exempel beskriver de hur de skriver sina Egna bocker. De
beréttar om datorarbete och hur det gér till att f4 hjélp att stava ord pa datorn. Eleverna kan
beritta om sitt arbete 1 skolan och har ord for att uttrycka det. De séger att de har blivit battre,
att de gor mer och att det blivit roligare. De ger uttryck for att vara stolta dver sitt arbete och
vad de lart sig. Detta speglar Vygotskijs syn pa lirande och utveckling, det gér inte att ldra sig
utan att utvecklas och det gér inte att utvecklas utan att lira sig (Dysthe, 1996).

Liraren kénner en tilltro till sin metod och dr dvertygad om att varje elev kan utveckla sitt
lasande och skrivande. Hon menar att om man ténker att det finns ett tak for utveckling, da ar
grinsen redan satt. Ar det sa att en lirares uppfattning om vad eleven kan utveckla har primér
paverkan for vad eleven utvecklar? Hur vdl medvetna &r ldrare om hur viktiga deras
forvantningar pa eleven dr? Flera forskare (Myrberg & Lange, 2005) tar upp att ldraren &r en
betydelsefull person for eleven och att lararens forvantningar paverkar eleven.

Léraren i1 denna studie tror pa elevers mojliga utveckling och hon skickar signaler pa, att hon
tror att hennes elever har ndgot att bidra med. Hon forsoker vidga sitt tainkande, forsoker se
potential och arbetar for att finna den ndrmaste utvecklingszonen (Vygotskij, 1937/2005) Hon
har kontroll 6éver hur hon vill arbeta och forsoker fa eleverna att se kopplingar mellan
skolarbetet och deras vardagliga erfarenheter (Dysthe, 1996). Min slutsats ar att detta &r ett
forhallningssitt som leder till att gynnsamma utvecklingsspiraler utvecklas och medfor att
eleverna borjar tro pa sig sjélva.

Ett kommunikativt forhallningssatt

Barn som har speciella svarigheter méste beredas mgjlighet att fa tilligna sig ett sprék,
eftersom spraket inte bara innebdr en spriklig kompetens utan péverkar barnets sociala,
kognitiva och emotionella utveckling. Och det &r just i naturliga samspelssituationer som
sprak utvecklas. Ahlstrom (2000) skriver: “Forskningen har visat att barn som anvinder
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sprak i naturliga sammanhang kdnner behov av att tilldgna sig ett rikare ordforrdd och en
mer precis vokabuldir” (s. 20).

Léararen 1 denna studie har ett medvetet forhallningssdtt och forsoker skapa naturliga och
intressanta samspelssituationer for att fa eleverna att 14ra och utrycka sig pa olika satt. Det har
gjort att flera elever tors gd utanfor sina problem och bdrjat stdlla frdgor. Léraren stodjer
aktivt ett kommunikativt forhallningssétt, vilket gor att eleverna vagar lita till sitt sprak, blivit
nyfikna och tors prova nya sétt att anvdnda spriket (Ahlstrom, 2000; Wennergren, 2002).

Niér elever samtalar om en text utmanar de varandras tankegangar, och kan da sédgas befinna
sig 1 den ndrmaste utvecklingszonen. Samtalet bildar en bro mellan det inre tdnkta och det
yttre sagda. Elever som forklarar problem for sina kamrater fOrstirker sitt ldrande
(Lekensgard Hoel, 2001). I samspelssituationer utvecklas ldarandet. Strandberg (2006) skriver:
”Barnet utvecklar kompetens i relation till de utmaningar som finns i den vdirld det lever i”

(s. 150).

Erovrad kompetens

Kompetens bygger pa sjdlvkédnslan (Burden, 2005). Det ricker inte att stirka sjdlvkénslan
genom beldningar och glada uppmaningar, utan ldraren maste visa att elevens arbete dr
vardefullt och ta in elevens arbete 1 undervisningen (Dysthe, 1996). Vigen till kompetens
handlar om att tro sig om att kunna nagot, bli medveten om att man vet ndgot och att det man
vet kan anvéndas pa ett funktionellt sitt. Burden (2005) skriver: The best way to help achieve
feelings of competence is to provide informative feedback, reinforcing appropriately used
skills and strategies and pointing out where and why mistakes have occurred by their lack of
or inappropriate use (s. 83).

Eleverna i studien har utvecklat skrivandet i olika omfattning, och det &r svart att se stora
enskilda skillnader 1 lds- och skrivutvecklingen under ett ldsar. Den stora effekten ar att alla
elever vill skriva och att de klarar av att sjidlva producera en text. Eleverna har utvecklat
kompetens och autonomi. Kénslan av att vara kompetent och att kunna klara sig sjédlv ger stod
till 1arandeprocesser och kan oka prestationer (Westling Allodi, 2005). Flera forskare (Hoien
& Lundberg, 2001; Myrberg & Lange, 2005) beskriver att i en god inldrningsmiljo har eleven
en kénsla av att de kan lyckas.

En av eleverna i studien har gjort ett fatal texter och det ar svért att visa pa en skrivutveckling.
Léraren séger att eleven visar en vilja att arbeta nir allt fungerar i omgivningen. Och vid
elevintervjun siger eleven, att han ar bra pa att skriva pd dator och att ldsa. Kylén (1993),
menar att viljan och att ta initiativ dr grundldggande for inlarning. Taube (2002) betonar att
inkorsporten for att vinda en negativ sjilkansla, dr just att arbeta med att stidrka elevens lés-
och skrivprestationer. Léraren 1 studien har erfarit att det kan vara s& och sédger att forut la hon
storre vikt vid elevers sociala svarigheter, men idag ldgger hon storre vikt vid elevers
kunskapsinldrning.

Trageton (2005) framhéller vikten av att arrangera verksamheter som ger stolta elever,
fordldrar och larare. Da utvecklas goda cirklar eller positiva spiraler av tillit, sdger han. I
samundervisningsklassen ordnas det olika sitt for att visa upp vad eleverna producerat. Det
finns en projekthemsida dér forédldrar kan ga in och se vad deras barn har skrivit, det anordnas
vernissage, eleverna far ldsa upp dikter for andra klasser och de har dikttdvlingar. Lararen &r
kreativ och skapar en stimulerande miljo. Eleverna ser att det arbete de gor anvénds till ndgot
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(Dysthe, 1996) och att andra uppskattar det de gor. Fordldrarna ser att deras barn fér ett stirkt
sjdlvfortroende. Manga betydelsefulla faktorer bidrar till att gynnsamma spiraler utvecklas,
men det dr svart att veta hur mycket som beror pd metoden, forhallningssittet eller
sjdlvkénslan och vad som é&r orsak till vad.

Skriva for att lasa

Trageton (2005) beskriver i sin bok hur 6-aringar kan ldra sig 14sa genom datorskrivande och
att det 4r gynnsamt att skriva sig till lasning under de forsta skolaren. Léraren 1 min studie har
anammat Tragetons tanke att skriva dr en ingang till att ldsa, men hennes elever ar édldre och
kan redan ldsa. Darfor blir Tragetons metod inte direkt overforbar till den metod ldraren
anvander sig av. Lararen later eleverna skriva for att 14ra sig skriva, samtidigt som de dé blir
mer intresserade av att ldsa och tala om sina texter.

Eleverna i studien har producerat ménga texter och egna bocker. Léraren séger att eleverna
skriver ndgot varje dag. Eleverna far en chans att utveckla skrivandet, genom att de har fatt
redskap for att gora texterna ldsbara. De ser att dven andra kan tycka att de &r intressant att
lasa deras texter. Foljden blir att de ar stolta 6ver sin skrivproduktion och bdrjar tycka att det
ar roligt att producera text. Genom att arbetet &r lustfyllt s& dkar skrivmédngden och den
dagliga trdningen. Skrivméingden blir ett méatt pd en lustfylld traning. Den dagliga tréningen ar
betydelsefull for kunskapsinhdmtande (Myrberg & Lange, 2005).

Att skriva kan vara forknippat med ménga hinder. Det kan vara svart att formulera tankar 1
skrift, att hitta ord for det man vill séga och veta hur man ska stava. Det kan dessutom vara
svart att forma bokstédver. Flera elever i studien har, férutom motoriska svarigheter, manga
andra svarigheter som gor det svért att skriva. Det kan handla om att de har svért att
mobilisera ordminnet, svart att stava, kort arbetsminne, koncentrationssvarigheter eller andra
svarigheter. And4 har eleverna producerat en mingd dikter, texter och bocker. Att skriva
manga och/eller langa texter behdver inte betyda att skrivandet har utvecklats (Skolverket,
2002). Anda ser jag det som ett matt pa utveckling, eftersom eleverna genom att bli
storproducenter av text provar att skriva pa olika sétt och 1 olika genrer.

Det framkom vid studierna av elevernas textproduktion att flera elever har borjat skriva 1
dialogform och gor sammanhallna bocker. Ndr de skriver sina Egna bdcker borjar de se sig
sjdlva som forfattare. I den Lila boken dér eleverna pa lararens uppmaning skriver om helgen
kan ingen sadan utveckling synliggéras. I jamforelsen mellan innehéllet i de Egna bockerna
och i den Lila boken blir skillnaden 1 forhallningssattet till att skriva tydligt: Nér texten skrivs
for en tdnkt ldsare blir det mer innehall och battre sammanhang i texten. Det blir meningsfullt
att skriva och dé utvecklas skrivandet (Bergdo, Jonsson & Nilsson, 1997). En mojlig tolkning
kan vara att arbetet i den Lila boken inte utmanar eleverna och att den slentrianméssigt ingar i
undervisningen, di den utgor, en vanlig form for textproduktion 1 skolan.

Lasa for att skriva

For eleverna i studien har skrivandet blivit en inkdrsport for att bade lasa och skriva. Eleverna
borjar upptiacka att det d&r meningsfullt att skriva och att det &r roligt att andra ldser och
uppskattar det de skrivit. Ldsa och skriva dr komplementira aktiviteter, det vill sdga
omsesidiga kommunikativa processer. Att borja forstd att man skriver inte bara for sig sjalv
eller for sin ldrare, utan man skriver for olika situationer och for att andra ska ldsa (Dysthe,
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1996) dr ett steg i 14s- och skrivutvecklingen. Det krdvs en hog abstraktionsniva for att skriva
sa att ndgon annan kan fOrstd texten utan att ha upplevt situationen sjélv. Skrivaren fér lov att
fora en dialog med en osynlig ldsare (Lekensgard Hoel, 2001).

Eleverna i studien ingar i en skrivande och lisande gemenskap och liraren stimulerar till olika
uttrycksformer. Ldraren tar in ordlekar, lyrik och bildskapande i arbetet. Eleverna far en
respons pé sina texter av bade ldrare och andra elever. Pa olika sdtt har det skapats en platt-
form fOr att kombinera tala, ldsa och skriva, vilka r tre grundkrav 1 en bra metod (Myrberg &
Lange, 2005).

Liararen sdger i intervjun att alla elever kan lidsa och ser att eleverna har fatt 6kad lastrining
genom sin stora textproduktion. Det dr vanligt att tro, att det krdvs man ldser och skriver
mycket for att utveckla lasning och skrivning (Wolff, 2005). Flera ldsforskare (Heoien &
Lundberg, 2001; Wolff, 2005; Elbro, 2004) menar att den vardagliga ldsningen dr viktig, men
for elever med lds- och skrivsvarigheter ricker det inte med att 6ka ldstrdningen utan dessa
elever behover fi en riktad undervisning for sina individuella svarigheter. Lararens kunskaper
om lds- och skrivsvarigheter har betydelse for eleven ldsutveckling i skolan och ldraren maste
ha en undervisning som riktar sig bade till hela gruppen och till den enskilda eleven. Wolff
(2005) skriver:

“Just as it would be a big mistake to give the same educational treatment to all
poor readers, just as big would the mistake be to ignore some general knowledge
about different kinds of poor reading. Teachers’ capacity to generalize is the base
for accumulative knowledge and understanding, and the capacity to individualize
is the base for proficiency” (s. 68).

Den skicklige ldararen kan anvédnda sig av ménga olika metoder och hjilper eleven att anvinda
sig av effektiva strategier. Olika elever krdver olika metoder bade pa individ- och gruppniva
(Myrberg & Lange, 2005). Min fundering d4r om den metod som ldraren i studien anvéinder sig
av ger tillrickligt utrymme for den explicita undervisningen som elever med olika
funktionshinder kan ha behov av? Lérares kunskaper lyfts fram som en viktig faktor for att
utveckla elevers ldsande och skrivande, men i vilken utrdckning har lirare mojlighet att fa
kunskaper om olika undervisningsmetoder och nya forskningsron?

Datorn som skrivredskap

Datorn dr vér tids viktigaste artefakt, skriver Siljé (2000). Ménniskan har 1 alla tider haft ett
behov av att samspela med de redskap som den kultur hon lever i tillhandahéller. Alla
behover olika slags hjédlpmedel for att 16sa problem och for att fungera socialt. Att fa ldra sig
grunder i datorhantering och att ldra sig hantera datorteknik dr inget som ar specifikt for
elever med inldrningssvarigheter utan det dr ett kommunikationsverktyg som alla har nytta av

att behérska (Brodin & Lindstrand, 2003).

Dagens skola har svart att skapa miljoer dér barn med olika forutsattningar kan métas, skriver
Brodin och Lindstrand och menar att det unika med information och kommunikationsteknik
(IKT), ndmligen kommunikationen, underskattas. Det dr i1 interaktiva sammanhang som
sprakutveckling sker (Nystrom 2002; Myrberg & Lange, 2005).

45



I arbetet med att producera texter vid datorn blir eleverna i studien, aktiva sprdkanvéndare.
Léraren 1 studien beréttar att datorarbetet ger utmaningar som inbjuder eleverna att ta hjélp av
varandra och ser varandras olika tillgdngar. Pararbetet vid datorn ger ett naturligt sétt att trina
spréket, men dessutom tridnas dven de sociala sidorna hos eleverna.

For flera av eleverna i studien dr samarbete en stor utmaning. Det finns en risk att elever vid
pararbete kan forstirka kdnslan av att vara dalig om den andre ar bittre, skriver Burden
(2005), men ingen av eleverna uppger i intervjun att de inte tycker om att samarbeta, utan
tviartom talar de om samarbete péd ett naturligt sitt och de uttrycker respekt for varandras
textproduktion. Ldraren 1 intervjun séger: "Dom har faktiskt borjat forsta att det dr en vinst
med att jobba ihop med ndgon som dr bra pa nagot annat dn vad man sjdlv dr bra pa”.

Eleverna i studien beskriver hur de systematiskt har lart sig ordbehandlingsfunktionen pé
datorn. De har fitt ett verktyg som kan kompensera deras svérigheter, men dven ett verktyg
for att kunna hidnga med pa samma villkor som alla andra (Myrberg & Lange, 2005). Arbetet
vid datorn och med ordbehandlingsprogrammet uppfyller flera funktioner och blir mer &n ett
skrivverktyg:

- ett arbetsredskap for skrivprocessen
- ett medel for kommunikation
- en lagringsplats for texter

Vid en jamforelse av elevernas handskrivna texter med deras datorskrivna &r det i ndgra fall
tydligt for mig hur det &r att vara 12—-13 ar och ha skrivsvarigheter Jag ser den visuella
skillnaden mellan den handskriva texten, skriven med stora bokstdver som hoppar pa raden
och den fina datortexten. Det dr ldtt att fOrstd att forfattaren bakom kan uppleva texten pa
datorn som mer aldersadekvat och rittvis: Att inte behdva betraktas som en 7-aring ndr man ar
13 ar. Ur den aspekten borde elever ha ritt att fa tillgang till och fi ldra sig att anvinda
ordbehandlingsprogram som ett kompensatoriskt laromedel. Det behdvs en diskussion, bland
larare och péd skolor, om hur kompensatoriska ldromedel péverkar elevens utvecklings-
mojligheter.

Eleverna i intervjun har utvecklat en sdkerhet i sitt arbete och det vet vad de ska gora, sdger
lararen. De vet hur de ska hantera ordbehandlingsprogrammet och annat 1 datortekniken. De
har fatt en stodstruktur (Skolverket, 2003b) for larandet och en sékerhet och de behdver inte
fraga lararen hela tiden. De har lért sig grunderna i datorhantering, vilket dr basala kunskaper
for att kunna anvinda datorn som ett kompensatoriskt hjilpmedel (Féhrer & Magnusson
2003).

Enligt Trageton (2005) utvecklas handskrivningen parallellt med tangentbordtraning eftersom
de finmotoriska rorelserna aktiveras. Liraren i studien dr dvertygad om att tangentbords-
traningen utvecklat finmotoriken. Eleverna i studien har 1 fyra fall utvecklat en béattre handstil
under ldsdret, men det dr svért att siga om det beror pa tangentbordtrining eller annat.
Eleverna har dven tecknat och malat mycket. Daremot ser jag, att eleverna genom tangent-
bordstrédningen fétt ett redskap for att anvdnda datorn pa ett effektivt sétt. Det har blivit l4ttare
att arbeta med texter och de kan ldgga mer kraft pa textens innehall 1 stillet for att ldgga stor
energi pé att forma bokstaver (Lokensgard Hoel, 2001).
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Fortsatt forskning

Jag har studerat en liten grupp elever i den forsta delen av ett projekt. Eleverna ingér i en
storre samundervisningklass. Det vore av stort intresse att f4 folja eleverna i gruppen, men
dven studera hur projektet fortgdr for alla berdrda. Hur ser sprakutvecklingen ut i andra &mnen
och finns det overspridningseffekter? Det skulle d&ven vara intressant att observera interak-
tionen och samtalet nér eleverna pararbetar vid datorerna. Vad sdger eleverna till varandra?
Hur anvinder de spréket och hur utmanar de varandras tinkande?

Under arbetets gang med denna studie har stindigt nya fragestéllningar dykt upp bade runt
individens mdjlighet till larande och utveckling och hur ldrare och skolor organiserar sig for
att skapa goda pedagogiska miljoer. Jag ser att det kan finnas motséttningar i att samla elever i
en liten samundervisningsgrupp, dér elever med olika funktionshinder samlas. Jag funderar
pa: Vilka elever har storst fordelar av att ga i en samundervisningsgrupp? Vilka mgjliga
interaktioner finns det for att utvecklas? Finns det elever som kunde ha utvecklats mer i en
vanlig grundskoleklass dir fler mojligheter till interaktion med fler elever kan finnas?

Att formulera sina tankar 1 skrift dr svért. Skrivandet som en ingang till lds- och
skrivutveckling och for sprak och kommunikation har lyfts fram i denna studie. Jag stéller
mig fragan i vilken omfattning skrivandet anvidnds som ett lirande verktyg for elever med
funktionshinder? Eleverna i denna studie har kommit igdng med skrivandet bland annat
genom att anvénda diktskrivande. Det skulle vara intressant att studera hur arbete med lyrik 1
olika former kan bidra till sprikutveckling for elever med langsam inldrning. Finns det
skrivformer som passar pojkar béttre dn flickor?

Elevens tankar och ord har fatt en rost genom denna studie. Och det &r kanske det som ar det
allra viktigaste: Att lyssna pa dem som sjélva har problemen (Burden, 2005) I Féhrer och
Magnussons (2003) bok uttrycker en elev som har stora 14s- och skrivsvarigheter att lirare
maste borja fraga och lyssna pa hur eleven upplever sin situation. Det kan vara en risk att de
som har funktionshinder inte far chansen att bli delaktiga och autonoma. Det &r viktigt att
lagga tyngdpunkten pé att ta reda pa vad lirare och skolan kan gora for att motverka detta.

Malgruppen for denna studie &r ldrare i praktiken, som dagligen brottas med hur de ska gora
undervisningen bittre. Jag hoppas att denna studie kan leda till fortsatta diskussioner om hur
larare kan stdtta sina elever till att finna viljan och lusten att ldra och att reflektera over
effekten av de lds- och skrivinldrningsmetoder som anvénds. Det finns, likt projektet i denna
studie, manga andra goda pedagogiska projekt som kan bidra till nya kreativa végar att ga
forbi svarigheter.

Metoddiskussion

I den grupp elever som jag studerat dr det barn med olika funktionshinder, vilket f6ljaktligen
ger olika behov av bemétande. For lararen ar det en uppgift att bemota individuella behov hos
eleven, men dven hela gruppens behov. I min studie forsoker jag bade se individens utveck-
ling och gruppens utveckling och finga ldrarens syn pé effekterna av sin metod. Det ir ett
brett falt att analysera och det &r en risk att fastna i det empiriska materialet. Den teoretiska
referensramen har givit mig stod for att forsoka gora goda tolkningar (Alvesson & Skdldberg,
1994). Precis som ldrarens kunskap inverkar pa hur hon/han tolkar det eleven gor, inverkar
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forskarens kunskap hur tolkningen sker. Jag har pendlat mellan rollen som den erfarna lararen
och den oerfarna forskaren.

Trageton (2005) later i sitt forskningsprojekt tvd erfarna lektorer 1 norska beddma
innehallskvaliteten i elevernas texter. Han skriver att det dr allmént ként att det &r svart att
faststélla normer for god skrivkvalitet och diskuterar om det &r mdjligt att méta skriv-
kvaliteten hos elever. Lokensgard Hoel (2001) skriver att det &r en myt att tro att man genom
att bara betrakta elevers textproduktion, sdsom ldsaren moter den, far en fullstdndig inblick i
skrivprocessen. For att forstd skrivprocessen behdver man studera samtalet runt den.

Det dr svart att studera lds- och skrivutveckling hos elever, i synnerhet hos elever med
inldrningssvéarigheter. Utveckling kan f6lja olika védgar och kan ta tid (Sommer, 2005). Jag
inser att for att kunna belysa elevernas skrivutveckling, behover jag fanga skrivprocessen
under en langre tid och gora fler nedslag. Jag behdver studera praktiken, hur eleverna stottas
vid skrivandet och datorarbetet. Jag saknar ett led, nimligen observationen. For att djupare
beddma lasningen behover jag studera vad, nir och hur eleverna ldser. I denna studie utgick
jag fran vad liraren sa om eleverna ldsande och lyssnade pd den korta uppliasningen eleven
gjorde vid intervjuerna.

Min egen subjektivitet kan ha paverkat arbetet. Jag dr ldrare, har forforstdelse for ldrarens
arbete och forstirker det jag sjdlv gérna vill tro. Jag tolkar att det finns en samstimmighet 1
vad ldraren séger och det eleverna sidger och ser att ldrarens intentioner och tro pd metoden
har givit effekter pa elevernas instéllning till att ldsa och skriva. Samtidigt papekar lararen
sjalv att det dr svart att veta om det 4r metoden som har paverkat eleverna eller om det &r den
vanliga utvecklingsgidngen som gjort skillnad i elevens lds- och skrivutveckling. Hur kan jag
veta om min tolkning ir sann eller falsk? Overrensstimmelse med det tillgéingliga empiriska
materialet dr viktigt, skriver Alvesson och Skoldberg (1994), men hermeneutisk forskning
ifragasitter det traditionella sanningsbegreppet och det finns ingen given korrespondens
mellan tolkning och verklighet. Rimligheten av resultaten kan bara beddémas genom dialog
och kritisk genomlysning. Resultaten &r aldrig slutgiltiga (Alvesson & Skdldberg, 1994).
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Intervjuguide for intervju med larare. Forsta intervjun

Bilaga 1

FRAGEOMRADEN

FRAGOR

Bakgrund

Hur lénge har du arbetat som lérare?
Vilken utbildning har du?
Hur ldnge har du arbetat med dina elever?

Infor arbetet med Tragetons metod
Upprinnelsen till projektet
Synen pa metoden

Hur kom det sig att du valde att starta ett projekt enligt
Tragetons metod?

Vilka var dina forvantningar infor projektet?

Vad trodde du skulle bli svart/l4tt?

I vad skiljer sig det nya arbetssittet i ldsa och skriva
med det du anvént tidigare?

Metoden
Projektet i praktiken - forsta tiden

Beskriv hur projektarbetet startade i klassrummet?
Hur reagerade eleverna?

Hur introducerades datorarbetet?

Vad tyckte fordldrarna om projektet och det nya
arbetssittet?

Vilken reaktion fick projektet av 6vrig personal pa
skolan?

Synen pa processen
Projektet i praktiken
Utvirdering

I vilka situationer

a /laser eleverna?

b/ skriver eleverna?

Pa vilket sétt har

a/ elevernas ldasande utvecklats under l4séret?

b/ elevernas skrivande utvecklats under ldsaret?

¢/ andra kompetenser 4n ldsa och skriva utvecklats hos
eleverna?

Hur mycket tror du det nya arbetssattet har paverkat
elevernas utveckling?

Pa vilket sitt

a/ bedoms lds- och skrivutveckling hos eleverna?

b/ dokumenteras lés- och skrivutveckling?

Vi talar ofta om elevens lust att ldra som drivkraft till
larandet. Kan man séga att elevernas l4s- och skrivlust
utvecklats?

Vad har varit mest positivt med det nya arbetssittet
for eleverna?

Har forandringar skett under projektets gang?

a/ med arbetsséttet

b/ med dig i din lédrarroll

Pa vilket sitt utvérderas projektet?

Projektet framat

Vilken malsittning har du for elevernas lds- och
skrivutveckling under resten av varterminen?




Intervjuguide for intervju med larare. Andra intervjun.

Bilaga 2

FRAGEOMRADEN FRAGOR
Hur skulle du vilja sammanfatta den ls och
skrivmetod du anvénder?
Grupperspektiv I klassen finns elever som har inldrningssvarigheter.
Metoden Vilken typ av svarigheter ror det sig om?

Pa vilka sitt stimuleras ordforradsutvecklingen i
klassrumsarbetet?

Vilka olika genrer skriver eleverna i?

Vilka las- och skrivaktiviteter tror du eleverna har
uppfattat som mest meningsfulla under lasaret?

Forandringar under lasaret
Individperspektiv/Eleverna A - E
Elevernas lds- och skrivutveckling
Elevernas sprakutveckling

Elev A-E

Pa vilket sétt har eleven utvecklat sitt a/skrivande
b/ldsande c/datorvana d/annat under l4saret?

Hur har elevens kommunikativa férmaga utvecklats?
Vad, i din metod, tror du har varit mest avgorande for
elevens i las- och skrivutveckling?

Vilken laroplan foljer eleven? Har eleven genomfort
de Nationella proven i &r 5? Har eleven svenska som
modersmal?

Utvirdera
Reflektera

Vilka tankar far du nir du liser din loggbok?

Ar det nigot du skulle vilja citera/lyfta fram ur den?
Hur forhaller sig lasérets arbete till projektets mal?
Vilka ar de storsta vinsterna, for elever med
inldrningssvarigheter, nir datorn och ny teknik
anvénds 1 undervisningen?

Vad vill du utveckla nésta ldséar?




Intervjuguide for intervju med elever. Elever i ar 5-6

Bilaga 3

FRAGEOMRADEN FRAGOR
Bakgrund Vilken klass gar du i?
Vilka intressen har du?
Skriva Jag har lést vad ni har lagt ut pa er hemsida och jag

Elevens upplevelse av textproduktion.

har 14st vad du har skrivit och sett dina bilder.

Vad tycker du ér roligt att a) skriva b) rita?
Vilken av dina texter tycker du bést om? Varfor?
Vad tycker du helst om att skriva?

Hur kommer du pa vad du ska skriva om?

Hur ska en bra beréttelse vara?

Hur viktigt ar det att stava ratt i det man skriver?
Har du mérkt nagot som du blivit battre pa nér du
skriver? (sedan i hostas)

Vem laser det du skrivit?

Datorer
Hur mgjliggdr/hindrar datorarbetet skriva och ldsa?

Ni skriver mycket pa datorerna. Vad &r det som &r sé
bra med att skriva pa datorer?

Beritta for mig hur det gér till nér du skriver en egen
bok pa datorn.

Vad ar det for skillnad for dig, att skriva pa dator och
att skriva for hand?

Brukar du arbeta tillsammans med nidgon? Hur gor ni
da?

Vilka tekniska hjdlpmedel ar du

a) bra pa att anvidnda

b) behdver du fa hjédlp med?

Lisa
Lasintresse

Vilka bocker/texter tycker du om att 14sa?

Om du hamnade pé en 6de 0, vilken bok skulle du ta
med dig da?

Ar det ndgot av vad de andra skrivit som du gillar?
Varfor det?

Vad har du gjort for att bli en béttre lasare?

Framtid

Om du skulle bérja pa en ny bok i morgon — vad
skulle du vilja skriva om da?
Vad skulle du vilja gora bittre i den boken?




Textanalys av tva texter fran tva olika tidpunkter.
Anna

Bilaga 4: s.1

Tidigare

Senare

Egen bok 5/10
En saga
Innehall: Texten handlar om en flicka och hennes familj.
Hiindelsen dvergar i ett samtal under en taxiresa en
mdndagsmorgon.
¢ Inledningen Det var en gang...ger ett intryck av att
det ar en pahittad saga, men hindelsen 4r en
realistisk héndelse i nutid
¢ Berittelsen visar prov pa skrivflode och foljer till
stor del en rdd trad, trots en del tankehopp
¢ Texten ingér i en textsamling
¢ Inga illustrationer

Miingd:
¢ Antal ord inklusive titel 75st

Meningar:
¢ Stor bokstav och punkt och andra skiljetecken
ibland

¢ Stor bokstav vid egennamn
Inga dialogmarkeringar
¢ Inslag av talsprak

*

Egen bok 12/1

En historia

Innehall: Historien dr en berdttelse om tva som dr

kdra i varandra och ddr olika forvecklingar

uppstdr.

¢ Texten foljer en kronologisk ordning dér
handlingen hénger ihop och stér pa egna ben.

¢ Boken ér indelad i fyra kapitel med underrubrik
till varje

¢ Egnaritade bilder pé varje sida, ibland digital
bild.

¢ Bilderna knyter an till textens handling

¢ Léanga texter pa varje sida.

Mdingd:
¢ Antal ord inklusive titel 525st

Meningar:

¢ Anviénder oftast skiljetecken: punkt, komma,
utropstecken, fragetecken, semikolon, talstreck

¢ Stor bokstav vid egennamn

Blandar tempusformer

¢ Anvinder sig av uttrycksfulla formuleringar:
“Kan du forlata mig fast allt jag sagt om dig
varit sd dumt?”

*

Bertil

Tidigare

Senare

Utflykt17/11
Innehall: Texten handlar om ndr klassen gjort en utflykt till
ett museum.

¢ Berittelsen &r sjélvupplevd och skrivs forst i
jagform.

¢ Hindelseforloppet radas upp Vi akte buss, sen tog
vi, ndr vi kom fram.

¢ Det finns detaljer i texten t.ex. “renklimma” och
kénsla — ”ga langt”.

¢ Berittelsen far fram sitt budskap. Vart resan gick,
hur man kom dit och ndgot spannande som fanns
pa museet.

¢ Berittelsen har inget slut, och det kan tolkas att
den inte har en helt genomténkt rdd trdd och kan
darfor inte ségas sta helt pd egna ben.

¢ Texten har en overskrift pa ett ord.

¢ Till texten finns en bild tagen med digitalkamera.

Léingd: 6 st meningar. Antal ord &r 45 st, 1bild

Meningar: Meningarna borjar pé olika sitt.
Jag/vi/ndr/sedan. Anvénder stor bokstav och punkt.

Utflykt14/2
Innehall: Texten handlar om ndr Bertil och ldraren
gjorde en utflykt till ett museum.

¢ Berittelsen ar sjalvupplevd

¢ Blandar bdde jag- och vi-form.

¢ Texten har en inledning, en handling som
beréttar om olika tavlor och ett slut.

Ldéingd: 11 st meningar. Antal ord 67. 5 bilder

Meningar: Flera meningar innehaller ord som beskriver
kanslor; var bast, laskig, sdg ut som ett spoke, var bra.
Exempel pa en uttrycksfull mening &r: En gubbe som sag
ut som ett spoke.

Anvinder forutom stor bokstav och punkt dven
utropstecken.




Bilaga 4: 5.2

Carl

Tidigare Senare
Dikt I. Dikt II.
Ingér i1 en bok med blandade berittelser och dikter Utlagd pa hemsidan.

Innehall: Det ar en ordsvansdikt. Sista ordet pa
meningen, anvinds som forsta ord pé nista rad.
Dikten utgér frén ett brotema, borjar med att bron gér
mellan Italien och Schweiz, sedan foljer fri
association. Det dr 19 olika namn pé platser som dyker
upp. Ménga associationer mellan ord som paminner
om varandra och fyndiga uttryck.

.. i Dumbo finns det mdnniskor, mdnniskor kan vara
dumma, dumma dr tjuvskyttar, tiuvskyttar dr ofta i
Safari..

Ingen bild &r kopplad till texten.

Ldéngd: 341 ord

Innehdll: Det ar en ordsvansdikt. Dikten borjar med
varen och vad man kan géra d4, associerar vidare om
barnet och den varma solen. Innehallet kan bitvis
sdgas halla en rod trad och det finns fyndiga uttryck
”.. roligt dr att sova, sova kan alla géra, géra sina
léxor..”

Bild och dikt 4r kopplade till varandra.
Léngd: 61 ord

Dana

Tidigare

Senare

Sagan 15/12

Innehdll: och handlar om en familj, vilka som

ingar i familjen, var de bor, vad dom gor, vad

dom dlskar.

¢ Sagan inleds med Det var en gang..

¢ Texten &r skriven i upprepad form. Den
overgar i nuform och det &r Luciadagen,
sedan dvergar den till vad som kommer,
julafton och vad man kan gora da, dérefter i
presens och vad forfattaren onskar sig.

¢  Ett slut som kopplar tillbaka till barnen i
sagans borjan, men inte hinger ihop med
handlingen.

Léingd: 15 meningar, 90 ord

Meningar:
¢ Sitter ut punkt och stor bokstav, har rubrik
¢ Meningarna borjar pé olika sitt.
¢ Kinsloord finns med: snilla, dlskar,
jattestor.

Saga 23/5
Innehall: Tvd barn som presenteras i inledningen,
Berdttelsen overgar i presens och handling, de tvd
barnen tittar pa TV och dter och efter ett tag gdr en
hem, berdttelsen dndras och handlar om vad dom har
och att dom ska ga till affdren och képa en flygande
matta, och vad det kostar, sen dker de ivig pd
flygande mattan och landar hemma, och dd hinder
ndgot spdnnande, en hemlig lapp, blodet droppar,
dom blir rddda och slutet dr oppet vad kommer att
hinda?
¢ Berittelsen star pa egna ben och héller sig
runt en textkdrna
¢ Berittelsen har en inledning, en handling
som spretar och ett slut som gor det hela lite
spannande.

Léngd: 27 meningar, 223 ord

Meningar:
¢ Sitter ut punkt och stor bokstav, har rubrik.
¢ Meningarna borjar pa olika sétt. Och dr mer
utbyggda t.ex. Hampus pappa dr polis och
Jessikas pappa dr vaktmdstare pd en skola.
¢  Bramening: Nu dr skoldagen slut och
Hampus foljer Jessica hem.




Erik

Bilaga 4: 5.3

Tidigare

Senare

Text17/11

Innehall: Texten handlar om hur det gick for Erik pa
forra friidrottstiviingen, vad han gjorde och hur han
placerade sig. Han uttrycker dven en dnskan att han
ska ta bade héjdhopp och ldngdhopp vid virens
tavling.

Ldngd: Tre meningar, 24 ord
Meningar:

¢ Texten ar helt korrekt och har bra
meningsbyggnad.

Text IT och 111 9/1

Innehdll: Bada texterna handlar om den
friidrottstiavling som Erik ska vara med i. Erik
berdttar vad han gillar att géra, vad han ska tivia i,
var tavlingen dr, hur ldng tid det dr kvar och vilken
placering han hoppas pd att fa. Och sedan fyller han i
med att sedan var det slut.

Ldingd: Bada texterna har tre meningar och 25 resp. 24
ord.
Meningar:

¢ Ar sprékligt korrekt skrivna.

¢ Tva av tre meningar borjar med jag.




Bilaga 5: s.1

Bertil
Text skriven pa dator fran den Lila boken i januari.
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Text skriven fran den Lila boken 1 februari.
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Bilaga 5:5.2
Dana
Text fran den Lila boken.
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Bilaga 5: 5.3

Anna
Text frdn den Lila boken overst. Handstilsprov 5 manader senare underst.

¢ LYo r &
Det blBser) fiéce hér

Frida ler.

. £ oL
7 otis trevar Tinl.

Snart cer fride havet. i

Carl

Text fran den Lila boken 6verst. Handstilsprov 9 ménader senare underst.
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Bilaga 6
Datum
Kéra forildrar!

Jag hade glddjen att traffa ndgra av Er fordldrar i klass 5-6 pé fordldramétet hiromdagen. Da
berittade jag att jag kontaktat N.N. {Or att f gora en studie 1 hennes klass. Bakgrunden é&r
foljande.

Jag heter Ewa Lundgren och arbetar i N.N. Under manga ar har jag arbetat som klassldrare
och specialpedagog i N.N. och utvecklat ett stort intresse for hur elever arbetar med ldsande
och skrivande. Just nu studerar jag dven specialpedagogik pa Lararhogskolan i Stockholm och
ska under &r xxxx skriva en D-uppsats. I min uppsats har jag tinkt undersdka hur elever med
nagon form av inldrningssvarigheter utvecklar skrivandet och ldsandet i ett skrivprojekt dér
datoranvindning har en framtrddande roll.

Jag vill gédrna intervjua Er son/dotter och stélla fragor om hans/hennes lis- och skrivintresse
samt tankar runt datorarbetet. Jag vill &ven studera det material som Er son/dotter skrivit
under det senaste lasdret.

Jag kommer att vara i klassen under nigra dagar och gora intervjuer som eventuellt bandas.
Nir intervjuerna dr sammanstillda kommer banden att forstoras. Inga namn eller skolors
namn kommer att nimnas 1 uppsatsen. All information kommer att behandlas med stor respekt
for den personliga integriteten.

Jag hoppas att Ni samtycker till att Ert barn deltar i min studie och ber Er dterldmna talongen
med Ert godkdnnande eller e;.

Om ni har négra fragor gar det bra att kontakta mig.
Med vénlig hélsning
Ewa Lundgren

E-mail
Mobil

Intervju under varterminen Xxxx.

H Jag/vi samtycker till att var son/dotter intervjuas och deltar i studien.
Jag/vi vill inte att var son/dotter intervjuas och deltar i studien.

Namn:

Lamnas till N.N.



Bilaga 7

Sammanfattning av vad ldraren anser att eleverna utvecklat under det forsta projektaret

Skrivinnehall

Elevernas berittelser har blivit mer
genomtinkta med borjan och slut
Eleverna har blivit nyfikna pa ord
Eleverna provar olika genrer

Eleverna har fatt upp intresset att anvinda
ordlistan

Eleverna har okat textflodet

Hantverk

Eleverna kan skriva péd dator och anvinda sig
av datorteknik

Eleverna har forbittrat sin handstil

Eleverna har utvecklat sin finmotorik
Eleverna har borjat skriva ett utkast for hand
(skrivprocessen)

Eleverna har borja att rita mer detaljerat
Eleverna arbetar mer med de egna bockernas
layout

Lasa

Alla elever ldser girna

Eleverna lénar gladeligen bocker fran
biblioteket

Eleverna ldser varandras texter

Eleverna léser alltid vad de sjilva skrivit

Elevernas forhallningssatt

Eleverna har blivit frimodigare

Eleverna har blivit mer sjdlvgdende
Eleverna tror sig om att kunna nagot
Eleverna har fatt mer skrivlust

Eleverna har inget skrivmotstand
Eleverna ér nyfikna pa ord och pa hur ord
stavas

Eleverna har utbyte av varandra
Pararbete har okat




Sammanfattning av elevernas skrivaktiviteter

Bilaga 8

Olika textproduktion

Elevernas aktiviteter

Textproduktion

¢ Texter/dikter sammansatta till bocker

¢ Egna bocker (fantasi och sagor)

¢ Diktsamlingar (ordsvansdikter, vanliga dikter
och haikudikter)

¢ Berittelser fran utflykter illustrerade med
bilder fran digitalkamera

¢ Berittelser fran den egna vardagen med
ritade teckningar

¢ Reportage fran utflykter

Egna bocker gjorda for nyborjarldsare

*

¢ Texter/dikter/bocker gjorda tillsammans med

Alla elever har lagt ut texter pa hemsidan

Alla elever har gjort minst en egen inbunden bok,
skriven pa dator och med framsida och egna
illustrationer till

Tre av eleverna har utvecklat utseendet/format pé sina
bocker

Fyra elever har utvecklat egna bocker som handlar om
ett ssmmanhallet tema

Tre elever har utvecklat bocker som ar indelade i
kapitel och innehéller en sammanhingande saga

Alla fem elever har skrivit dikter

Tva elever har gjort reportage med digitalbilder

En elev har gjort en intervju

Fyra elever har gjort en bok med syfte att ldsas av en
nyborjarlédsare.

en kamrat Alla elever har gjort texter tillsammans med nédgon
annan.
Fyra av eleverna skriver varje mandag i Lila boken.
Lila boken De blandar handskrivna texter och datorskrivna. Alla

provar olika typsnitt och textstorlek pa datorn.
Meningarna i den lila boken &r ofta stereotypa.

Tre av eleverna skriver ldngre och fler meningar nér
de skriver pé dator.

En av eleverna utvecklar tydligt handstilen fran
versaler till gemener.

Efter en termin Gvergér en av eleverna fran datorskrift
till handskrift och da blir stavningen mérkbart sdmre.
Eleverna verkar anta en Elevroll/uppgiftsskrivarroll
d.v.s. dédr eleven skriver for att lararen bett om det.

Handstilsprov i slutet av lisaret

Fyra av eleverna skriver handstilsprovet.
Alla fyra kan skriva en forstielig handstil.
Tva elever har utvecklat handstilen mérkbart.

En jimforelse av tva textproduktioner

Alla elever har tagit sig an en skrivarroll. Bade en
forfattarroll dér eleven forhaller sig till den tankte
lasaren och en fiktionsroll dir eleven lever sig in i
texten.

Forfattarrollen har utvecklats synbart hos fyra elever
vilket innebar att texterna kan st mer pa egna ben.
Alla elevers bilder i de Egna bdckerna ar vélgjorda
och farglagda.

Individuell utveckling i textproduktionen kan iakttas
hos alla eleverna.
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