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SAMMANFATTNING

Syftet med min studie var att undersoka vad som styr ldrares val av ldromedel for lds- och
skrivinldrning for arskurs ett. Hur ser liromedelsmarknaden ut for 1ds- och skrivinldrning? Vilken
roll spelar andra motiv d@n de pedagogiska i ldromedelsval? Hur ser ldrarnas krav ut pa
laromedelsinnehall och upplidggning? Hur stimmer de in pa de vanligast forekommande
laromedlen?

Undersokningen bestér av intervjuer med fem forlagsredaktorer, en webbenkit som besvarades av
77 larare av vilka 48 har haft ak 1 under de tre senaste aren och dérefter en gradering av innehallet
1 de fem mest frekventa ldromedel ldrarna anvént. Som analysverktyg till webbenkiten och till
laromedelsgraderingen har jag anvént konsensusrapportens sex viktiga teman (Myrberg, 2003).

Den teoretiska bakgrunden berdr ldromedel for lds- och skrivinldrning frdn ett historiskt
perspektiv till nutiden men dven utifrin aktuell forskning om 1és- och skrivinldrning.

Resultatet visar att:

- Det finns en mangfald av ldrobocker for lds- och skrivinldrning. Det finns bade Whole
Language inspirerade ldromedel och fonologiskt strukturerade ldromedel.

- Léararna anser att det ar framst pedagogiska motiv som styr val av ldromedel. Det
viktigaste r att liromedlet gynnar individualisering och att det finns nivdgrupperade och
meningsfulla texter.

- Arbetslagen viljer laromedel tillsammans. Lérarna i undersokningen ar relativt néjda med
de ekonomiska anslagen. De anvénder ofta de laromedel for 1ds- och skrivinldrning som
finns att tillgd pa skolan. Laromedlen anvidnds under méanga éar.

- Léararna dar mycket positiva och lagger stor vikt vid de olika sex teman fran
konsensusrapporten (Myrberg, 2003). Nedan foljer en rangordning efter vad ldrarna lade
mycket stor vikt vid i webbundersdkningen for dessa teman.

Vikten av meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang for eleven (63,4 %)
Vikten av att knyta samman tala-14sa-skriva (61,65 %)

Overgripande krav pa skolans styrning (56,75 %)

Vikten av struktur och systematik (37,6 %)

Bred metodkompetens och teoretisk forstaelse (32,78 %)

Goda lds- och skrivmiljoer (18,3 %)

SAINAIP o e

- Det finns inga tydliga lager bland ldrarna mellan struktur kontra meningsfullhet eller
mellan bred metodkompetens och teoretisk forstaelse kontra att knyta samman tala-lasa-
skriva.

- Nyare laromedel innehéller mer teoretisk forstaelse och forklaringar &n &ldre. Mycket av
innehéllet stimmer med det ldrare onskar ska finnas med och det som finns med, men inte
allt.

Nyckelord: larares laromedelsval, 1ds- och skrivinldrning for arskurs 1, laromedelsinnehall,
laromedelsmarknad



FORORD

Den hir undersokningen gjordes 2006 1 samband med min magisterutbildning 1
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BAKGRUND

I dagens informationssamhdélle &r ldsformaga en nddvéindig fardighet. For att klara av de krav
som stélls i arbetslivet krdvs att man har utvecklat en bra lasteknik och god ldsforstielse.
Liasning ligger till grund for i stort sett all verksamhet under hela skoltiden, dérfor &r det
viktigt att elever kommer iging tidigt med sin 14s- och skrivutveckling. Larare bor gora allt
for att undvika att elever hamnar 1 Matteuseffektens negativa spiral (Stanovich, 1986). Elever
som har en svag lasforméiga undviker att ldsa och blir darfor mer och mer efter sina skol-
kamrater i ldsutveckling. Hur ldr sig da barn att ldsa tidigt? Lésdebatten har pigatt under
manga dr. Vad som har ansetts varit bra lds- och skrivpedagogik har fordndrats under arens
lopp och man kan séga att det har varit en pedagogisk berg- och dalbana.

Lisebockerna som anvéndes 1 Sverige under 1940 och 1950-talen byggde pd en traditionell
lasinldrning med en mycket strukturerad inlérning av bokstidver och ord efter en smastegs-
metod. P4 1960-talet skolades eleverna in i att arbeta sjdlvstdndigt. Undervisningen blev
individualiserad och det redan i a4k 1. Man boérjade mer och mer anvinda programmerad
inldrning, det vill sdga en sorts sjdlvinstruerande program. Eleverna skulle tidigt ldra sig
studieteknik och skolas in att svara pé fragor till sin ldsldra (Anderson, 1986). Det fanns dven
enkla ldstraningsapparater som eleverna kunde anvédnda for sin ldstrdning. Det var ldnga listor
med ord som man drog igenom en enkel apparat. Elevens lastraning skedde d& genom att man
sag och ldste ett ord i taget. Det kunde vara hundra listor med ord och eleven kunde sjélv
skota sin ldstrdning individuellt, men den metoden blev inte framgéngsrik och forsvann fran
laromedelsmarknaden.

Pé 1970-talet ifrdgasattes de programmerade inldrningsmetoderna och man menade att det
fanns brister i1 elevernas basfardigheter i svenska. I samma veva kom Ulrika Leimers las-
metod, Lisning pd talets Grund (LTG), ddr man skulle utgéd fran barnens sprak. I och med
detta startade en ldasdebatt som engagerade bade lasforskare och ldrare (Hjdlme, 1999). Man
diskuterade hur man bést ldrde barn att lisa. Professor Ingvar Lundberg (1984) menade att
den traditionella ljudmetoden var den bidsta och i den utgir man fran delarna, det vill séga
fonemen. Professor Ake Edfeldt propagerade diremot foér Whole Language influerad
pedagogik didr man utgar frdn helheten och lasforstaelsen. P4 1980-talet lanserade Bo
Sundblad Lisutvecklingsschemat (LUS) och han framholl att man skulle anvinda riktiga
skonlitterdra bocker och inte konstgjorda ldsliror redan vid ldsinldrningsstarten. Professor
Frank Smith (1986) menade att man skulle ta bort alla ldiromedel och anvinda skonlitterdra
bocker i ldsundervisningen. Debatten gick hdg i Sverige och framfGrallt 1 lararpressen
(Hjilme, 1999).

Diskussionen kring pedagogiska fragor har &dndrats under érens lopp. Hur ser det ut idag ute 1
skolorna? Vilket pedagogiskt innehadll vill larare ha idag i ldromedel for 14s- och skriv-
inldrning? Vad finns att tillgd pd den svenska ldromedelsmarknaden? Vilka ldromedel
anvander lararna idag och varfor har de gjort detta val?

Pa 1990-talet kom debatten mer och mer att handla om lds- och skrivsvarigheter/dyslexi och
om det berodde pa biologiska/érftliga eller pedagogiska orsaker. Idag har mycket forskning
dgnats at vilken pedagogik som bdst motverkar att dessa problem uppkommer (Frost, 2002;
Myrberg, 2000). Forskare har samlats och forsokt skapa konsensus om hur man kan
forebygga att las- och skrivsvarigheter uppkommer, men &ven hur man bést kan moéta elever
som har lds- och skrivsvérigheter (Myrberg, 2003; Snow, Burns & Griffin, 2001). Vad



innehaller svenska laromedel for 1ds- och skrivinldrningspedagogik utifran aktuell forskning?
Vilka pedagogiska fortjanster finns i olika ldromedel?

1991 kom en ny kommunallag och skolan blev kommunaliserad. Detta hinde i en tid med
ekonomiska problem i samhéllet och kommunerna drog ner pa de ekonomiska anslagen till
skolan under stor del av 1990-talet. Laromedel spelar roll i undervisningen och laromedel har
betydelse for elevernas 14s- och skrivundervisning. Om man ska ldra sig ldsa maste man ldsa
och di behdvs bocker. P4 Nya Zeeland anser man att eleverna ska ”bada i bocker” men da
géller det inte laromedel utan skonlitterdra bocker (Eggleton, 1992). Hur ser det ut idag nér
det giller liromedel, efter kommunernas stora ekonomiska nedskdrningar pd 1990-talet?
Finns det ekonomiska resurser i dagens skola sa att ldrare kan kopa in de ldrobdcker de vill
ha?

Idag finns modern undervisningsteknologi, som datorer med olika program for lastrdning. Ett
relativt nytt ldshjélpmedel d&r ReadRunner (www.readrunner.se), som &r en svensk patenterad
programvara for att fOrbdttra l4sformdga. Motsvarigheter till dagens ldshjdlpmedel
utvecklades redan pa 50-talet, d& man borjade anvinda man lastrdningsmaskiner. Professor
Torsten Husén skriver i forordet till boken Listeknik” (Edfeldt, 1956) att Fil. Lic. Ake W
Edfeldt var en av pionjdrerna i svensk ldsforskning. I samma bok beskriver Edfeldt att det 1
USA pagick en forskning om hur man skulle fa upp ldshastigheten och det utvecklades
“apparativa metoder” med tillhorande ldsforskningsprogram. Apparater kunde undervisa i
lasning och ldrarens roll diskuterades. Edfeldt blev inspirerad av detta och skriver att genom
olika 6vningsmaterial kan man forbéttra personers ldshastighet. Han menar att om folk far upp
lashastigheten kan man spara tid och han inférde olika ldsmaskiner i Sverige. I USA fanns
lasaccelerator, ldskontroller, timex och oftalmografen eller 6gonrorelsekameran for att
forbattra ldsarens ldstempo och innehallsuppfattning. 1 “Lasteknik™ (Edfeldt, 1960) skriver
Edfeldt att man i Sverige bara anvidnde en ldsmaskin och det var Read Quicker, som
konstruerats 1 Sverige. Lismaskinen kunde bara anvidndas av en person at gdngen. Edfeldt
hade 1960 kommit fram till och podngterade att om man anviande ldsmaskiner for tidigt kunde
de ha en motsatt effekt och pa sd sétt gynnades inte barnens ldsutveckling. Lérare var
fortfarande nddvindiga for elevers lisundervisning.

Niér jag nu ska skriva en magisteruppsats vill jag i min undersékning fokusera pa laromedel
for las- och skrivinldrning for 4k 1. Idag dr ldromedel ett vitt begrepp men i den hér
undersokningen kommer jag endast att rikta in mig pa tryckta laromedel. Jag vill forsoka fa
svar pd nagra av mina fragor angdende liaromedel. Mig veterligt saknas det en aktuell
grundliaggande Overblick Over val av liromedel, nir det géller 14s- och skrivinldrning for
yngre barn.



SYFTE

Syftet med den hir undersdkningen &r att undersoka vad det dr som styr ldrares val av
laromedel for lds- och skrivinldrning for ar 1. Skolans absolut viktigaste uppgift ar att lira
barn ldsa och skriva, darfor méste larares val av dessa laromedel vara mycket viktigt, d&ndé
saknas det en aktuell grundlaggande overblick over detta. Idag spelar liromedlen for l4s- och
skrivinlarning stor roll i undervisningen, bland annat eftersom manga utbildade l4rare inte har
adekvat utbildning for just lds- och skrivinldrning.

Fragestillningar
- Vad styr larares val av laromedel for 1ds- och skrivinldrning f6r ar 1?
- Hur ser laromedelsmarknaden ut for 1ds- och skrivinldrning f6r ar 1?
- Vilken roll spelar andra motiv &n de pedagogiska i laromedelsval?
- Hur ser lararnas krav ut pa liromedlets innehall och uppléggning?

- Hur stdimmer lérares krav in pa de vanligaste forekommande ldromedlen?



OLIKA TEORETISKA OCH PEDAGOGISKA LAS-
INLARNINGSPERSPEKTIV I ANSLUTNING TILL
LAROMEDELSVAL

Historik om lidrobocker for lds- och skrivinldrning

Listraditionen var fran borjan kyrklig men gick sd smaningom Over till borgerlig 14s- och
skrivkultur. Andersson (1986) skriver att Sverige fick de forsta ldsebockerna pa 1500-talet
och det var ABC-trycken, som bestod av boner. Det viktigaste var att kunna ldsa innantill och
memorera. Kyrkan hade under lang tid en uppfostrande roll och katekesen, psalmboken och
bibeln var 1600- och 1700-talens ldarobocker. I lilla katekesen fanns dven en ABC-bok.
Johansson (1992) menar att bibeln och helgonens liv ansags som passande for barn. Barn
skulle snabbt formas till individer anpassade till kristna kyrkans etiska normer. De skulle
lyssna pd texter som var religidsa och moraliserande. Skolan skulle vara en samhills-
institution som skulle ansvara for uppfostran.

Nettervik (2002) hinvisar till pedagogen och filosofen John Locke (1632 — 1704). Han
menade att barn skulle kunna lyssna till och l4sa fabler som handlar om ménskliga djur och
som slutar med en sensmoral. Locke betonade dven lekens betydelse. Det skulle vara nyttigt
och samtidigt lustfyllt for barnen och barn ldrde sig ldttare om det var roligt ansdg Locke
(Kjersén Edman, 2002; Nettervik, a.a.).

1600-talets kdnde pedagog var tjecken J A Comenius och han gav ut en ldrobok, som var en
illustrerad bilderbok, Orbis Pictus eller pa svenska Virlden i bilder. Han podngterade att bild
och text maste passa ihop. Comenius ansag att alla barn skulle {4 g i skolan och att det skulle
vara roligt (Andersson, 1986; Nettervik, a.a.). 1780 kom Kronprinsens barnabok, som var en
ABC-bok. Man anvénde ocksé ldsetavlor (Melin, 1992).

Richardsson (1992) berittar att i 1842 ars folkskolestadga ville man att alla barn skulle {4 en
forbéttrad folkundervisning. Utbyggnaden av folkskolan var mddosam och tog ling tid.
Fordldrarnas skyldighet att undervisa sina barn i hemmen skulle férenas med skolunder-
visningen och eftersom manga barn pa landsbygden hade langt till skolan, kunde barnen gé
varannan dag till skolan. Kommunerna hade stor frihet att organisera skolundervisningen och
pa glesbygden kunde man ha ambulerande skolor och/eller hemundervisning. Lésunder-
visningen hade fortfarande hemmet ansvar for och alla hade skyldighet att skaffa sig
kunskaper. Manga hade lirt sig lasa hjdlpligt genom kyrkan och hemmen men sémre var det
stéllt med att skriva och rdkna. Det forvantades att barnen kunde ldsa innantill nir de borjade
skolan och det var stor aldersskillnad i klasserna. Statens ansvar blev nu att utbilda lérare.

1858 beslutade riksdagen att forsamlingarna kunde anordna mindre skolor eller smaskolor
ndrmare hemmen for de minsta barnen. Sméskolan, vars fraimsta uppgift var ldsundervisning,
blev en link mellan hemmen och folkskolan. Barnen skulle i smaskolan forberedas for
folkskolan och ofta blev det di av outbildade ldrare, som gick ut i gardarna for att lara barn att
lasa. Det kunde vara unga flickor i 15-16 arsaldern eller andra duktiga elever. De ekonomiska
resurserna var ofta daliga och 1 slutet av 1800talet kunde liromedlen i1 en skola bestd av: “en
dorr som svart tavla, hemmagjort blick och hénsfiddrar som pennor, hdarda lerbitar som
grifflar. Uppfinningsrikedomen var stor, men den hade dock sina begrdinsningar”

(a.a., s. 70).



Den forsta larobok som inte var kyrklig var Lésebok for folkskolan som gavs ut 1868 och den
nadde troligen i stort sett alla svenskar. Den gavs ut i tio upplagor fram till 1910 (Nettervik,
2002, Richardsson, 2002; Lagercrantz, 2000). Ellen Key med flera kritiserade den da sé
spridda ldseboken och de menade att boken totalt hade misslyckats med att ge laslust. Barn
skulle lasa sddant som vickte ldsglddje t ex sagor och sidgner. Den tidens pedagogiska debatter
hade som foljd att i senare upplagor fanns sagor med i ldsebocker (Nettervik, a.a.).

1912 kom tv4 lisebdcker for de minsta Sérgdrden och I Onnebo av Anna Maria Roos. Det
blev en stor succé och bilden for “det svenskaste av svenskt” och dr det dn idag (Berg, 1991).
Den har blivit upptryckt igen 1993 och har blivit en riktig klassiker. Berglund (1991) menar
att skolboken betraktades “mer eller mindre sedd over axeln pa de finare forlagen” (s. 124).
Man tryckte bocker ndr det var 14gsésong pa tryckerierna och det ansags inte Ionsamt, men
efter forsdljningssuccén med Sorgdrden borjade forlag intressera sig for att trycka skolbdcker.
Forlagen hade upptickt att ldsebocker var langlivade och de kunde ge ekonomiskt vinst.
Sorgdrden blev en langlivad ldsebok (Berg, 1991).

Skrivundervisningen kom forst igdng efter att den allménna folkskolan kommit igang och folk
fick undervisning 1 att skriva anser Andersson (1986). Lararutbildningen blev en viktig del i
skrivundervisningens utveckling. Det blev dven viktigt att kunna skriva sin namnteckning 1
det framvixande industrisamhillet och ménga blev intresserade av skrivning genom att man
ville och behdvde halla kontakt med anhoriga. Ménniskor flyttade mer i samhaéllet och dven
emmigrationen till Amerika paverkade skrivningens framvéxt. Vidare skriver Andersson
(a.a.) att pd 1800-talets andra hilft debatterades olika 14s- och skrivmetoder och nagra
metodikhdften gavs ut. Den syntetiska skrivlisemetoden fick laga kraft med skolstadgan
1882, men nér det géllde ldsmetoder fick ldrarna sjélva vilja vilken metod de ville anvénda. I
skrivundervisningen utgick man fran de enskilda delarna ljuden/bokstidverna som sedan lades
ihop till ord och meningar. Eleverna fick tréna att skriva bokstdverna i1 vat sand, pa svartmalad
kritbank och pa skiffertavla med griffel. Néar de pé detta sétt kunde skriva fina bokstiver fick
de skriva med penna pa papper. S& smaningom kom det fardiga skrivkurser for att i huvudsak
trdna vélskrivning och avskrivning 1 fardiga skrivbocker. Andersson (a.a.) menar att
producera egen text eller skriva fritt var inte s& vanligt och det gjordes bara i undantagsfall.
Langsjo (2005) anser att friskrivning kom forst i en ldroplan 1955 och det var i Undervis-
ningsplan 55. I den stod att elever i tredje arskursen skulle ha fri skrivning. I Lgr 62 betonades
att redan 1 forsta klass skulle elever undervisas 1 fritt skriftligt berdttande.

P& 1950-talet ville man att eleverna aktivt skulle soka kunskap, ett elevaktivt arbetssitt
infordes. Mycket var fortfarande att rabbla utantill. Under 1960 och 1970-talen var det en
omfattande laroboksproduktion. Forlagen gjorde heltickande liromedelspaket, som inneholl
grundkurs, dverkurs, faktarutor, instuderingsfrdgor och dvningsuppgifter. Lararens undervis-
ning skulle pa sa sdtt bli mer individanpassad och ldraren skulle fA mer tid for de svag-
presterande (Richardsson, 1992).

Ekonomi och liiromedel

I ett kapitel 1 ”Larobok om ldrobocker” (Berg, 1991) kan man ldsa att 1897 var det skol-
distrikten som skulle tillhandahalla undervisningsmaterial”. 1946 beslutades att det skulle
vara fria larobdcker och anslaget var 10 kr elev och &r, alltsedan dess har ldromedlen varit
gratis pa grundskolan. Fram till mitten av 70-talet fick eleverna egna lirobocker i de flesta
dmnen. Under 1960-talet hade kommunerna ekonomiskt bra stillt och anslagen till skolorna



var hoga. Nar kommunernas ekonomi blev sdmre borjade kraven komma pa att man maste
minska pd de rorliga utgifterna, som man kunde pédverka t ex skolmat och liromedel. I
Gustafsson (1979) patalade skolcheferna de stora kostnader som kommunerna hade pa grund
av bestdmmelsen om givoldromedel i den allt mer kidrva ekonomin ute i kommunerna.

Berg (1991) skriver att den ekonomiska nedskdrningen blev riktigt dramatiskt i mitten pé
1980-talet. De ekonomiska anslagen minskade allt eftersom och mellan 1989—1996 minskade
laromedelsinkdp per elev med 12 %. 1989 slog riksdagen fast att eleverna skulle som géva fa
basldromedel. Det visade sig att kostnaderna for basgavomedel var ndrmast forsumbar.
Politikerna brydde sig inte om riksdagens beslut och beslutet slog aldrig igenom riktigt, utan
laromedelsanslagen minskade &n mer. 1990 hade salda ldromedel sjunkit till mindre &n en
tredjedel av vad det var pa 1970-talets mitt (Berg, 1991).

Foreningen Svenska Lédromedelsproducenter (FSL, 1997) hénvisar till en undersdkning
utbildningsdepartementet gjorde 1988 da man noterade att “var femte bok pa lagstadiet hade
anvdnts i mer dn dtta ar” (s. 60). Vidare kan man ldsa att knappt 500 kr/elev anvindes i
genomsnitt till inkdp av ldromedel i grundskolan 1997 och det var ungefir vad en ars-
prenumeration av serietidningen Kalle Anka kostade. De svenska laromedelsproducenterna
salde for knappt 900 miljoner kronor per ar till grundskolan och gymnasiet medan det samma
ar séldes godis for 8 miljarder kronor i1 Sverige, alltsa 10 gdnger mer. I Skolverket (2004) stéar
att de totala kostnaderna per elev minskade med 20 % mellan &ren 1991-1996. 1996 kostade
en elev enligt skolverket 50300 kr och 2000 kr gick till liromedel, utrustning och
skolbibliotek. I rapporten Kostnader pa Riksniva” (Skolverket, 2006) star att kommuners
kostnader per elev 2005 i genomsnitt var 2800 kr nér det gillde laromedel, utrustning och
skolbibliotek.

I ”En skrift om ldromedlens nédvandighet” (FSL, 1997) kan man lédsa att l&roboken hor till
vart kulturarv. For manga barn har skolans ldsebok varit deras forsta mote med en bok och
genom den boken har de kommit in i bockernas vérld. Forfattarna 1 FSL:s skrift undrar 6ver
hur den kénslan blir for barn, ndr de méter allt fler “trasiga, slitna och fordaldrade bocker” 1
skolan (s. 61). Ur ett historiskt perspektiv har skolan betytt mycket for att forbéttra
manniskors levnadsvillkor, d&ven den intellektuella formégan okar under skolgdng. De anser
att det satsas jimforelsevis lite resurser pd liromedel och kvalitén i skolan skulle hdjas med
mer aktuella ldromedel.

Det ar dyrt att ta fram ett nytt liromedel och de forsta bockerna ar dyra, sedan blir de billigare
och billigare allt eftersom man séljer fler och fler och Nilson (1991) menar att efterfrdgan styr
priset. Ju mer larobocker som siljs av samma slag ju billigare blir det for forlaget.

FSL (2003) har 1 rapporten “Léarares attityder till liromedel” visat att hilften av ldrarna inte
ansdg att de hade tillrdckliga resurser for inkdp av lairomedel. Webbenkéten besvarades av
larare frén alla arskurser och dven gymnasieldrare var med 1 enkéten. 52,5 % av 1-3-ldrarna
ansdg att de ekonomiska resurserna for inkdp av ldromedel inte var tillridckliga eller var
tveksamma till det. Rapporten visade ocksd att 82 % av ldrarna anvinde ldrobocker regel-
bundet i1 sin undervisning. 73 % ansag att tryckta liromedel ger “vésentligt stod at lirande”
och hiélften av ldrarna tyckte att de har de lararhandledningar de behovde. I enkéten framkom
att det dr ldrarna sjilva, som inom de ekonomiska resurser de har, valde inkdp av laromedel.
83,5 % menade att de har mdjlighet att paverka inkop av laromedel. 74,5 % av ldrarna ansdg
att de fick stdd i sitt planeringsarbete av de tryckta laromedel de hade tillgéng till. Urvalet till
enkéten var slumpmaissigt och enkiten besvarades av 766 larare.



Berg (1991) skriver att entusiastiska larare pa 1980-talet It eleverna gora egna larobdcker och
att man kunde anvinda skonlitteratur, tidningar och uppslagsbocker. Eleverna skulle forska
och ta reda pa fakta sjdlva och producera egna bocker. Eleverna kunde intervjua och ga ut i
verkliga livet. Det blev billigare och samtidigt pedagogiskt riktigare. Ménga larare tyckte det
var svart och borjade kopiera och forséljarna av kontorsteknik ”gnuggade héinderna” (s. 113).
Massor kopierades i skolorna och ménga ansag att det blev dnnu dyrare an att kdpa bocker.
Eleverna fick méngder av 16sa blad. Kopieringen gjorde att man kopte in allt fiarre nya
laromedel och bockerna blev allt mer fordldrade. Kostnaden drabbade pd si sitt inte
laromedelskontot utan forbrukningskontot. 1985/86 var kopieringen 123 miljoner kopior i
skolorna och mer &@n hélften av det kopierade var kopior av larobocker och/eller arbetsbocker.

Gustafsson (1980) anser att ldrarna kopierade nir det var brist pd ldromedel och de kopierade
ocksd egenproducerat material. Levén och Settergren (2004) skriver att ldararna kopierade
66 % ur larobocker vid enstaka tillfdllen. Mest kopierade man i arskurserna 1-6 och 25 % av
de ldrarna ansag att minst hélften av de laromedel de anvéinde utgjordes av kopierat material. I
undersdokningen kom det fram att kopiering var beroende av hur stora de ekonomiska
resurserna var. Det star i rapporten att om skolorna hade exempelvis 1000 kr eller lagre per
elev och ar maste man kopiera for att fa tillrickligt med tryckta ldromedel. Det visade sig
ocksa att ldrarna uppskattade lararhandledningar med kopieringsunderlag och/eller parmar
med kopieringsunderlag, eftersom man da kopierade lagligt och det blev billigare an
arbetshéften. Lirarna ville 1 undersokningen ha fardigtryckta ldrobocker och ldgga tiden pé
annat dn att sta vid kopieringsmaskinen. Lararna ansag att de inte hann planera s& mycket som
de ville eller gora eget material. Lairomedelsanslagen péverkade ocksé hur linge en bok maste
anvédndas. Vil skott menade de att en boks livslingd kunde vara 3—5 &r, men det hénde att
bocker anvdndes under lédngre tid. Det visade sig i undersdkningen att ménga ldrare maste
kopiera for att komplettera, eftersom det fattades bocker. Lararna ansag att om de skulle ha
tillrackligt med tryckta ldromedel skulle de fa tid till annat eftersom kopiering tar tid. FSL har
gjort berdkningar och kommit fram till, genom uppskattning baserad pa FSL-forlagens
forsdljningsstatistik, att anslagen &r 510-535 kr per elev och r. I sammanfattningen papekas
att SCB/Skolverkets statistik for 2003, angdende de ekonomiska siffrorna for ldromedels-
inkop, inte stimmer med verkligheten. I de skolor forfattarna besokt har den skola som hade
lagst 490 kr per elev och ar. Forfattarna skriver att tillgdngen pd tryckta laromedel och
frekvensen av kopierat material paverkar i hog grad larararbetet. Mycket kopiering och brist
pa tryckta bocker 6kar arbetsbordan (a.a.). I mars 2006 kostade en arsprenumeration av Kalle
Anka 1045 kr.

Liromedelsforsédljningen sjunker i volym dven per elev riknat enligt statistik frdn Foreningen
Svenska Laromedelsproducenter (FSL 2006). I FSL:s branschstatistik var den totala forsalj-
ningssumman 1998 {or tryckta laromedel 1 171 513 000 kr och 2005 var forsdljningssumman
1 135164 000 kr. Totalt antal forsélda ex. var 1998 12 310 607 och 2005 sdldes 9 079 386
exemplar. Mellan 2004 till 2005 minskade den totala forsdljningsstatistiken med 0,86 %. I ett
diagram om forsdljningsstatistik fran FSL har ldromedelsforsédljningen av tryckta ldromedel
gétt ner med 3,09 % for skoldr Fk-3 fran 2003-2004. Ink&p av ldromedel per elev var 2003
for ar 1-3 488 kr och 2004 var det 477 kr.



Liarobokens styrande inverkan

En statlig skoladministratdr (Johansson, 1988) skriver och hénvisar till rektor G. R, Rabe i
Pedagogisk tidskrift 1865:

”Den ldrare som léter sina larjungar begagna en vidlyftig, om &n for ovrigt duglig larobok, skall
darigenom forsvaga sin egen undervisning: antingen fordrar han blott, att ldrjungarna skall
redogora for bokens innehéll, och avsédger sig dédrigenom sin #dlaste rittighet som lérare. En
nagorlunda fullstidndig ... ldrobok torde mangen gang ... hafva verkat himmande pa lirarens
egen utveckling” ('s. 7).

Johansson undrar om léroboken ar “en rival eller ett stod for liraren” (s. 9) och han fragar sig
om bdckerna anvénds pa lararens eller forfattarens villkor.

Gustafsson (1979) skriver att det inte gar att avgdra om ldrobocker anvinds pé lararens villkor
eller pa forfattarens villkor. Gustafsson (1980) sdger att det ocksé dr svart att sédga vilken roll
laromedlen spelar nér det giller inldrning. Ett 1dromedel ar aldrig helt neutralt utan speglar
forfattarens ideologi.

Planeringen i1 undervisningen maste utgd fran eleverna och dérefter kan ldraren vilja
laromedel som passar anser Johansson (1988). Han menar att skolforskarna ar eniga om att
larobocker styr och det dr inte sdkert att larobocker anvdnds som forfattarna har ténkt sig. Det
kan laroboksforfattarna inte rdkna med! ”Ndr man talar om Ildromedelsstyrning dr det aldrig
fraga om att foraren styr bilen. Men det kan réra sig om att foraren mdste folja vigen vare
sig han vill eller inte.” Den som frigjort sig frdn liromedel ar snarare “en fjdllvandrare som
for gott 6vergivit den stakade leden” (s. 16). Alla andra larare foljer ldromedelsstrommen mer
eller mindre anser han. ”Ldrobocker dr omdjliga hur man dn ndrmar sig dem” (s. 35). For att
forbéttra 1arobdckerna maste vi veta vad de ska anvéndas till. Det dr en frdga som besvaras i
klassrummet. Alla krav kan inte fa plats 1 en och samma ldrobok. Det ar statsmakterna med
styrdokumenten som avgdr vad som skall behandlas i undervisningen och inte liromedels-
producenterna.

Sundblad och Allard (1988) menar att 1drobocker inte automatiskt gynnar ldsinlarning och det
kanske ar tvirt om sé att det hindrar inldrning? Det beror pa hur larare anvéinder larobdcker.
Sprakutveckling tar tid liksom skrivutveckling och det riacker inte att folja ett 1dromedel. De
menar att det krdvs “teoretiskt kunnande om skrifisprdaket som fenomen” (s.81). Det krivs
mycket mer kompetens dn att folja ett liromedel. Lirare maste veta hur barn ldr sig. |
laromedelssystemen ingar ldrobok, en eller flera arbetsbocker med fylleriuppgifter. “Det
gdller att hitta logiken i ndgons annans tankar. Gdr inte att utveckla skrivandet i det.” (s. 73)
Larobokssystemen hindrar tankeutvecklingen, inldrningen och ldsutvecklingen enligt
Sundblad och Allard. Nér liraren réttar svaren och inte aktivt deltar i diskussioner blir det
ingen interaktion mellan eleverna och ldraren. I ldsning ar det viktigt att barnen forstar att
ldsa-tala ar spraklig kommunikation. Sundblad och Allard &r kritiska mot icke riktiga texter
och mot 16sryckta ord. Barnen maste bjudas in i texten och ha forforstaelse for att forstd
texter. De podngterar ocksa att tinkandet behovs i skrivprocessen och att man genom det fria
skrivandet far struktur pd sina tankar. Man maste dgna tid till ldsning och skrivning som till
allt man ska léra sig. Leonardo da Vinci refererad i Sundblad och Allard (a.a.)

”De som tillater sig att praktisera utan teori

Liknar sjomén som gar ut pa sjon utan roder och kompass
Och aldrig kan vara sékra pa var de hamnar.

Praktiken maste alltid grundas pa sund teori” (s. 81).



Selander (1986) skriver att det behovs: “handbocker som hjdlper ldrare och elever att starta
kunskapsprocesser i olika former i stdllet for att i detalj styra arbetet fran lektion till lektion,
forslag pa strategier att forhalla sig till litteratur” (s. 172). Eleverna passiviseras av “fylla-i-
uppgifter” och likartade uppgifter efter varje text och det gor att det inte finns plats for
spontanitet. Lararna maste fortsdtta dar eleverna ar och bygga vidare pé elevernas nyfikenhet
och elevernas erfarenheter. Man maéste lata eleverna formulera fragor, stilla problem som
eggar deras vetgirighet. Féardiga menyer lockar inte fram engagemang och arbetslust.
Individualisering ska vara intresseindividualisering. Man maste problematisera ldsningstexten
for att f4 en perspektivutvidgning anser Selander. Ansvaret kan inte vila pad en anonym
laroboksforfattare utan ansvaret ligger pd de inblandade individerna i klassrummet. Skon-
litteraturen maste vara i centrum och vara en bra utgangspunkt for att trdna fardigheter och att
arbeta med text for sprakutveckling och skriftspraksutveckling.

Granskning av liromedel

Melin (1992), undervisningsrad i Skoloverstyrelsen, ger en historisk tillbakablick Over
laromedelsgranskningen i1 Sverige. Fran borjan var det biskopen i varje stift som var ansvarig
for att larobockerna innehdll det de skulle. 1887 beslutades det att en sdrskild kommitté skulle
granska folkskolans ldrobdcker och att de stimde med “larokursens ldrogang”. Institutionen
”Statens laroboksndmnd” grundades i slutet pd 1930-talet och granskningen fick allmén
omfattning. De ldrobocker som inte godkéindes fick inte anvéndas av skolor. Laroboks-
nimnden beddomde kvalitet, teknisk utférande, sakinnehdll, objektivitet, pedagogiska
egenskaper och pris (Nilsson, 1991; Andersson, 1986).

1974 bildades en laromedelsndmnd vid skoloverstyrelsen som granskade objektiviteten och
overensstimmelsen med mal och riktlinjer men endast i samhillsorienterade dmnens
laromedel. 1983 bildades Statens Institut for Laromedel (SIL) som skulle faststédlla basléro-
medel och stddja produktion inom bristomrdden. SIL upphorde 1991 och i stéllet bildades
Statens Institut for Handikappfragor (SIH). Efter det forekommer inte ndgon granskning av
objektivitet i vara larobdcker (Berndng, 1991; Melin, 1992).

Genom kommunaliseringen 1991 av skolan har kommunen ansvar {for skolornas ekonomi. Det
overgripande ansvaret for kvalitet och likvardighet i skolan ligger fortfarande pa staten. 2002
inrdttades en sérskild utbildningsinspektion inom Skolverket. Den har till uppgift att pa
kommun- och skolniva granska kvalitet, kvalitetsarbete och hur elevernas réttigheter fullfoljs i
skolan (Skolverket, 2004).

Melin (1992) skriver att idag ar det den enskilda kommunen, skolan, arbetsenheten eller
lararen som far vilja rdtt laromedel. Valfriheten for ldrare har idag blivit véldigt stor.
Larobocker blir fort inaktuella och det ar ett stort ansvar ldraren har fatt.



Lasdebatten

Pa 1960-talet pdgick en debatt i USA om hur man bist lir barn att ldsa. I ”The Reading Wars”
diskuterades vilken metod som var bidst nir elever lér sig ldsa. Den debatten spreds ocksa till
Sverige och var som hetast under 1970 och 1980-talet. Svenska ldsforskare och praktiker
debatterade om vilken metod som var bést att anvinda vid ldsinlérning. I lasdebatten, som
pagick i Lérartidningen pa 1970- och 1980-talet, kan man skdnja tvd sidor. Den ena sidan
foresprakar “top down”, en analytisk metod eller Whole Language metoden och den andra
sidan foresprdkar “bottom up”, den syntetiska metoden eller ”phonics” (Ahl, 1998; Hjédlme,
1999).

Whole Language anhidngare menar att forstdelsen ar det viktigaste i 1dsning och eftersom barn
kan lédra sig att prata, kan de ocksa léra sig att 1dsa. Whole Language &r mer en filosofi dn en
metod. Man utgér frén helheten och meningsfullheten och metoden kallas for analytisk eller
“top down”. Det viktigaste &r att barnet snabbt ldr sig att texten har ett budskap. Man
fokuserar pd helheten och inte frén borjan pa enskilda bokstaver eller sprakljud. Det ar viktigt
att eleverna redan fran borjan fir mota riktiga texter, som dr meningsfulla for eleverna.
Texterna handlar om elevernas vardag. Eleverna stimuleras att ldra sig sjélva och att sjilva
producera texter (Ahl, 1998; Smith, 1993; Hjilme, 1999; Stahl, 1989; Sundblad, 1981). I
Sverige handlade mycket av ldsdebatten om Ulrika Leimers ldsmetod, som hon kallade
”Lésning pé Talets Grund” (LTG) och som av médnga ansdgs som en analytisk ldsmetod
(Hjélme, 1999). Ulrika Leimer (1974) framhdvde att man skulle lyssna pa barnens sprak och
utgd fran det 1 lds- och skrivundervisningen. Barnen kénde till svarstavade ord som t ex
astronaut och genom att anvdnda barnens redan kinda ord, lirde de sig att ldsa dven
komplicerade ord.

”Phonics” anhingare betonar déremot att barn méiste & ndgon sorts undervisning for att lira
sig ldsa. Tyngdpunkten ligger pa sambandet sprakljud — bokstidver. Metoden kallas syntetisk
eller ”bottom up” och man utgér frén delarna ”phonics” det vill siga fonemen och sdtter sedan
thop dem till en helhet (Adams, 1994; Ahl, 1998; Hjidlme, 1999; Lundberg 1984). Den
egentliga lasinldrningen borjar med att sitta in barnet i och 6va det alfabetiska systemets
huvudprinciper, framfor allt sambandet mellan ljud i talat sprdk och alfabetets bokstéver. Nér
sedan ldsningen dr automatiserad kan full uppmérksamhet riktas pa textens innehdll. Man
lagger stor vikt vid fardigheten att 14sa. Det &r viktigt med fast struktur och att lira sig effektiv
avkodning, vilket dr speciellt viktigt 1 inldrningsstadiet. Denna mest anvdnda metod hade
lange varit den svenska traditionella ldsmetoden. I Lérartidningen diskuterades ocksda Maja
Wittings metod som stidlldes mot LTG-metoden. I Wittingmetoden bdrjar man med sprak-
ljuden och metoden anses syntetisk (Hjdlme, 1999).

Att ensidigt anvindande av en enda metod anses forkastligt skriver Eve Malmquist (1977).
Hon menar att metoderna i1 flera avseenden har ndrmat sig varandra och det bidsta dr en
kombination av flera metoder. Helordsmetoder har inslag av ljudmetoden och dven ljud-
metoden har fatt inslag av fOrstdelseldsning redan fran de allra fGrsta ldsOvningarna.
Malmquist menar att LTG har inslag av bada metoderna och att Ulrika Leimar har betonat att
LTG-metoden ocksé har inslag av traditionell metod.

Astrid Ahl (1998) anser att ldrarna ldste om ldsdebatten 1 ldrarpressen “debattens vagor gick
hoga och att falangerna for olika ldsmetoder tagit intryck av varandras argumentation...”

(s 2) och det paverkade ldrarna sé att ldsundervisande ldrare har tagit intryck av debatten och
det har blivit legitimt att ge avsteg fran “metoden”. ”Den metodiska ansatsen var inte lingre
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lika rdttrogen i sin utformning till en viss metod” (s. 2). I lasdebatten l4ste man att 1sunder-
visningen antingen maste vara “bottom up” eller “top down” men nu finns en bredare
tolerans. Det finns virdefulla aspekter i bada metoderna. Astrid Ahl menar att det behdvs
bade meningsfullhet och fardighetstrining i1 1dsundervisning.

Léarare kan ha ett ben i bada ldgren” (Frost, 2002, s. 10) och att man kan “bygga en bro”
(s. 11) mellan de olika metoderna. Ofta anvdnds i praktiken en blandning av de béada
metoderna. Man kan inte bara anvidnda sig av “bottom up” eller ’top down”.

Stahl (1989) menar att man inte kan se ndgra tydliga skillnader pa ladsresultat mellan
metoderna Whole Language eller "basal readers approach’ dvs “phonics” (s. 94).

Slut pa lasdebatten

Man kan inte hitta den rdtta” metoden och mycket beror pd hur metoden realiseras i
praktiken. Det beror pé ldsmaterialet, lararen, eleverna och hur allt detta fungerar tillsammans
(Adams, 1994). Manga ville fa slut pa lisdebatten bade i USA och i Sverige (Adams, 1994;
Hjdlme, 1999). Bade 1 USA och 1 Sverige har man forsokt att forena de olika falangernas
anhingare 1 konsensusdokument. P4 uppdrag av The National Academy of Sciences i USA
har 17 lasforskare samlat sina gemensamma synpunkter och forslag i ett konsensusdokument
for att forebygga lds- och skrivsvérigheter (Snow, Burns, & Griffin, 2001). I Sverige har Mats
Myrberg, professor pd Lararhdgskolan 1 Stockholm, pd uppdrag av Skolverket sammanstallt
ett svenskt konsensusprojekt kring insatser for att forebygga lds- och skrivsvarigheter. Det &r
24 svenska lasforskare som ingatt i projektet. Forskarna har intervjuats och sedan har svaren
sammanstillts (Myrberg, 2003).

I slutet av 1980-talet forskjuts tyngdpunkten i ldsdebatten fran ldsinldrning mot 14s- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Meningsskiljaktigheter i den debatten var om dyslexi beror pé biolo-
giska eller sociala orsaker. Under 1990-talet har dyslexidebatten gjort att pedagogik med
tydligare strukturerad inldrningsgang framhévts (Hjdlme, 1999).

Las- och skrivinléirning

Ahl (1992) skriver i sin avhandling att den grundliggande l4sundervisningen dr av allra
storsta betydelse och att ett daligt initialt skede i ldsundervisningen far stora konsekvenser for
elevernas lasutveckling. Hon menar att det &dr viktigt att elever snabbt och sé litt som mdjligt
tilldgnar sig en vél fungerande ldsformaga. Ahl menar att det ar viktigt att texten dr menings-
full och motiverande for eleverna. Hon tar upp att de forsta skoldren ar betydelsefulla for
lasinldrningen och att den allra forsta lds- och skrivundervisningen dr allra viktigast. Nar
eleverna borjar skolan kan en del elever redan ldsa och andra far traggla och om tragglanden
blir alltfor svart tappar eleverna intresset och motivationen. Ahl skriver att 1998 vet vi litet
om ldsundervisning om man jamfor med 1970 och 1980-talet. P4 den tiden debatterades det
mycket sévil bland forskare, som bland undervisande lérare om ldsinlédrning och hur man bést
lar barn att lasa.

Forskning har inte kunnat pdvisa att ndgon metod dr béttre d4n ndgon annan metod nér det

géller elevers ldsinldrning, men manga forskare menar att det ar viktigt att arbeta med
“phonics”. Det ger bittre forutsdttningar for att elever ska utvecklas i sin ldsning &n om elever
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inte far undervisning i ”phonics” (Adams, 1994; Hojen & Lundberg, 1995; Myrberg, 2001,
2003; Snow et al., 2001; Stahl, 1989). Det &r viktigt att tidigt arbeta med ett lasforberedande
arbetssitt for de yngsta eleverna. Enighet finns bland forskare om att fonologisk medvetenhet
och forstéelse for alfabetsprincipen gynnar ldsutveckling (Adams, 1994; Higgstrom &
Lundberg, 1994; Myrberg, 2000; Myrberg, 2003; Snow et al., 1998). I forskoleklassen ar det
vanligast att den fonologiska trdningen sker utan bokstéver pé ett lekfullt sétt och att spraklig
medvetenhetstraning anvinds (Frost, 2002; Haggstrom & Lundberg, 1994; Snow et al., 2001).

“Reading is a whole complex systems of skill and knowledge” (s. 3) skriver Adams (1994).
Det ar flera processer i ldsningen fran det man ldser en text tills den tolkas. Om ndgon process
inte fungerar, fungerar inte helheten. Forst och frimst sker en visuell process — den orto-
grafiska. Sedan sker en automatisk process i den fonologiska delen. Om bokstdverna gar att
uttala kan ordet identifieras och sedan gar det upp till kontextenheten och déir férsoker man fa
en helhet allt eftersom man ldaser. Man gor hypoteser om den foljande texten och man far
foraningar om vad texten handlar om och vilka ord som kan komma och da liser man
snabbare.

Snow et al. (2001) anser att 1 ar 1 &r det ldrarens utmaning att se till att alla elever lar sig ldsa.
Texterna ska vara vélskrivna och engagerande och innehélla ord som eleverna har mojlighet
att tyda med latthet och noggrannhet.
Framgéngsrika lérare:
o Skapar en ldsmilj6 med varierande 14s- och skrivmaterial
Ger tydlig undervisning i ldsning och skrivning
Har varierad ldstrdning som individuell 1dsning, parldsning och hoglédsning
Anpassar text och efterfoljande dvningar noggrant till varje barn
Hanterar aktiviteter, beteenden och resurser med stor skicklighet
Uppmuntrar eleverna till att bli medvetna att forstd nir man t ex laser fel
(egen Overséttning)

O 0O 0O 0O

Nyborjarnas ldsinldrning, som forebygger lds- och skrivsvérigheter ska bedrivas enligt
foljande rekommendationer:
o “explicit instruction and practice with sound structures that lead to phonemic
awareness;
o familiarity with spelling-sound correspondences and common spelling conventions,
and their use in identifying printed words,
o sight recognition of frequent words; and
o independent reading, including reading aloud” (a.a. s. 194)

Enligt konsensusrapporten (Myrberg, 2003) &r det sex teman som é&r viktiga i pedagogik, som
forebygger att inte 14s- och skrivsvarigheter uppstér.
o Vikten av struktur och systematik
Léarare med bred praktisk metodkompetens och teoretisk forstaelse
Vikten av meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang for eleven
Vikten av pedagogik som knyter samman tala-1dsa-skriva
Goda lés- och skrivmiljoer
Krav pé overgripande styrning

O 0O 0O 0O

Gustafsson & Myrberg (2002) menar att huvudslutsatsen fran genomgang av méanga
forskningsrapporter dr att lirarkompetensen ar den enskilt mest betydelsefulla faktorn for
elevernas resultat. Det dr viktigt med erfarna och vilutbildade ldrare som undervisar i
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lasinldrning. Kompetens forvarvad genom yrkeserfarenhet, pedagogisk utbildning, dmnes-
utbildning och/eller kompetensutveckling har positiva effekter pa elevernas resultat
Det som kinnetecknar effektiva lirares undervisning ar att de: (s. 170)
o Anpassar sin undervisning sd att den passar olika elevers behov
o Har tillgang till en bred repertoar av undervisningsmetoder
o Har ett vitt spektrum av interaktionsstilar och strategier som kan tillimpas for olika
elevgrupper
o Presenterar information klart och entusiastiskt
o Skapar motivation genom att appellera till elevernas nyfikenhet och intresse, och
genom att visa pa uppgifternas relevans
o Strukturerar materialet
o Stiller mer komplexa fradgor, och fangar upp och vidareutvecklar elevernas idéer

En del barn kan ha svart med att komma ihdg ljud och fa ihop det till ord. En del barn har
svart att komma ihdg alla ord i en mening och sedan fOorstd meningen (Adams, 1994).
Arbetsminne dr att halla information aktuell en kort stund. Barn som har svart med sitt
arbetsminne glommer instruktioner och har svért att koncentrera sig nir de ldser. De glommer
t ex vad de ska gora hédrnést. Barn som har problem med matematik och ldsforstielse kan ha
arbetsminnesproblem och det kan vara allminna inlérningssvarigheter (www.cogmed.com).

Texten i laroboken

Inger Andersson (1986) skriver i sin avhandling att texterna pa 1800-talet var sedeldrande och
fokuserade inte pa laslust och lasgliddje. P4 50-talet ville ldsebdckernas texter visa att det var
roligt att 14sa och ga i skolan. Man podngterade ocksa att barnen skulle l4sa bra skonlitterira
bocker och att samarbete med bibliotek var bra. Under 60-talet kunde man alltmer i1 lés-
texterna mirka demokratiska principer som jamstilldhet, solidaritet och medansvar. Texterna
blev alltmer verklighetsnira och realistiska. I lasldran Nu ldser vi A (Borrman & Salminen,
1970) var texterna centraliserade kring en familj, dar bade mor och far yrkesarbetar. Barn fran
andra ldnder fanns med men pa fotografier, tidigare hade de bilderna varit mycket stereotypa.
I 1980-talets Forsta ldseboken med lararparm inneholl den tidens aktuella forskning och man
ville stimulera sprikutveckling och barnens lidslust med meningsfulla skonlitterdra texter.
Laseboken inneholl texter fran kdnda forfattare som Astrid Lindgren, Gunnel Linde, Barbro
Lindgren och Hans Pettersson. I ABC-boken finns Lennart Hellsings rimmade verser.

Det behovs manga sorters bocker for att varje elev ska fa tillgang till intressanta och
meningsfulla bocker. Det &r viktigt att eleverna far tillgdng till riktiga och bra bdcker.
Campbell (1992) foredrar riktiga bocker 1 stillet for konstruerade tillrdttalagda specialskrivna
lasebocker. Campbell menar att de bocker eleverna ldser eller lyssnar pd ska stimulera deras
sprak, tinkande och kénslor. Han anser ocksa att det dr bra att ldsa flera bocker av samma
forfattare eftersom det motiverar elever till mer ldsning.

Det &r viktigt for bra ldsutveckling att det finns mycket bocker i klassrummen och att
“Effective reading programs are usually supported by large classrooms libraries” (Elley,
1992, s. 43). Eleverna gynnas av bokflodsmetodik. Alleklev (2000) berittar om ”Listiga
Réiven”, som var ett ldasprojekt med mycket goda resultat i Rinkeby i1 Stockholm och dir man
samarbetade med kommunbiblioteket. Eleverna ldste méanga skonlitterdra bocker. De léste
flera eller alla av Astrid Lindgrens bocker, som de sedan bearbetade pa olika sitt exempelvis
genom drama. I dessa bocker moter dven nysvenska elever den svenska kulturen liksom
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svenska elever kan mdta andra kulturer i skonlitterdra texter och péd sa sitt skaffa sig en
forstéelse for andra ménniskor.

Hiebert (1998) skriver att nyborjarldsare inte behdver samma sorts text som en mer avancerad
lasare. For nyborjarldsare bor man arbeta med olika slags innehéll 1 texter och foljande maste
finnas med:

o Fonologisk kontrollerad text

o Text med frekventa ord

o Meningsfulla beréttelser

Dessa moment kan finnas 1 olika texter men alla tre delarna méste man arbeta med. Hiebert
anser att man kan arbeta med kluster av bokstidver eller rim. Vid manipulation med
bokstdverna t ex framfor —at upptécks monstret av bokstéver, vilket dr positivt. T ex: “Fran
can pat the cat. Pat! Pat! Pat! That fat cat!” (s. 17). Vid den forsta lasinldrningen bor texter
viljas med noggrannhet. Ladsmaterial och ldsaktiviteter som anvénds for att lira barn ldsa och
utvecklas i sin ldsning &r viktiga. Det behdvs manga typer av bocker och for att vara effektiva
maste de viljas noggrant och eftertinksamt efter olika barns intresse och behov (Adams,
1994). Myrberg (2000) papekar att det dr viktigt med rik tillgdng pa bocker for att eleverna
ska utvecklas i sin ldsning. Bockerna ska ligga pa en lamplig svarighetsniva.

I “Text Leveling and Little Books in First-Grade Reading” skriver Hoffman, Roser, Salas,
Pattersson, & Pennington (2000) att lirare rapporterat att de elever som hade svarigheter att
lara sig ldsa hade svara problem med de skonlitterdra bocker, som man anvinde pé slutet av
1980-talet och pa 1990-talet. De engagerande och motiverande bockerna var bra for de mer
avancerade ldsarna. Laromedelsforlagen publicerade dd komplement som ”little books” med
svarighetsgraderade nivaer. Dessa 8-, 12- eller 16-sidors bocker var uppbyggda av fonologisk
kontrollerad stavning och med en text man kunde forutse. De byggde pd att ga frin enkel till
det svarare text och man hade forsokt att svarighetsgradera bocker.

Hoffman, Sailors & Pattersson (2002) skriver i ”Decodable Text for Beginning Reading
Instruction; The Year 2000 Basals” att idéerna om ldasebockernas innehéll har dndrats under
aren. I slutet av 1980-talet och 1 borjan pa 1990-talet var det viktigt att barnen fick moéta
riktiga skonlitterdra bocker och forlagen rittade sig efter det. Nu pé 2000-talet har trenden
sviangt och det ska vara fonologisk kontrollerade bocker som hor ihop med tydlig systematisk
undervisning. Nivagruppering efter svarighetsnivd kan finnas i “basals” det vill sédga
lasebocker, grundbocker som alla elever i klassen foljer. Det kan ocksé vara i smabdcker, som
komplement till en ldsebok som anvénds separat. Foljande faktorer dr nddvéndiga i nyborjar-
undervisning som byggs upp genom svarighetsniva (egen dversittning):
o Instructional design
Det finns en tydlig systematisk undervisning och traning av ord och ords uppbyggnad,
rimmonster, manipulering av bokstdver i ord och bokstavsmdnster. Repetition av
hogfrekventa ord och vanliga rimmonster finns ocksd med. Man gér fran det enkla till
det svérare.
o Accessibility (Tillgédnglighet)
Texten maste vara mojlig att avkoda, bokstéver eleven kan och en forutsigbar text,
som underléttar flytet i ldsning. Det ska finnas stdd och support nir det ar svara ord
genom t ex rim, bilder, ledtradar, upprepande fraser.
o Engaging qualities
Det méste vara text, vars innehéll engagerar, intresserar och motiverar eleverna. Spréa-
ket maste passa barn. Ar det ett rikt sprak? Ar det tydligt skrivet? Hur ir bokens och
textens design? Ar boken kreativ? Hur ser rubriker, illustrationer och teckensnitt ut?
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Hoffman et al. (2002) vill ldgga till tva viktiga synpunkter:

1. De tre punkterna ovan dr bara till for nivagruppering av texter. De menar inte att
nedvérdera ldrarens viktiga roll. Texter &r ett verktyg for att hjdlpa ldraren och
eleverna att utveckla den tidiga nyboérjarldsningen. Hur det lyckas beror helt pa
forsiktig och ansvarsfull undervisning?

2. De hér tre punkterna ovan ska inte styra resten av bokbestandet i klassrummet. Dessa
punkter dr bara for de nivagrupperade texterna som anvénds just for undervisning i
avkodning och ldsstrategier. Det behdvs ménga olika sorters texter och bocker for
elevers ldsning.

Lasebockerna pa 2000-talet har inte alls forutségbara texter, som manga forskare sdger ar s
viktigt, anser Hoffman et al. (a.a.). De innehaller mindre “extra ord” som gor texten mer
begriplig och som gor att eleverna engageras. Han menar att man i dessa texter missat “the
engaging quality” (s. 21) 1 alla fall 1 texter for nyborjare. ”Texts can never be anything more
than a resource for effective teachers” (s. 21).

Idag anvédnds nivagrupperade bocker efter svérighetsnivd och det ar viktigt att hitta lagom
utmanande bocker. Eleverna behdver support och stod nédr de ska utvecklas och ta ett steg i sin
lasutveckling. Det géller att hitta den proxima zonen (Vygotskij, 1934/2005). Ofta pratar man
idag om ’scaffolding” det vill sdga att man bygger en byggnadsstéllning, ger eleven stod och
support for att eleven ska kunna ta ett steg till nésta niva i sin utveckling. Nér eleven nétt den
nya nivan kan man sluta ge stdd och eleven klarar sig sjidlv och kan trdna pa den da nyligen
uppnadda nivan. D4 kan man riva byggnadsstillningen (Bodrova, 1996; Gibbons, 2002).
Dysthe (1996) skriver att det var Jeromy Bruner som lanserade begreppet “scaffolding”.
Bruner hamtade begreppet fran byggnadssektorn, dir man reser en stéllning under begriansad
tid medan byggnadsarbetet pagar och sedan tar ner den nir bygget ar fardigt. Sedan bygger
man upp ny byggnadsstéllning for att nd upp till nidsta mal. Mooney (1995) skriver "It has
already been stated that teachers need to concentrate on developing behaviors that foster
learning and take children forward to meet the next challange... ”(s. 28). Clay (1994) papekar
att eleven ska ha ritt svarighetsniva pa bocker for att f4 lagom utmaning.

Skonlitteratur i lisundervisningen

Skonlitteratur dr viktigt 1 ldsundervisningen fOr att eleverna ska hitta for dem meningsfulla
texter och bocker och da ar bibliotek betydelsefulla.. Skolbibliotek blev obligatoriskt 1962
men det forsta skolbiblioteket 6ppnades redan 1870 (Richardsson, 1992). Enligt Nettervik
(2002) oppnades det forsta barnbiblioteket 1911. Det dppnades fler och fler bibliotek och
skolbibliotek. Det péaverkade att fler och fler 1 de ldgre samhéillsklassernas barn fick tillgéng
till litteratur. Elley (1992) skriver att mycket bocker i skolan pdverkar elevernas lasfram-
gangar och han menar att ’school library size is a powerful factor” (s. 50). Elever som ldser
och frekvent lanar bocker pa bibliotek utvecklar sin ldsning positivt. Lagercrantz (2000)
barnboksforfattare skriver. ”Det dr ldtt att se vilka barn som har tillgang till bocker och vilka
som inte har det. Det mdrks pa elevernas sdtt att tala, pd deras sdtt att hantera spraket. Inget
dr sa klassdtskiljande som sprdket (s. 8).”
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Lislust som undervisningsmal

For att {4 eleverna att ldsa mycket maste eleverna tycka om att ldsa och da géller det att skapa
laslust. “If we want children to learn to read well, we must find a way to induce them to read
lots’(Adams, 1994, s. 5). Det &r viktigt att skapa ldsgliddje for att fa igdng ldsutvecklingen.
Karin Taube (1995) skriver att det géller att fa igang elevens egen motor ”jag kan” som ar den
storsta drivkraften. I ”Glddjen 1 att ldsa” (Skolverket, 2000) skriver Rose Lagercrantz att
eleverna maste fa kdnna en ldngtan efter att 14sa bocker och den lingtan maste véckas av
vuxna runt eleverna. Margaret Mooney (1995) beskriver ldslust i sin bok “Developing Life-
long Readers” med foljande ord angaende lasning: ”A child is not a vase to be filled but a fire
to be lit” (s. 2). Hon avslutar sin bok med orden “Their fires have been lit and they will
continue to burn!” (s. 30).

Adams (1994) skriver “If we want induce children to read lots, we must teach them to read
well (s. 5)”. Det finns bara ett sétt att ldra sig ldsa och det dr genom att 14sa. Lasningen maste
bli automatiserad, utan medveten uppmairksamhet pa avkodningen. Det behdvs mycket 6vning
och det dr viktigt att 1dsningen kommer i1 gang under de forsta skoldren. Om inte ldsningen
kommer igang kan eleven utveckla en negativ sjilvbild och det paverkar sjalvfortroendet som
inte &r sa ldtt att bygga upp igen om eleven misslyckats (Taube, 1995).

Lisforstielse som undervisningsmal

Paris & Paris (2001) menar att det gar att forbdttra lasforstielse genom att eleverna trénas i
beréttelsestruktur dven fast de inte kan ldsa eller inte har automatiserat ldsavkodning. Man
arbetar med “picture walk” frin fyradringar upp till atta ar och det &r viktigt att borja tidigt.
Det bor vara bocker med en berittelse 1, sd att eleverna kan aterberitta en hel historia. De
minsta ser bara en serie bilder och for édldre elever finns text som de fir ldsa. Sedan far de
aterberitta och svara pa frigor om beréttelsen, bade fragor som de hittar svar pa i texten eller i
berittelsen och genom inferensfragor. Det giller dé att hitta svar som inte direkt finns 1 texten
utan ”mellan raderna”. Om barnen kan beritta en berittelse i1 rétt ordning paverkar det
elevernas fortsatta arbete med att forstd det de ldst och dven med att kunna skriva egna
berittelser. Man kan ocksd anvidnda “picture walk™ ndr man arbetar diagnostiskt for att hitta
ritt niva for barnets fortsatta ldsutveckling och det tar bara cirka 15 minuter.

Hiebert (1998) skriver ocksé att illustrationer till bokstidver och till text dr hjélp for elever och
en strategi ndr man lar sig ldsa. Bodrova (1996) kallar bokstavsplanscher for “mediators” och
dessa hjélper eleven att komma ihag hur bokstaven ser ut genom att komma ihdg bilden.
[lustrationer gor ocksé att eleverna kan forutspa vad texten kommer att handla om och pé sa
satt lattare kunna kdnna igen ord. Ldsningen kan d4 bli mer flytande.

I Norge arbetar larare med l4sforstaelse genom att varje kapitel i en hogldsningsbok ar forsett
med sex bilder. Det dr tecknade bilder och eleverna foljer med i seriens bilder néir ldraren laser
hogt (Frost, 2002). Det ér for att de ska ldra sig att se en rod trdd i en beréttelse. Sedan far
eleverna klippa ut bilderna och ldgga dem 1 rétt ordning. Eleverna diskuterar under tiden nér
de lagger ut bilderna och dirigenom bli de aktiva och medvetna om berittelsestrukturer. Frost
ndmner ocksd danska metoder som anvéinder sig av bildserier. I det danska materialet
”Samordnad ldsning” har ldrare anvént sig av bildserier dir varje bild har text pa tre olika
svarighetsnivaer.
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Sjilvfortroende som undervisningsmal

Lirare méste mota eleven dér eleven &r och att se till att eleven blir trygg i det han/hon kan.
Larare maste kunna identifiera vad eleven kan, for att hitta hur de ska kunna fortséitta och hur
de ska ga vidare. Clay (1994) séger att eleven bor kunna ldsa minst 90 % av orden 1 texten for
att det ska vara lagom utmanande. Om det &r for svart misslyckas eleven och sjalvfortroendet
och motivationen att ldsa minskar. Det ska vara meningsfulla texter och meningsfull fri
skrivning och lésa och skriva ska ga hand i hand. Om eleven lyckas forbéttras sjalvfortroendet
och elevens motivation att 14sa dkar. Karin Taube (1995) menar att lyckas i sin ldsinldrning &r
viktigt for sjilvfortroendet. Aven Cutting (1989) papekar att om eleverna inte lyckas vid
lasinlarningens start ger eleverna létt upp. Det bista botemedlet mot misslyckande ar en bra
undervisning i borjan av ldsutvecklingen (Mooney, 1995).

Success for all — ett exempel pa inkluderande undervisning

Snow et al. (2001) och Myrberg (2000) ndmner i positiva ordalag ”Success for all ”, som ir ett
lasprogram 1 USA uppbyggt pd aktuell forskning. Programmet har visat bra resultat och det
startades 1987 av tva frdn borjan “special education teachers”. Det var forskaren Robert
Slavin och hans fru Nancy Madden. Robert Slavin hade da blivit tillfrigad av the Baltimore
School Superintendent om hjilp att f4 upp lasformagan pa alla elever, eftersom ldsresultaten i
Baltimore var vildigt laga (www.successforall.net/).

”Success for all” ér helt uppbyggd pa forskning som visat pa bra resultat. Slavin sdger att man
utgétt fran forskning och tittat pA manga olika undersdkningar, plockat ut det bésta och det
som skulle passa i en skola med social komplicerad problematik. Programmet fokuserar pa
fonem “phonics”, lasforstaelse och att undervisa de barn som inte hédnger med och som
behover extra stod. Programmet dr mycket strikt strukturerat. Eleverna &r i1 &ldersadekvata
grupper utom i det dagliga 90-minuterspasset dir de ar 1 ldsgrupper dér alla dr pad samma
lasniva. ”Success for all” gor allt for att eleverna ska vara kvar 1 sin klassrumsundervisning.

Centrala moment i skolan dr 90 minuter Ildstimme 1 fasta grupper varje dag for alla elever.
Eleverna ar i samma lasgrupp i atta veckor sedan testas de. Det dr en "helig” lektion och fér
inte avbrytas. Alla ldrare och personal pd skolan dr med och har olika grupper, s att man fér
ner elevantalet per grupp. Barn moéter pa sd séitt manga olika ldrare. Foljande punkter &r
centrala:

- Grupper efter ldsutvecklingsnivd och inte efter dlder: Allt eftersom de blir béttre i sin
lasning avancerar de till ndsta niva 1 nista attaveckorsperiod. Om eleven inte gor
framsteg far han/hon en-till-en undervisning med specialutbildad ldrare. Det &r 20-
minuters dagliga pass pa annan tid &n klassens ldsning eller matte. Det brukar vara 15—
20 elever per grupp.

- Cooperativ inldrning fran grade 2. Eleverna arbetar 1 par eller i sma grupper for att
delge varandra idéer och tankar. De diskuterar med varandra om det de l4ser och delar
frdgor och samarbetar for att hitta och diskutera svar. Man arbetar med att bygga upp
berittelsestrukturer, forutse vad som kommer, sammanfatta, ordférraédsuppbyggnad,
trina avkodning och berittelserelaterad skrivning. Gruppbearbetning av ordforstielse
och uppbyggnad av ordforrdd, och innehdllet i den text de ldst. De skriver ocksa
beréttelser i team. Man framhaller att cooperativ inldrning dkar elevernas motivation
och lasforstéelse.
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- Uppfoljande testning var attonde eller nionde vecka. Lérare arbetar diagnostiskt hela
tiden och foljer elevens utveckling noggrant bdde med informella metoder och
formella tester for att planera nista steg for just den eleven. De minsta barnen i
forskola och i forsta klass testas av ldrare men de dldre testas genom datatester, dér de
laser en text och svarar pd frdgor. Resultaten anvinds sedan for att planera nésta
periods gruppindelning.

- En-till-en undervisning for de som inte klarar av att folja undervisningen av special-
utbildad lérare. 20 minuter varje dag men inte nir klassen har lasning eller matematik.

Lirare som arbetar med ”Success for all” (a.a.) fir mycket fortbildning och handledning. Det
finns mycket liromedel att vilja bland t ex storbocker och dven serier med minibooks, vilka
ar ljudenliga och nivagrupperade. Eleverna ldser sjélva for kamrater och for larare och det blir
upprepad ldsning genom parldsning pa olika sitt. Man anvinder ocksé s.k. “’shareds stories”
dir man borjar med att lirarna ldser for barnen en del som dr skriven med liten skrift och
sedan kommer en del som &r skrivet med stor skrift som eleverna ldser. Den del som eleverna
laser dr orden tryckta med stor stil och “fonologisk kontrollerad” text, innehaller bara
fonem/bokstidver som man trdnat. Tillsammans blir elevernas och ldrarnas delar till en
intressant helhet. Allt eftersom minskar ldrarens del och elevernas ldsdelar okar tills eleverna
laser hela boken sjélva. Detta sitt att underlétta och stodja elevernas ldsning, gor eleverna
mojlighet att 1dsa intressanta bocker fastén eleverna bara kan nagra fa grafem/fonem.

Lérarhandledning finns for varje bok och for varje lektion dér ldraren far exakt instruktion
vilka kort man ska visa, vilka fragor man ska stélla och vilken videofilm man ska titta pa.
Hela laromedelspaket ingar 1 programmet.

En del larare tycker att Success for all ar alltfor styrt och strikt. De tycker att de som arbetar
overgripande frdn Success for all 4r som poliser. Pa det svarar Slavin att de har mjukat upp
programmet alltmer och att det &r meningen att man ska ha med alla moment men goéra det pa
sitt eget personliga sitt (a.a.).

Lararhandledningar

Adams (1994) och Snow et al. (1998) &ar Gverens om att lararen méste forstd varfor varje
moment finns med i1 materialet for att géra det bista mojliga av lasmaterial. Lararen maste
forsta behoven eller nddvéandigheten av varje moment sa att det passar eller moter varje elev
pa deras individuella niva i deras ldsutveckling. Lararen maste begripa hur de olika momenten
fungerar tillsammans och hur och vad man prioriterar. Liraren maste kunna skilja syftet fran
materialet, nddvéndiga traningsmoment fran rekommenderade, nddvéndiga sekvenser fran
sidnummer, onskvérd tid och detaljer fran antal sidor. Det dr av vikt att larare som undervisar
1 lasinlédrning har stora kunskaper i ldsningens mysterium.

Foraldrarnas delaktighet i l4sinldrning

Sandstrom Kjellin (2002) menar att fordldrarnas delaktighet dr viktig 1 deras barns lés-
inlirning men att skolan ibland har for stora forvantningar pa fordldrarnas roll i sina barns
lasutveckling. Det dr viktigt att skilja pa att vara fordlder och att arbeta professionellt som
pedagog. Hon menar att det kan ricka att fordldrarna lyssnar pa barnets lasning och samtalar
om textens innebdrd i det barnen ldser hemma. Det ér skolans uppgift att undervisa eleverna i
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deras individuella ldsutveckling. Aven Ahl (1998), Myrberg (2000) och Snow et al. (2001) tar
upp fordldrarnas viktiga roll 1 ldsutvecklingen och att det &r viktigt att informera fordldrarna
om det.

Clay (1994) beskriver hur viktig daglig samarbete med fordldrarna dr i Reading Recovery
Programmet, men da ska hemlidxan vara mycket noga forberedd i skolan. Férédldrarna har fatt
noga muntlig och skriftlig information angaende ldsningen innan man startar programmet och
hemldxan ska inte ta 1dng tid. Campbell (1992) betonar att skolan samarbetar med hemmet
och att det &r bra for lasutvecklingen om eleverna mots av uppmuntran och engagemang i sin
lastraning. P4 sa satt far ocksd barnet mer lastrdning. I ”Success for all” finns program for
fordldrar och mycket material finns tillgéngligt for att fa fordldrar att forstd vad och hur de
kan stddja sitt barn (www.successforall.net/). P4 Nya Zeeland finns videoband och bocker for
att fordldrar ska ldra sig hur de kan stodja sina barn i deras lasutveckling. I ”Fun with
Reading, A Parents” Guide to Reading” (Cutting, 1994) finns tips pd hur forédldrar kan hjélpa
sina barn i deras l4sning.

I sin doktorsavhandling tar Per Frojd (2005) upp att det inte bara dr kvantiteten som &r
avgorande utan ocksa kvalitén pé den sprakliga interaktion och att spréklig interaktion mellan
barn och fordlder dr viktigare &n barns kontakt med skriven text for ’gryende ldsforméga”.
Hénsyn tas till sprak, emotionell ton, delad uppmirksamhet och foérdldrarnas benidgenhet att
ge respons och att vigleda.
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METOD OCH GENOMFORANDE

Design

For att fa svar pd mina fragor har jag i min undersékning valt att gora intervjuer, en
webbenkét och en egen granskning av idag forekommande ldromedelsinnehdll. Intervjuerna ar
av kvalitativ natur, eftersom man kan vara mer 6ppen och under samtalet kommer man in pa
annat dn man forberett eller tdnkt sig. Samtalet kan ta nya spannande véndningar (Eliasson,
1999, s. 119) d&ven om man som jag anvinde en intervjuguide. Jag anvinde mig sedan av en
webbenkét och Patel & Davidsson (2003, s. 41) skriver att man maéste titta pa vad som &r
rimligt bade ur ekonomiska och tidsmissiga aspekter. Webbenkéten bestod av tio fradgor med
fasta svarsalternativ och tre Oppna fragor, dvs en kvantitativ metod kombinerad med en
kvalitativ (Holme & Solvang, 2006). Min granskning av innehallet i de ldromedel l4rare
anvinder idag for las- och skrivinldrning dr kvalitativ eftersom jag gor min egen tolkning.
Man maste enligt Holme och Solvang (s. 291) vara medveten om vad man gor och hela tiden
vara kritisk till sina tolkningar. Jag gjorde granskningen med hjdlp av ett analysverktyg med
en fast gradering i tre steg.

Urval

For att ta reda pd hur mycket laromedel som séljs valde jag att gora en telefonintervju med
Foreningen Svenska Liromedels VD,' eftersom hon har ett 6vergripande perspektiv pa hur
mycket som séljs och vilka forlag som dr de storsta nir det géller las- och skrivinldrning. Jag
gjorde sedan telefonintervjuer med de fem storsta forlagens redaktorer for lds- och skriv-
inldrning, for att i veta vilka laromedel som é&r aktuella till forséljning idag. Kunskapen é&r
stor hos redaktorer och andra i férlagen om lds- och skrivinldrning, menar VD pa FSL, och de
fem storsta forlagen att ta kontakt med for just 1ds- och skrivinldrning var forslagsvis Bonnier
Utbildningz, Gleerups3, Liber4, Beta-Pedagog5 och Natur och Kultur®.

For mig blev det praktiskt och ekonomiskt mdjligt att gora enkédtundersdkningen som en
webbenkdt 1 web-survey med snobollsurval for deltidsstuderande pd Lararhogskolan 1
Stockholm och deras kollegor ute pé skolorna. Jag skickade brev med ldnk till studenter som
sedan kunde sprida brevet med lanken vidare till kollegor. Alla svar &r helt konfidentiella och
gér inte alls att spara. Urvalet som &r sndbollsurval &r inte ett sannolikhetsurval, som &r ett
urval nir man valt ut personer som utgor ett representativt tvirsnitt. Snébollsurval var for mig
ekonomiskt och praktiskt genomforbart. I ”Ordbok i statistik” av Vejde & Leander (2000) star
att ”Snobollsurval dr ett icke-slumpmdssigt urval av personer ddr man via redan valda
personer letar sig fram till andra personer som man tar med i urvalet”. Holme & Solvang
(2006) skriver att det dr enbart sannolikhetsurval som kan anvdndas for statistiska
generaliseringar. De menar att &ndé kan icke-statistiska generaliseringar vara anvindbara. Vi
kan fd vissa kunskaper men vi kan aldrig veta med vilken grad av sdkerhet vi uttalar oss”
(s. 304). Jag kan 1 min undersokning se vilka ldromedel for lds- och skrivinldrning de ldrare
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som besvarar enkéten har anvint. Det gar ddremot inte att generalisera att alla ldrare i Sverige,
som har undervisat 1 ar 1 de tre senaste dren, har anvint samma ldromedel som de i min
undersokning.

Undersokningsinstrument

Jag anvinde telefonintervjuer for att ta reda pa vilka liromedel som finns pa liromedels-
marknaden idag. Jag intervjuade FSL:s VD for att eventuellt ta reda pd hur mycket som séljs
idag och vilka forlag som ar de storsta pd marknaden nir det géiller 14s- och skrivinlarning i
Sverige och anvinde intervjuguide (bilaga 1). De fem storsta forlagens redaktorer kontaktade
jag sedan via telefon och jag anvinde mig av en intervjuguide vid intervjuerna med dem
(bilaga 2).

Niér jag skulle gora webbenkéten for att f& svar pa mina fragestillningar valde jag att utga fran
rapporten “Att skapa konsensus om skolans insatser for att motverka lds- och skriv-
svarigheter” (Myrberg, 2003). Det &r ett konsensusprojekt dir over tjugo svenska forskare
stiller sig bakom det sammanfattande konsensusuttalandet. Hundra “expertlérare” spelar
ocksd en viktig roll i1 rapportens process genom att de stillt sina erfarenheter och sin
kompetens till forfogande. Fragan som stélls i konsensusrapporten ar “Vilka karakteristiska
har pedagogik som verksamt forebygger att lis- och skrivsvarigheter uppkommer?” (s. 35).
Mitt analysverktyg bygger jag salunda pa aktuell forskning och bred erfarenhet nér det giller
lds- och skrivinldrning, som motverkar att 14s- och skrivsvérigheter uppkommer. Svaren som
kommit fram i denna konsensusrapport dr grupperade i1 foljande sex teman (a.a., s. 35).

- Vikten av struktur och systematik

- Larare med bred praktisk metodkompetens

- Vikten av meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang for eleven
- Vikten av pedagogik som knyter samman tala-ldsa-skriva

- Goda las- och skrivmiljoer

- Krav pa dvergripande styrning

Dessa teman anvénde jag som grund for mitt analysverktyg i min undersékning och for varje
tema gjorde jag underrubriker hdmtade frdn konsensusrapportens sammanstéllning av
respektive tema (a.a., s. 3644 ). Jag anvinde mig av frigor som borjade med ”Vilken vikt
lagger du pa foljande nér du véljer liromedel” och foljande graderingar anvédnde jag for varje
underrubrik: "Mycket stor vikt”, ’stor vikt”, inte si stor vikt”, liten vikt” och “ingen vikt”
(bilaga 3).

Jag borjade med ndgra bakgrundsfragor och direfter foljde tre 6ppna fragor:

- Vilka/vilket laromedel har du anvént for 1ds- och skrivinldrning? Ange titel och forlag

- Varfor valde du det laromedlet?

- Om det var av ekonomiska skil, hade du av pedagogiska grunder velat kdpa nagot
annat laromedel? Vilket i s fall?

Samma analysverktyg och teman med underrubriker anvénde jag ocksd nir jag granskade de
av ldrarna fem mest anvidnda ldsldrorna men med andra graderingar som “Tydligt och
genomgdende”, ”Ansats till” och “Inget spéar”. Jag tittade da efter om de olika teman och
underrubriker fanns med i l4sldrorna.
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Genomforande

Det var svart att fa tillforlitlig kvantitativ statistik och svar pd min fragestéllning om vilka
laromedel som finns péd laromedelsmarknaden idag nir det géller lds- och skrivinldrning,
eftersom Statens Institut for Laromedelsinformation (SIL) lades ner 1991. Hur skulle jag dé fa
svar pa min fragestillning? Jag gjorde da det som var praktiskt och ekonomiskt mojligt for
mig for att fi svar pd min fradga. Det blev pé s sitt, tva olika véigar for att fa svar pd den
fragan det vill séga telefonintervjuer och enkdt.

For att fa veta vilka liromedel som &r aktuella idag och de tre senaste &ren for lds- och
skrivinlarning skickade jag ett brev till Foreningen Svenska Liromedels (FSL) direktor
(bilaga 4) for att informera henne om att jag inom nagra dagar tinkte forsoka ta kontakt med
henne per telefon. Via telefonkontakten fick jag forslag pd de fem mest aktuella
laromedelsforlagen nir det géller 14s- och skrivinldrning och hon namngav personer/redak-
torer 1 de olika forlagen, som har hand om ldromedel for 14s- och skrivinldrning, som jag
sedan skulle kunna ta kontakt med. Denna del i metoden &r kvalitativ eftersom jag pratar med
personerna i fraga. Kvale (2003) skriver att olika intervjuer skiljer sig till innehallet och
somliga kan handla om faktisk kunskap. Intervjun med FSL:s direktor var for att fa fram fakta
om forsdljning av ldromedel for 1ds- och skrivinlarning.

Jag hade sedan telefonkontakt med de fem storsta forlagens redaktorer, som har hand om
laromedel for lds- och skrivinldrning, for att fa veta vilka ldromedel de séljer for l4s- och
skrivinlarning idag och hur mycket de sdljer. Jag ville vidare veta om de hade nigon lésldra
som var en “langliggare”, som de salt under ménga ar men dven om de fatt ndgra reaktioner
frdn ldrare om forlagets ldromedel. Jag ville ocksd veta om de fatt ndgra asikter eller
synpunkter fran lérare. Jag fick ringa och d4ven maila manga ginger for att f4 kontakt eftersom
redaktorer pa forlagen ofta var upptagna. Exakt hur mycket de sidljer vill de inte s& gédrna
berétta och branschstatistik pa forsiljning ér forlagen inte sé villiga att ldmna ut.

Kvale (a.a.) skriver att olika intervjuer skiljer sig till innehallet och det kan t ex gélla fakta och
asikter. I telefonintervjuerna med forlagsredaktorerna ville jag f& fram fakta och eventuella
larares asikter pa deras laromedel for lds- och skrivinldrning.

For att fA veta mer om vad som styr ldrares val av ldromedel, vilka ldromedel ldrarna
anviander, varfor de valt de laromedel de anvédnder och vilket innehéll ldrare onskar sig 1 laro-
medel for lds- och skrivinldrning, genomforde jag en webbenkat till larare med bade 6ppna
svar och fasta graderade svarsalternativ. P4 grund av ekonomiska och praktiska grunder
gjorde jag enkdtundersokningen och enkiten i web-survey (bilaga 3). Holme och Solvang
(2006) skriver: Vi mdste vara medvetna om skillnaden mellan vad som dr tekniskt mojligt
och vad som utifran informationsmaterialet dr forsvarbart att géra” (s. 157). Jag tyckte ocksa
att det var intressant att prova att géra en webbenkét, eftersom det var ndgot nytt for mig.
Undersokningen genomfordes pd webben 1 maj 2006 och fram till 20 juni. Jag begransade
enkéten till ldrare 1 ar 1 for att det skulle bli praktiskt genomforbart. Ejvegard (2003) menar
att 1 en enkét blir intervjuarens paverkan pa respondenterna mycket sma, eftersom man inte
traffas fysiskt och en fordel med enkit &r att man far flera svar att bearbeta statistiskt. Det &r
lattare att jimfora svaren med varandra. Enkéten bestar av flera fasta svarsalternativ men dven
nagra fragor med Oppna svar.

Webbenkiten lades ut till deltidsstuderande pa Lararhdgskolan i Stockholm och i vissa fall
skickades den sedan vidare till deras kollegor som arbetar med léds- och skrivinldrning ute pa
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skolorna. Holme och Solvang (2006) skriver att undersokningsresultatet bara dr en bild av
vissa aspekter hos det fenomen vi undersoker” (s. 157). Den hir undersokningen visar inte
vad lédrare 1 allminhet tycker att det bor finnas i1 laromedel for 14s- och skrivinldrning utan det
visar vad de ldrare som svarade pa enkéten tyckte. Det gar dirfor inte att gora nigon statistisk
generalisering av min undersokning.

Webbenkiten skickades ut till s& minga deltidsstudenter som mojligt pa Lararhdgskolan i
Stockholm, genom att jag eller kursansvarig lade in ett informationsbrev (bilaga 5) med lank
till webbenkdten i deras LearnLoopforum. Négra kursansvariga valde att sjdlva maila ut
brevet med webbadressen till sina studenter medan nagra kursansvariga valde att maila mig
maillistor och d& mailade jag till dessa studenter. Studenterna uppmanades ocksa att skicka
brevet vidare till deras kollegor. Jag fick ocksd en maillista pd deltidsstuderande pa
Lararhogskolan i Stockholm. Det gir inte att veta exakt hur ménga studenter som fick
informationsbrevet med lénk till webbenkéten, likasa vet jag inte hur minga som léste brevet
men valde att inte folja ldnken. P4 en maillista fanns 545 mailadresser till deltidsstuderande,
som troligen arbetar i skolan samtidigt som de studerar. Jag vinde mig ocksa till studenter
som arbetar eller har arbetat ute i skolorna men som inte &r eller har varit behoriga for sin
tjdnst. Studenterna gdr eller har gatt en Sérskild Lérarutbildning pd Léararhdgskolan i
Stockholm for att bli behoriga (SAL-utbildning).

Webbenkiten kranglade i1 inledningsskedet och ddrfor pdminde jag studenterna genom att
maila igen eller skriva en ging till pa LearnLoopforum. Fran borjan hade jag tiden 1 maj till
och med 31 maj, men eftersom det blev problem i borjan, nir enkédten lades ut, forlingde jag
tiden for enkéten. Enkéten hade blivit en demoenkét och tog bara emot 10 svar, fastdn 178
hade varit in och tittat pd den. Nar 31 maj ndrmade sig hade jag endast 37 svar och av dem
hade bara 23 haft arskurs ett de tre senaste aren. Det var alltfor fa svar for att kunna fa fram
ndgon statistik pd vad ldrare anvinder for lairomedel och vad lérare vill ha med i ldromedlen
for las- och skrivinldrning. Jag mailade d& ut samma brev igen till alla de deltidsstudenter som
jag hade e-mailadress till och bad dven kursansvariga maila ut igen eller skriva in pa
LearnLoopforumet igen. Det resulterade 1 att jag fick allt som allt 77 svar och 48 av dessa har
haft arskurs ett under de tre senaste aren. 339 hade da varit inne och tittat pa enkéten.

De fem ldromedel, som flest ldrarna angivit att de anvénde, valde jag sedan att titta extra noga
pa. Jag anvinde mig da av samma sex begrepp eller teman som jag anvint 1 webbenkéten det
vill sdga konsensusrapporten (Myrberg, 2003). Det dr d4 konsensusrapportens sex begrepp
med underrubriker som jag anvént som undersdkningsinstrument och analysverktyg. Jag hade
exakt samma moment som i webbenkdten men med andra graderingar som “Tydligt och
genomgdende”, ”Ansats till” och “Inget spar”. Jag gjorde en skattning/estimering av inne-
hallet i laromedel, som ldrare anvidnt genom att anvinda mig av mitt valda analysverktyg som
undersokningsinstrument. Jag tittade pa de fem flest angivna liromedlen och forsokte gradera
s4 noga som mojligt om analysverktygets moment fanns med. Jag tittade i liromedlens
lasebocker, arbetsbocker men mest i1 lararhandledningarna. Enligt Patel & Davidsson (2003,
s. 29-30) intar jag i den hér delen av min undersokning en hermeneutisk stdndpunkt och intar
en delvis ’subjektiv”’ forskarroll. Min forforstaelse och kunskap ér en tillgdng 1 hur jag skattar
innehallet 1 de olika ldromedlen. Jag pendlar mellan del och helhet i ldromedlen for att forsoka
forstd helheten.

I min unders6kning har jag inte analyserat innehallet efter genus eller minoritetsgrupper utan

jag bestimde mig for att utga fran konsensusrapporten (Myrberg, 2003) och dess sex teman
som analysverktyg. Jag har vidare inte med nagra fragor om texter for pojkar eller flickor.
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Skillnader pa manliga respektive kvinnliga larares synpunkter har jag heller inte tagit i
beaktning i min uppsats.

Svarsfrekvens och bortfall

Bortfallet 1 en webbenkét dr svart att bedoma eftersom enkéten dr 6ppen och man inte har full
kontroll 6ver sin urvalsram. Jag kan daremot se hur manga som dppnat enkdten. 77 svarade pa
enkdten av dem var det 48 som hade haft 4k 1 under de tre senaste dren. 339 hade varit in och
tittat pa enkdten. Det &r 22,7 % som besvarat enkdten av dem som varit in och tittat p4 web-
survey, men dven jag Oppnade enkéten nagra ganger dven om jag inte kunde besvara den.
62 % av dem som svarat pa enkéten har haft &k 1 under de tre senaste dren. Nar det giller
telefonintervjuer var det inget bortfall utan alla forlagsredaktorer, jag kontaktade, stéllde upp
pa telefonintervjuer.

Forskningsetiska principer

Enligt forskningsetiska principer antagna av humanistisk-samhaéllsvetenskapliga forsknings-
rddet 1 mars (1990) dr man skyldig att informera dem som berdrs av forskningen om syftet
med forskningen. Det har jag gjort skriftligt till webbenkéten och muntligt till dem som jag
intervjuade via telefon.

Informationskravet har uppfyllts genom att syftet med undersdkningen beskrevs i missiv-
brevet till enkiten.

Samtyckekravet innebir att den medverkande i1 undersdkningen maste ge sitt samtycke. Nar
det giller webbenkéten véljer man ju att svara eller att inte svara. Nér det géller telefon-
intervjuer var det i sin yrkesroll som forsiljare pa forlaget som de svarade. Da undersok-
ningen inte dr av privat eller av etisk kénslig natur kan samtycke hidmtas via foretradare for
uppgiftslimnaren och undersokningsdeltagare t ex en arbetsgivare. Nigra génger blev jag
hinvisad vidare till lamplig redaktor av huvudredaktor. En forutsittning ar att undersékningen
sker inom ramen for ordinarie arbetsuppgifter och pa vanlig arbetstid. Jag talade givetvis med
de berdrda under vanlig arbetstid. Dérfor har jag med deras namn i undersékningen.

Konfidentialitetskravet uppfylls genom att man inte kan identifiera de som dr med i under-
sokningen. Webbenkéten ar sa konstruerad att man inte kan identifiera vilka som besvarat
enkéten.

Nyttjandekravet uppfylls genom att inldimnade uppgifter endast skall anvindas som underlag
till foreliggande D-uppsats.

Rekommendationer

De som dr med i undersdkningen rekommenderas att {4 ta del av och fa veta var det kommer
att publiceras néir undersokningen &r klar. De flesta som jag telefonintervjuade ville gérna ta
del av rapporten ndr den var klar. Alla som var med fick ocksd reda pa att det var en D-
uppsats pa Lararhogskolan i Stockholm.
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RESULTAT

I detta avsnitt redovisas resultaten av telefonintervjuerna, webbenkiten och granskningen av
innehallet i ldrarnas mest frekventa laromedelsval.

Liromedelsmarknaden for léds- och skrivinlidrning for ar 1
Forlagsperspektivet

VD pé FSL’ menar att kunskapen ér stor hos redaktorer och andra i forlagen om lds- och
skrivinlarning. Hon anser att kunskapen &r storre bland forlagsredaktoren &n ute pé skolor och
dven storre dn bland ldrarutbildare. Laromedlen har olika pedagogiska ansatser och nagra av
forlagens laromedel for lds- och skrivinldrning &r inspirerade av Whole Language och andra
laromedel har en fonologisk karaktér 1 sin pedagogik.

Whole Language inriktning har till exempel Bonniers Kiwibdcker, som kom 2001. De é&r
metodiskt uppbyggda och pé Bonniers Utbildning menar man att det dr framtiden. Frn borjan
var det 120 titlar som de kopte in frdn Nya Zeeland men det har sedan byggts pa. Materialet
innehdller storbdcker, metodbok och nu dven 24 kapitelbocker. De kan anvindas pé ett bra
satt for att individualisera undervisningen. Bonniers Utbildning driver kursverksamhet om
Kiwibéckerna och intresset dr enormt stort och 10 000 lidrare har gétt gratiskurser om
Kiwibéckerna. Tusen larare har ocksa gatt deras kurser som man méste betala for att fa delta i.
Kiwibéckerna med hela paketet har salts till tusen skolor och det har varit en jimn efterfrigan
under aren. Bdckerna finns ocksd pa engelska sd& man kan ha samma bdcker pa engelsk-
lektioner. Kiwimaterialet vilar pa en grund som passar med laroplanen och Vygotskijs teorier.
Kiwimetoden ar ett forhallningssitt som ockséa gér igen i alla &mnen. Bockerna kan anvindas
langt upp 1 skolaren, eftersom de inte dr barnsliga och man har &ven 12 faktabdcker.
Komplettering av nytt material sker hela tiden. Kiwimaterialet skapar aktivitet i klassrummen
och bockerna finns 1 tre nivder: Klara, Firdiga och Ga. Ménga av Kiwibockerna anvinds dven
i specialundervisningen.

Bumerang, som dr Gleerups senaste stora satsning, har en Whole Language ansats. Bumerang
borjade utarbetas 2003 och det &r ett heltickande helsvenskt ldsmaterial for ar 1, som
allteftersom byggs ut for &r 2 och ar 3. I utvecklandet av Bumerang har man samarbetat med
Caroline Liberg. Det dr en unik satsning dér lds-, skriv- och sprakutveckling gar hand i1 hand.
Materialet har ett pedagogiskt forhéallningssitt och ansatsen d&r Whole Language och bygger
pa den senaste forskningen. Redaktoren dr tveksam om det bara ska vara smabodcker och hon
tror att den gemensamma ldseboken kommer tillbaka. Det dr ett helt liromedelspaket och
lasebockerna finns i tvd ldsnivder men har en gemensam beréttelse. I Bumerang finns bade
las- och skrivmaterial och det bygger pa Vygotskijs teorier. Det finns en rod trdd i texterna,
som dr fran barnens vérld och bilderna hor ithop med texten. Ladseboken Ottos dagbok
innehaller riktiga texter, som griper tag i barnen och berdr deras kdnslor. I skolér 3 finns
skonlitterdra texter som utspelas i ett bibliotek och de dr skrivna av en etablerad forfattare som
heter Katarina Mazetti. Forlaget haller pd att bygga upp detta liromedel och nu sker
inforsdljning for ar 1, sedan kommer ar 2 och sist ar 3.

7 Telefonintervju med Mona Hillman Pinheiro Direktor pa Foreningen Svenska Liromedel
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Bumerang innehéller:

- Léasebok for gemensamma diskussioner och upplevelser, texter, forslag

- Smaébocker finns i samlingar av upplevelsebocker och faktabocker och de finns i nio
lasnivaer

- Skrivskola med meningsfullt skrivande i flera arbetsbocker

- Lérarhandledningar har konkreta tips!

- Metodbibliotek 1 sex delar: Léira, Lasa, Skriva, Larande, Lasare och Skribent. Senaste
forskningen finns beskrivet och kan bli bade fortbildning och inspiration.

- Portfolioboken, dér alla framgangar dokumenteras.

- Bokstavsskola och skrivskola

Stjdrnsvenskan fran Liber kom 2000-2005 och sdljer bra och dr omtyckt. Stjdrnsvenskan har
ett analytiskt synsétt eller Whole Language ansats. Bockerna kan anvindas fran forskoleklass
till &r 5 och finns i elva lasnivder. Det har kommit flera kompletteringar under aren.

Bokslottet for den forsta lds- och skrivinldrningen har ett analytiskt forhallningssétt eller
Whole Language ansats och kommer fran Natur och Kultur. Den ar svensk och &r uppbyggt i
tre utvecklingsfaser: “Forberedande ldsning”, “Nyboérjarldsning” och Fortsatt ldsning”.
Léararhandledning finns for varje nivd och de dr gedigna med fyllig teoridel, som utgéar frén
den senaste forskningen. I ldiromedelsmaterialet finns 24 sma bocker varav fyra dven finns
som storbocker pad varje niva. Vidare finns arbetsbok for varje utvecklingsfas, kopierings-
underlag, Hemliga ldxan och Glad svenska.

Fonologisk utgangspunkt finns i1 flera av forlagens ldarobocker for lds- och skrivinldrning.
Beta-pedagog har ett 14s- och skrivinldrningsmaterial som heter Ldstdget. De har fatt manga
brev att deras Ldstdg dr mycket bra. I massor av brev kan man lésa att Ldstdget ar speciellt bra
for “omojliga” elever. De har silt nistan 4000 satser pa tre ar och eftersom elevantalet
minskat menar man att de dirigenom tagit flera marknadsandelar. De har sdlt ungefar lika
mycket varje ar men ndgot fler for varje ar. Tar dirigenom fler och fler marknadsandelar.
Sedan 1999 utkommer en ny bok om éret och ldseboken bygger pa att vicka laslust. Den ar
véldigt genomténkt med till exempel avstdnd mellan raderna och orden. Den bygger pa
aktuell forskning om hjdrnan och om inldarning. Noga val av papper nér det giller ytstruktur
och ”blénket” och dr dérfor latta att skriva pa for barn, eftersom en del barn suddar mycket.
Eleverna féar inte vélja bokstav sjdlva och ldrobockerna bygger mycket pa strukturerad
bokstavsinlarning. Ldstaget bygger pa att eleverna ska vara aktiva. I ldsmaterialet Ldstdget
finns: smabdcker, Ldstrdna pd nojesfiltet, Lisforstaelse, Kopieringsunderlag, Ndagra ord pa
varje sida, Ldstdget tuffar vidare, ordkort, bilderbok och arbetsbocker.

Lds med oss har en fonologisk uppbyggnad och kom redan pa 1980-talet och finns for tre
arskurser och séljs fortfarande bra. Natur och Kultur var forst med tre olika ldsnivaer av
samma text och det var helt nytt och revolutionerande nir det kom pd 1980-talet. Det var
unikt och kontroversiellt med tre varianter av samma text. Lds med oss gjordes 1 samarbete
med Ingvar Lundberg. Lasebockerna for &r 1 handlar om Ola, Elsa och Leo. Olas bok dr idag
omarbetad och med en lugnare inldrningstakt. Min egen bok &r arbetsboken och det dr i den
boken barnen lér sig ldsa och bokstdverna presenteras pd ett strukturerat sitt. Arbetsboken
innehéller lekfullhet med ramsor och dér finns bokstavsskrivning, ljudanalys, syntes och
frekventa ordbilder. I lairomedelsmaterialet finns ldrarhandledning, Min egen bok — hemma ar
en 6vningsbok med genomgang av alla ljud och en skrivlara.
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Kom och lds som @r en annan ldsebok fran Natur och Kultur och skriven av Moni Nilson-
Brannstrom har en fonologisk struktur. Den gavs ut 1999 och det &r flera forfattare till
lasmaterialet och det har ocksé utarbetats i samarbete med Ingvar Lundberg, som star for den
vetenskapliga grunden. Liseboken for ar 1 heter Forstagluttarna och finns i tre olika
lasnivéaer och det 4r samma berittelse, som handlar om kusinerna Moa och Mille och deras
kompisar. Det finns ockséd en arbetsbok som heter Tutti Frutti, kopieringsunderlag och Kom
och lds BAS.

Fonologisk ansats har ndgra ldsebocker frin A&W men som nu ingar i forlaget Liber. Det dr
Nu ldser vi A som kom 1969 och har kompletterats och siljs fortfarande av Liber. Sedan ér
det Vi ldser som kom 1989 och den ldseboken har haft jittestor forsdljning under aren och ar
nu reviderad. Hit hor dven Ldsgdvan som &r en ldsebok som séljer ordentligt. Bockerna &r
inbundna och finns i tva lasnivaer Mini réd och Mini gron, som nu ér reviderad. Bokstdverna
presenteras fyra och fyra allt eftersom 1 ldseboken och har pd sid sitt en fonologisk

uppbyggnad.

Vissa ldromedel har minskat i forséljning som Jag ldr mig ldsa. Den kom 1981 och
forfattaren 4r Lennart Hellsing. Den tidigare ldseboken A #ill O finns inte lingre. Nya
laromedel kommer och Piratresan dr en ny lisebok som kom ut 2005. Den dr en blandning av
fonologisk och Whole Language ansats och till den finns dven smabdcker for forskoleklass till
ar 3 i materialet. Beta-pedagog forsoker fa med alla sinnen och materialet bygger pa
hjarnforskning och forlaget har mycket annat pedagogiskt material for 1ds- och skriv-
utveckling, som laslinjal, penngrepp, Vokalhuset med uppe och nere vokal, vita tavlor att
skriva pa, ordkort och bokstavslada. Natur och Kultur har flera olika 1ds- och skrivinlar-
ningsmaterial och forlagsredaktdoren menar att lararna behdver utbildning i1 lds- och
skrivinldrning. “Det finns alldeles for manga ldrare som inte kan och behover mycket stod.
Pendeln slar!” God ldsutveckling @r ett kartliggningsmaterial for lasutveckling av Ingvar
Lundberg och Herrlin. Gleerups har ”Trulle” for sexaringarna med spraklig medvetenhet och
for ak 1 Trulles ABC och Skriv med Trulle. Bravo finns med 64 litta sma bocker och
alfabetsbocker. Arken dr ett las- och skrivmaterial med stavelsemetoden 1 stillet for fonem
och kommer fran Ekelunds forlag som nu ingér i Gleerups.

Libers redaktor menar att de har stora marknadsandelar nér det géller ldromedelsforséljning
till forskoleklass —ar 3 Hon dr fundersam pa utvecklingen och sdger om synen pa lasinldrning:
"Det dr en paradox och det finns indikationer pa gammal syn.” Gleerups redaktdr menar att
de &r storst men eftersom det dr branschuppgifter ldmnar man inte ut forsiljningssiffror.

Enkitundersokning
Bakgrundsfakta

Webbenkiten har haft 337 besok av ldrare frdn 1 maj till och med 20 juni. 77 larare har
besvarat enkdten. Det var stor variation och spridning pa utbildning bland dem som svarade.
Det var smaskolldrare, lagstadieldrare, folkskolldrare, grundskolldrare, specialpedagoger,
gymnasieldrare, mellanstadieldrare, studenter som gar Sirskild lirarutbildning (SAL) och de
som gitt nya ldrarutbildningen. Fyra stycken var smaskolldrare, 25 stycken lagstadielérare,
21 stycken var grundskolldrare och resten en blandning av de 6vriga. SAL-utbildade var
representerade av  forskolldrare, fritidspedagoger och gymnasieldrare, men dven
lagstadieldrare och specialpedagoger. Spridningen 1 alder och erfarenhet var stor eftersom en
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smaskolldrare tog examen 1964 och nagra unga larare har tagit lararexamen ar 2006. De allra
flesta det vill sdga 41 larare av 77 eller 53,2 % arbetar pa en tvdparallellig skola och resten dr
jamt fordelat mellan en-parallell, tre-parallell eller annat. 28 ldrare arbetar pd F-9 skolor,
15 larare arbetar pa F-5 skolor och 3 lérare arbetar pa F-3 skolor, men 31 ldrare arbetar pa
annan form av skola. 31 ldrare arbetar i storstad och 22 stycken arbetar i samhélle eller mindre
stad. 11 ldrare arbetar i mellanstor stad och 10 stycken arbetar pa landet och de aterstiende
lararna arbetar inte i nagot av de alternativ som fanns i enkéten. I nio skolor finns inga elever
som har annat modersmél &n svenska. P4 36 skolor finns 1-10 % med annat modersmal dn
svenska och pa étta skolor har mer &n 90 % ett annat modersmal &n svenska, diremellan
ligger 17 skolor jamt fordelat. Resten har svarat att de inte vet hur stor procent som har annat
modersmal dn svenska. 48 larare av de 77 som svarade pa enkiten har haft arskurs 1 under de
senaste tre aren och de har svarat pa frigorna frdn och med fraga 8. Dessa ldrare har i
genomsnitt undervisat i 18 &r om man formodar att de arbetat hela tiden i skolan. Den som
arbetat langst har arbetat 1 39 ar och tog examen 1967.

Liiromedel som anviinds for lis- och skrivinlirning

Det mest frekventa laromedlet var i min undersdkning Lds med oss. Det var femton ldrare
som anvint den under de tre senaste dren. P4 andra plats kom Kiwibockerna och det var elva
larare som hade anvént den under de senaste dren. Ldsgdvan kom pa tredje plats eftersom tio
larare hade anvént den. Kom och lds hamnade pa fjarde plats och Vi liser pad femte plats
(tabell 1) och (bilaga 6).

Tabelll De fem mest frekventa laromedel som ldrarna anvant i las- och
skrivinldarning i 3r 1 de tre senaste 3ren.

Lasebok antal
Las med oss, Ola, Elsa och Leo 15
Kiwi 11
Lasgavan, Mini 10
Kom och lds, Forstagluttarna 7

Vi Laser 6

Liararna nimnde ménga andra liromedel som de anvidnde och det var Nu liser vi A,
Stjdrnsvenska, Léstrdna, och Forsta ldseboken frin A&W. Spokdgget var ocksa nimnd och
den kommer fran Natur och Kultur. Frdn Bonniers nimnde ldrare Sprdkbiten, Sprakmdstare,
Uppslagsjocke och ABC-boken. Stjcirnsvenska, Piratresan, Artan, Pdrtan, Piff, Paff. Puff,
Snick, Snack, Sndcka var de laromedel ldrare riaknade upp som kommer fran Liber.
Bumerang,; Arken, Trulle och Sprakstegen kommer fran Gleerups forlag. Beta-pedagogs
Skrivglddje var ocksd med bland de liromedel som anvéndes. Frdn Adastra tog lararna upp
Veckans ord, Silorema och Faktabocker, som till exempel Djurens ungar. Spellador,
Ldromedel i skrivinldrning, Indivualiseringspdrmarna och Bokstavskul togs med och de
kommer fran Serholt. Leta ljud var ett annat laromedel som kommer fran Uppsjo laromedel.
Klara firdiga lds kommer fran fOrlaget Hallgren och Fallgren. Spraklekar efter
Bornholmsmodellen hade ldrare kopt av Ing-Read AB och sedan Pilen som kommer fran
Alfamax. Nagra ldrare foredrar att anvidnda skonlitterdra bocker frén bibliotek i sin 14s och
skrivinldrning och da alltifran enkla bocker till svara som Harry Potter.
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Motiv till lJaromedelsval

Pedagogiska motiv
I f6ljande delar &r resultatet sammanstillt frén de tre Oppna fragorna i webbenkéten.
Individuellt arbetssiitt

Individuellt arbetssétt dr det manga som anger som orsak till att de valt ldromedlet. Lédrarna
sdger att man viljer bocker enligt elevernas individuella niva och intressen. Eleverna ér olika
och man behdver méta eleverna pa olika sitt, darfor har man inte ett och samma material for
alla. Man anvinder olika ldsebocker till eleverna beroende pé deras lasutveckling. Flera lérare
anger att de anvénder ldsebocker dir samma text finns i flera svarighetsnivaer t ex Lds med
oss och Leos, Elsas och Olas bok och berittelserna dr tilltalande och meningsfulla for
eleverna. Alla elever i1 klassen har gemensamma stunder d4 man samtalar om bilder och
diskuterar innehéllet i det man ldst och det fungerar mycket bra eftersom alla ldst om samma
hindelse, fast pd olika svérighetsnivdaer. Liseboken innehdller hogfrekventa ord, som ofta
anvinds och ldraren tycker det dr bra att eleverna lar sig att kiinna igen ordbilder.

Manga lérare framhaller att man kan individualisera med sméabocker sé att eleverna kan arbeta
efter sin formaga som t ex 1 Stjdrnsvenska. Varje elev kan arbeta pd sin niva och skillnaderna
mairks inte s tydligt. Smabockerna tillgodoser olika barns skiftande behov. En ldrare skriver
att eleverna sjilva far bestimma vilken bokstav de vill ldra sig. Serholt har bra spel och roliga
arbetsblad. Det dr en ldrare som gatt en kurs om Pilen och kopt in materialet. Innehaller
mycket spel och arbetsblad dir barnen jobbar sjélvstindigt efter sin formiga. Av erfarenhet
har lérare sett att det ar viktigt att barnet sjilv kinner glddje och vill léra.

Forstagluttarna valde en ldarare for att innehéllet var nytt for henne och hon ville prova
nagonting nytt. Innehallet var relevant for barnen, handlar om sddant som ror deras vardag.
Lisldran finns i olika svarighetsgrad men man ldser om samma saker och sidorna dr desamma.
Handledningen har tankar som ligger i linje med hur ldraren vill att arbetet ska ga till s& dér
tar hon ett och annat tips. "Ibland har vi samma ldsebok, men da ldser vi bara en liten bit
gemensamt och sen fdr alla vilja vad de ska ldsa sjdlva.”

Flera ldrare anvinder Kiwibockerna som bestér av storbocker och minga smébocker, for
individuell 1ds- och skrivinldrning.

”I min klass arbetar barnen individuellt med sin lasinldrning. Trots detta har vi varje vecka haft
gemensamma stunder kring boken, tittat pa bilder, haft diskussioner om text och bild. Mycket
bral!”

Meningsfullhet, fantasi och struktur

Mangfald av bocker pé olika nivder dr grundldggande for lasintresset och for att det ska bli
meningsfullt. Forstagluttarna har en bra och modern berittelse som ligger nidra barnens egen
vérld och déarfor finns mycket att prata om. En ldrare tyckte att handledningen uppfyllde
hennes onskemal for 1dromedel. Lds med oss har tilltalande och meningsfulla beréttelser som
inspirerar till samtal. Det dr bra med texter ddr barnens egna tankar kommer fram och det
uppmuntrar till samarbete nér de delger varandra sina tankar. Piratresan bygger pa fantasins
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vérld och en ldrare tycker att det dr viktigt att jobba med fantasi och man kan dessutom gora
sd mycket roligt av pirater. Dessutom byggde den pd en helt ny metod utan nadgon ljudning i
boken. Det tyckte ldraren var spannande. Storboken har hirliga, underbara och spédnnande
bilder, som man kan prata mycket om. Aven Lésgdvan med Mini har spinnande texter som
inspirerar till att anvinda fantasin, samtidigt som det 4r en mycket rolig text som ger tillfdllen
till samtal 1 klassen. Mini &r en sagoberittelse som dlskas av barnen. Mini fungerar bra med
véra elever med andra hemsprék skriver en larare.

Smabdckerna ger sjilvfortroende, det kénns bra for barnen att ha last en hel bok! Tydlig
struktur finns 1 7Trulle ABC och barnen kan jobba sjélvstindigt efter ett tag. Man kan ocksa
prata mycket om i bilderna som finns i 77ulle. Boken Vi ldser har ocksa en tydlig struktur i
laseboken och gér fran enkla sméord till svarare texter med ldngre ord och den har en trevlig
berittelse genom hela bokstavsinldrningen.

”I min forsta omgéng med en arskurs ett anvinde jag ett 16sbladssystem och jag ville préva pa
ett laromedel som blir mer personligt, men som har en tom bok som eleverna bygger upp medan
de lar sig att skriva och ldsa.”

Forsta Liseboken har texter som fungerar bra nér eleverna trédnar ordbilder och har trevliga
texter som dr skrivna av "riktiga" forfattare. En ldrare skriver att de tycker mycket om
bockerna om Tor och det dr for att barnen dlskar dem.

Négra larare beréttar att de gér eget material som t ex sagokort for att skapa gliddje péd olika
sitt. Eleverna kan beritta bdde muntligt och skriftlig en egen beréttelse eller saga. For de som
har en torftig svenska &r det viktigt att innehallet &r ként, nir de ska ldra sig att ldsa och dé &r
barnens egna beréttelser bra att utga fran.

”Om man, forutom att brottas med bokstdver och ljud dessutom ska foérsoka ljuda ihop ord som
man inte har nagon aning om vad de betyder, blir det mycket svart, ja, omdjligt for en del.”

”Jag har valt att jobba med eget material, da jag tycker att man inte kan fa ett ldromedel som
passar alla barn. Jag har utgatt mycket fran vilka bokstdver som barnen kan och sedan jobbat
vidare och latit eleverna sjédlva bestimma vilken bokstav de vill léra sig.”

Négra ldrare framhéller att det dr viktigt att skriva till en mottagare, d& blir det naturligt att
skriva sa att andra forstar. En lérare skriver att hon anvédnder barnens loggbok néstan dagligen
for det syftet. En annan ldrare utgar i huvudsak frén skonlitteratur i sin 14s- och skrivinlérning
och viver in lekar frdn Bornholmsmodellen.

Inspiration fran forskning, kurser och/eller litteratur

En ldrare skriver att innan hon viljer arbetssédtt och material ldser hon forskning, manga
lararhandledningar och anvénder sedan liromedel som redskap. En annan ldrare skriver att
hon anvédnder sméd bdcker, sagopasar och eget material “som trdnar tal- och skriftsprak
fonologiskt, semantiskt, grammatiskt och pragmatiskt”. Ménga skriver att de ovar spraklig
medvetenhet i sammanhang.

Med elever i lds- och skrivproblematik anvinder en ldrare Reading Recovery metoden. Hon
har anvént bockerna om Bus, som ir gamla men bygger pd upprepning och att ge eleverna
ordbilder. Lararen har anvint metoden pa ett tiotal elever som har lért sig att 14sa. Eleverna
har uppskattat att man verkligen har satt dem i fokus och forildrarna har uppskattat att man
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har lagt ner extra arbete pa just deras elev. Fordldrarna har varit delaktiga och skolan och
hemmet har tillsammans lyssnat till elevernas framgangar di allt dokumenteras pé
kassettband.

Ett par larare har anvint Margit Torneus stavelsemetod och andra ldrare har gatt kurs for
Agneta Gatu-Rehnberg som inspirerade dem till att anvidnda stavelsemetoden. De blev
intresserade eftersom det byggde pa en for dem helt ny metod, utan nidgon ljudning i boken.
En ldrare kinde att det var rétt att anvdnda stavelsen som grund och den metoden har hon
sedan utvecklat efter eget huvud. Hon anvinder dirfor inte sjidlva ldromedlet som sddant
sarskilt mycket, men handdockorna anvidnder hon diremot mycket och dven de sma
lasebockerna. Margit Torneus dr en svensk lidsforskare men stavelsemetoden &r inte veten-
skapligt utvarderad. Nagra ldrare har inspirerats av Maj Bjorks och Caroline Libergs bok
Vigar in i skriftspraket.

Flera ldrare har varit pa foreldsningar om Kiwiserien och de tyckte att bockerna verkade bra.
Négra larare har arbetat ndgra &r med Kiwibockerna och de fungerar bra. En ldrare har lést en
del om hur ldrare undervisar pad Nya Zeeland och Kiwibickerna koptes in efter att alla 14rare
pa skolan gitt pd kurser om Kiwimetoden. Ménga tyckte att det sittet att arbeta med
lasinldrning kdndes bra. En ldrare menar att varje ldrare arbetar pa sitt eget vis med bockerna.

Skolans utbud

Manga lérare skriver att utbudet pa skolan paverkat vilket laromedel de anvént. Ofta fanns det
pa skolan och det var det laromedlet som skolan anvinde. Ibland fanns inte s& mycket att vilja
pa. Nagra sédger att de anvinder eget tillverkat material for att det &r billigt och vil beprovat
av dem sjélva. En ldrare skriver att de ville prova att anvédnda eget tillverkat materiel och pa sa
sdtt spara pengar till materiel de ville kopa in. En annan ldrare anvinder tidningar och taktilt
material for att tillverka material som inte forbrukas och det ér ibland av ekonomiska skal.
Ibland har skolan haft laromedlet under en lingre tid och bockerna drvs, lararhandledning
finns och dven annat material till liromedelspaketet. En ldrare sdger att kollegorna hade valt
laromedlet och nagra andra skriver att man valt ldromedlet tillsammans i arbetslaget. En
larare valde ett visst laromedel for att hon samarbetade med nigra erfarna ldrare som anvénde
sig av det. Vissa larare valde ldromedel efter egen erfarenhet/letande och/eller rekommen-
dationer.

Ekonomiska eller pedagogiska motiv

Tolv lérare svarade nej pa den hir 6ppna fragan. ”Om det var av ekonomiska skdl, hade du da
av pedagogiska grunder velat kopa nagot annat ldromedel? Vilket i sa fall?” Nagra ar nojda
och har s& det ricker nir det géller ekonomiska resurser till laromedel i1 lds- och skriv-

inlérning. Ett par larare skriver:

”Hittills har jag kunnat kopa det ldromedel som jag vill anvénda.”
”Snarare brist pa tid att leta o undersoka liromedel, &n brist pa pengar, fast visst &r néstan alla
vara laromedel bade utslitna och i vissa ldgen otidsenliga... Ja, vet inte vilket.”

En lédrare tror inte heller att liromedel har sa stor betydelse for inldrningen. En del andra

larare tycker inte att de har tillrackligt med bocker och de tycker att bockerna ar ganska dyra i
inkOp. Manga ldrare vill ha mer sorterade smabdcker i olika svirighetsnivaer, eventuellt mera
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bocker av Kiwibockerna eller Stjdrnsvenska. En ldrare skulle vilja prova Stjdrnsvenska
eftersom ldraren tycker att de bockerna verkar ha ett vil strukturerat material {or ldsinldrning,
diagnos och dokumentation. Onskemal finns om mer skonlitterdra bocker, big books och fler
enkla bocker for dldre elever. En ldrare vill komplettera Kiwibdckerna sa att de péd skolan har
hela grundmaterialet eftersom variationen ar viktig. Lararen ville arbeta nyzeeldndskt och var
nyfiken pa det Kiwibéckerna. Lararen har arbetat med Lds med oss 1 manga ar och tycker om
det, men tycker att laromaterialet var bast for &r 3 med laseboken Pojken och Tigern. Léraren
har ocksa arbetat med manga olika smabdcker frin olika forlag for ar 1. Andra 6nskemal som
framkom var dator och dataprogram och material for att trina minne och fokusering eftersom
det ar vanliga orsaker till inldrningssvarigheter. Flera ldrare ville gdrna prova Forstagluttarna
for att de tycker om texterna i ldsebockerna. En ldrare har inte fatt vilja laromedel av
pedagogiska skl och skriver:

”Laseboken Vi ldser hade skolan beslutat att den skulle anvindas i 14sinlérning.
Det var av pedagogiska skil som jag inte fick ink6pa andra bocker. "

En ldrare dr inte helt n6jd med ldromedlet, Trulles ABC, men har inte undersokt vilket
laromedel ldraren skulle anvdnda istéllet, eftersom arbetslaget hade valt det ndr hon borjade

arbeta pa skolan och hon skriver:

”Jag hade i stillet investerat i en bra arbetsbok och manga skonlitterdra bocker av varierande
svarighetsgrad. Allt for att stimulera och uppmuntra eleverna till att finna lasgladjen.”
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Pedagogiskt innehall

Lirares perspektiv pa liromedelsval

I f6ljande tabeller kan man se hur ldrarna svarat i webbenkéten nir det géller val av innehall i
laromedel for lds- och skrivinldrning. De har valt mellan fem olika alternativ. Resultatet
framgér av tabellerna och visar vad lararna ldgger vikt vid, nir det giller val av olika innehall
1 laromedel. Antal svar pd frdgorna har varierat lite men jag har réknat ut procenten efter
antalet svar pa fragan.

Tabell 2 Vilken vikt lagger du vid féljande nar du valjer laromedel for lasinlarning:
1) Vikten av struktur och systematik

mycket | stor | inte s3
stor vikt stor
vikt vikt
(1)|Gar fran det enkla till det 2 50
svarare 34% |48 % |14 % 0 % 4 %
(2)|Stor noggrannhet, sarskilt i 22 15 8 2 2 50
borjan 44 % 38% |16 % 4 % 4 %
(3)|Bygger pa en aktiv lararroll 15 18 12 4 1 50
med mycket vagledning 30 % 36 % |24 % 8 % 2%
(4)|Struktur sa att lararen vet vad |18 18 9 4 1 50
eleven tranar och att det ar 36 % 36 % |18 % 8 % 2%
tydligt motiverat varfor i
laromedlet
(5) |Finns tydliga arbetsrutiner 22 16 8 1 3 50
44 % 32% |16 % 2% 6 %

Lirarna lagger stor eller mycket stor vikt vid att ett lairomedel for ldsinlérning har struktur och
det dr 72 % som véljer de alternativen. 82 % anser att det 4r viktigt att gd fran det enkla till det
svarare. Samma hoga procenttal 82 % géller for stor noggrannhet i borjan vid lasinlérning.
66 % anser att det dr av mycket stor vikt eller stor vikt att liromedlet bygger pd en aktiv
lararroll med mycket vigledning. 72 % ldgger mycket stor eller stor vikt vid att liromedlet har
struktur s att ldraren vet vad eleven tridnar och att det &r tydligt motiverat varfor. 76 % anser
att det ar viktigt att det finns tydliga arbetsrutiner. Sedan finns det nagra fa larare som inte
tycker att det dr sd viktigt med struktur och systematik. I genomsnitt svarade 37,6 % av
lararna att de lade mycket stor vikt vid de olika faktorerna som avgdr valet av laromedel.
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Tabell 3 Vilken vikt lagger du vid féljande nar du valjer laromedel for lasinlarning?
2) Vikten av meningsfullhet, god sjalvbild, motivation och sammanhang for eleven

mycket | stor | inte sd
stor vikt stor

vikt vikt

(1) |Ger motiverande och 0 51
uppmuntrande undervisning 82.4 % |11.8% |5.9% 0 % 0 %
for eleverna

(2) |Att syftet med att skriva och |33 18 0 0 0 51
ldsa ar att kommunicera 64.7 % |35.3% |0 % 0% |0 %
(3) |Vacker laslust och skrivgladje |50 1 0 0 0 51
98.0% |2 % 0 % 0 % 0 %
(4) |Eleverna blir kreativa och man |39 11 1 0 0 51
haller nyfikenheten vid liv 76.5% 121.6% |2.0% 0 % 0 %
(5) |[Innehdller verkliga texter 27 14 8 2 0 51
52.9% |27.5% |15.7% |3.9% |0 %
(6) |[Finns texter pa olika 37 9 4 1 0 51
svarighetsnivaer 72.5% 17.6% |5.2% 2.0% |0 %
(7) |Skapar langsiktigt och 41 9 0 0 0 50
hallbart intresse for lasning 82 % 18.0 0 % 0 % 0%
och skrivning %
(8) |Texterna griper tagi eleverna |28 17 5 0 0 50
56 % 34 % |10 % 0 % 0 %
(9) |Att det ger utrymme for 12 12 15 7 3 50
hogldsning i klassen 24 % 24 % |30 % 14 % |6 %
(10)|Att det ger vagledning i hur 23 17 7 2 1 50

man angriper en text, hur man|46 % 34 % |14 % 4 % 2%
kan reflektera over en text,
gora inferenser, skapa inre
bilder och forestallningar

(11)|Ger utrymme for lararen att 30 17 4 0 0 51
samspela med eleverna 58.8% |33.3% |7.8% 0 % 0 %
(12)|Att det ger vdgledning i hur 24 18 6 1 2 51

man hittar det viktiga i texten, |47.0% |35.3% |17.8% |2.0% |3.9%
avgora nar man inte forstar,
och dven bedéma sin egen
forstdelse

Det dr mycket hoga procentsiffror nér det giller hela temat om vikten av meningsfullhet, god
sjdlvbild, motivation och sammanhang for eleven. I hela tre fragor har ldrarna valt mycket
viktigt eller viktigt och det till hundra procent. Dessa viktiga teman &r att laromedlet vicker
laslust och skrivglddje, att syftet med att skriva och ldsa &r att kommunicera och att
laromedlet skapar 14ngsiktigt och hallbart intresse for ldsning och skrivning. 98 % anser att
det dr av mycket stor vikt eller stor vikt att eleverna blir kreativa och att nyfikenheten halls
vid liv. Att laromedlet ger motiverande och uppmuntrande undervisning for eleverna, att det
finns texter pd olika svérighetsnivder, att texterna griper tag i eleverna och att det ger
utrymme fOr lararen att samspela med eleverna har mellan 90-95 % valt och tycker att det ar
viktigt. I alla delar utom en del har mer &n 80 % valt mycket stor vikt eller stor vikt och det ar
nummer 9, dir 48 % tycker att det dr viktigt. Det ar att liromedlet ger utrymme f6r hoglésning
i klassen. Lérarna som svarat pa enkéten tycker att den delen i det hér temat ar minst viktigt. [
genomsnitt angav 63,4 % av ldrarna att de lade mycket stor vikt vid de olika faktorerna som
avgor valet av ldromedel.

34




Tabell 4 Vilken vikt lagger du vid féljande nar du valjer laromedel for lasinlarning?
3) Vikten av att knyta samman tala-lasa-skriva

mycket | stor | inte sa
stor vikt stor

vikt vikt

(1) [Visar att skriftsprdket har en 0 51
tydlig koppling till talspraket [60.8% |27.5% |11.8% |0 % 0 %

(2) |Eleverna uppmirksammas pa |36 8 6 1 0 51
att bokstaver representerar 70.6% 15.7% |11.8% |2,0 % |0 %
sprdkljud/fonem

(3) |Finns utrymme for 23 15 9 2 1 50
bokstavskunskap 46.0% |30.0% |18.0% |4 % 2.0%

(4) |Finns utrymme for 20 18 11 2 0 51
gemensamma genomgangar 39.2% |35.3% |21.6% |4.0 % |0 %

(5) |[Finns spraklekar och 30 15 6 0 0 51
fonologiska ovningar 58.8% |29.4% |11.8% |0 % 0 %

(6) |Barnen utvecklar en 26 16 8 1 0 51

medvetenhet om att ord gar 50.9% |31.4% |15.7% |2.0% |0 %
att dela upp i fonem och
stavelser

(7) |Barnen blir medvetna att man |30 12 8 0 1 51
kan skapa nya ord genom att |58.8% |23.5% |15.7% |0 % 2.0%
manipulera med fonemen

(8) |Eleverna uppmuntras att 45 4 2 0 0 51
skriva bokstaver, ord och 88.2% |7.8% |4.0% 0 % 0 %
meddelanden tidigt

(9) |Foraldrar uppmuntras att lasa |39 6 5 1 0 51
hoégt for sina barn hemma 76.5% 111.8% |9.8% 2.0% |0 %

(10)|Betonar att hoglasning foljs av |34 12 5 0 0 51
aktiv bearbetning genom 66.7% |23.5% 9.8 % 0 % 0 %

fragor, samtal och resonemang

Vikten av att knyta samman tala-lasa-skriva tycker ldrarna dr mycket viktigt och det syns pé
resultaten. Hela 88 % av ldrarna har valt mycket stor vikt nir det géller att eleverna upp-
muntras att skriva bokstéver, ord och meddelanden tidigt. Om man ldgger till stor vikt blir det
96 % som valt det. De tva delar som har fitt minst har hela 39,2 % och 46,0 % valt att ge
mycket stor vikt och det 4r om det finns utrymme for gemensamma genomgangar och att det
finns utrymme for bokstavskunskap. Alla 6vriga delar har fatt dver 50 % nér det giller att
lararna lagger mycket stor vikt vid det. Lérarna i undersokningen tycker att det &r viktigt att
det 1 ldromedel for ldsinldrning visar att talspraket kopplas till skriftspriket, att det finns
samband bokstav sprakljud/fonem, att det finns fonologiska 6vningar och spraklekar, att det
visar att ord gar att dela upp 1 fonem och stavelser, att man kan manipulera med fonem, att
fordldrar uppmuntras att 14sa hogt for barnen och sist men inte minst att man bearbetar det
man ldst genom samtal och diskussioner. I genomsnitt angav 61,65 % av ldrarna att de lade
mycket stor vikt vid de olika faktorerna som avgor valet av laromedel.
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Tabell 5 Vilken vikt lagger du vid féljande nar du valjer laromedel for lasinlarning?
4) Bred metodkompetens och teoretisk forstaelse

mycket | stor | inte sa
(5 {e] ¢ vikt stor
vikt vikt

(1) |Olika teorier om sprdk-, las- 3 51
och skrivutveckling beskrivs i |13.7% |33.3% |41.1% |5.9% |5.9%
lararhandledningen

(2) |Beskrivningar och forklaringar|11 12 19 5 4 51
pa olika lasmetoder och 21.6% |23.5% 137.3% |9.8% |7.82%
lasstrategier ges i
lararhandledningen

(3) |Forklaringar pa vad som &r 13 16 16 3 3 51
viktigt i processerna beskrivs i|25.5% |31.4% |31.4% |5.9% |5.9%
lararhandledningen

(4) |Syfte med olika évningar 20 15 12 2 2 51
forklaras tydligt i 39.2% |29.4% |23.5% |3.9% |3.9%
lararhandledningen

(5) |Lararhandledningen beskriver |20 9 17 2 3 51
tydligt hur Ids- och 39.2% |17.6% |33.3% |3.9% |5.9%
skrivutveckling bygger pa
barns sprakutveckling

(6) |Lararhandledningen forklarar |10 12 23 2 4 51
varfor det ar viktigt att eleven |19.6% |23.5% |45.1% |3.9% |7.8%
moter ratt utmaning i
klassrummet

(7) |Lararhandledningen ger 21 17 11 1 1 51
forslag pd hur man bygger p& |41.1% [33.3% |21.6% |2.0% |2.0%
elevens starka sidor

(8) |Liaromedlet bygger pa 20 16 13 1 0 50
individuellt arbetssatt 40 % 32 % |26 % 2% 0 %

(9) [Laromedlet ger information 20 18 12 1 0 51
om varje elevs lasutveckling |39.2% |35.3% |23.5% |2 % 0 %
over tid

(10)|Laromedlet ger utrymme for |31 15 5 0 0 51
alla elevers forutsattningar 60.8 % |29.4% |9.8% 0 % 0 %
och inldrningsstrategier

(11)|Liromedlet innehdller 15 20 12 1 3 51
ovningar i upprepad ldasning 29.4% 139.2% |23.5% |2.0% ]5.9%

(12)|Liaromedlet bygger pa ett 12 17 16 4 2 51
diagnostiskt arbetssatt 23.5% 133.3% |31.3% |7.8% |3.9%

(13)|L3aromedlet innehaller 17 14 15 4 1 51
moment med "en-till-en" 33.3% |27.5% |29.4% |7.8% ]2.9%
undervisning med enskild
hoglisning, da eleven ldser
for lararen

Mest procent 60,8 % far momentet som ger utrymme for alla elevers forutsittningar. Att
lararhandledningen ger forslag pd hur man bygger pa elevens starka sidor far hela 41,1 %. Att
laromedlet bygger pa individuellt arbetssitt tycker 40 % &ar av mycket stor vikt. Att lararhand-
ledningen forklarar varfor det dr viktigt att eleven moéter rétt utmaning i klassrummet tycker
endast 19,6 % av ldrarna att det dr av mycket stor vikt. Endast 13,7 % anser att det dr av
mycket stor att olika teorier om sprék-, 1ds- och skrivutveckling beskrivs i lararhandledningen.
I genomsnitt svarade 32,78 % av ldrarna att de lade mycket stor vikt vid de olika faktorerna

som avgor valet av ldromedel i denna tabell.
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Tabell 6 Vilken vikt lagger du vid féljande nar du valjer laromedel for lasinlarning?
5) Goda las- och skrivmiljoer

mycket || stor | inte sa
stor vikt stor
vikt vikt
(1)|Tips pa god ldasmiljé och varfor |11 18 17 3 2 51
21.6% |35.3% [|33.3% |5.9% |3.9%
(2)|Tips pa lasvradr for mindre barn |8 15 22 4 2 51
i klassrummet 15.7% |29.4% |43.1% |7.8% ]3.9%
(3)|Tips pd samarbete med skol- 9 14 24 2 2 51
och kommunbibliotek 17.6% |27.5% |47.0% |3.9% |3.9%

21,6 % vill ha tips pa god ldsmiljé och varfér medan 33,3 % inte anser det dr av stor vikt,
nagra fa procent anser att det dr av liten vikt eller ingen vikt. Tips pa samarbete med bibliotek
menar 17,6 % att detta dr av mycket stor vikt, 27,0 % anser det av stor vikt medan 50,3 %
anser detta inte dr av stor vikt eller liten vikt. 15,7 % tycker att de vill ha tips pé lasvrir och att
det ar av mycket stor vikt. 29,4 % anser det av stor vikt medan 50,9 % inte anser det dr av stor
vikt eller av liten vikt. I genomsnitt angav 18,3 % av ldrarna att de lade mycket stor vikt vid
de olika faktorerna som avgor valet av laromedel.

Tabell 7 Vilken vikt lagger du vid foljande nar du valjer laromedel for lasinlarning?
6) Overgripande krav pa skolans styrning

mycket || stor inte sd
stor vikt | stor vikt

vikt

(1)|Att man bygger pa lds- och
skrivinlarningsmetoder som ar |47,0 % |37,2 |11.8% [1.9% |1,9 %
dokumenterat framgangsrika %
(dvs "evidenced based”
undervisning)

(2)|Att man kan folja elevens 34 12 5 0 0 51
resultat over tid 66.6% |23.5 |9.8% 0% |0 %
%o

Hela 84 % anser att det &r viktigt eller mycket viktigt att liromedlen bygger pd “evidenced
based” undervisning. 47 % anser det dr av mycket stor vikt att undervisningen bygger pa lés-
och skrivinldrningsmetoder som 4r dokumenterat framgéngsrika. 90,1 % tycker att det &r
viktigt eller mycket viktigt att man kan folja elevens resultat dver tid i 1dromedlet och att man
anvinder ett diagnostiskt arbetssitt. 66.6 % anser det dr av mycket stor vikt att man kan f6lja
elevens resultat over tid. I genomsnitt svarade 56,75 % av ldrarna att de lade mycket stor vikt
vid de olika faktorerna som avgor valet av laromedel i denna tabell.

Struktur kontra meningsfullhet
For att fa svar pa ldrarnas instéllning till struktur kontra meningsfullhet har jag summerat

svaren pa de tva olika alternativen for var och en av de 50 eller 51 som svarat. Alla
pastaenden 1 de bada alternativen har jag summerat for varje person var for sig. Struktur och
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systematik har jag riknat for sig. Meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang
har summerats for sig. Pastdenden ldraren lagt mycket stor vikt vid har fatt 5 podng, stor vikt
4 podng, inte sé stor vikt 3 podng, liten vikt 2 podng och ingen vikt 1 podng. Varje ldrare har
pa sa sitt pa struktur kunnat fA minst 5 poidng och max 25 poidng, eftersom det var fem
pastaenden. P4 meningsfullhet har varje ldrare minst kunnat f4 12 podng och max 60 poéng,
eftersom det var 12 péstaenden.

30

25 ®

*
20 e

15

10 ®

5 - *

0

Vikten av struktur och systematik

0 20 40 60 80

Vikten av meningsfullhet, god sjélvbild, motivation och
sammanhang for eleven

Figur 1. Larares attityd till struktur kontra meningsfullhet

Det finns som framgar av figuren ingen tendens till att det finns ldger mellan ldrare som héller
pa struktur och systematik kontra de som framhéller meningsfullhet, god sjélvbild, motivation
och sammanhang for eleven. De allra flesta anser att det ar viktigt med bade struktur och
meningsfullhet. Det dr en ldrare som skiljer sig frdn Ovriga markant. Den ldraren anser att
meningsfullhet med 52 poédng &r betydligt viktigare &n struktur, dér det endast dr 5 poédng.

38



Tala-ldsa-skriva kontra bred metodkompetens

Finns det d& ndgot monster mellan tala-ldsa-skriva kontra bred metodkompetens och teoretisk
forstaelse. Jag har samma poédngsittning som i forra delen. Max poéng for att knyta samman
tala-ldsa-skriva blir 50 poédng eftersom det finns 10 pastdenden och 65 poing kan man komma
upp till i bred metodkompetens och teoretisk forstaelse med 13 pédstadenden.
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Vikten av att knyta samman tala-ldsa-skriva

Figur 2. Lérares attityd till vikten av att knyta samman tala-ldsa
Skriva kontra vikten av bred metodkomptens och teoretisk
forstaelse

De allra flesta ldrare anser att bade bred metodkompetens och att knyta samman tala-lasa-
skriva &r viktiga. Spridningen &r eventuellt lite mer &n i figur 1. Tv4 lédrare skiljer sig markant
fran de andra.
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Liaromedelsinnehall

I detta avsnitt har jag analyserat de fem mest frekventa ldromedel, som lirarna har anvént de
tre senaste aren (bilaga 6). Jag har anvént konsensusrapportens (Myrberg, 2003) sex teman
och samma rubriker och undergrupper som i webbenkéten. Jag har bedomt innehallet efter en
treskalig gradering i stillet for en femskalig. Nér inget annat anges ar sidhidnvisningarna till
olika ldromedels ldrarhandledningar. I l6pande text har jag kursiverat liromedlens/l4sldrornas
namn.

Vikten av struktur och systematik

Tabell 8 Gar fran det enkla till det svarare

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Alla lasebockerna har en strukturerad inlérningsgdng och gér frdn det enkla till det svérare.
Spréakljuden lirs in i en systematisk uppbyggd progression. Fonem som man vet kan vélla
svarigheter far vénta tills barnen kommit en bit pd vdg och kénner sig sdkra, dven orden viljs
ut noggrant vid fOrsta lds- och skrivinldrningen. Léromedlet Kom och Ids har en
syntetisk/fonologisk metod. “Svdrighetsgraden pd ovningarna ékar efterhand som barnens
bokstavskapital vixer” (Kom och lds, 2003, s. 37). Kiwibockerna ar uppbyggda pa ett lite
annat sdtt och bygger pd Whole Language ansats men gar dnda frén det enkla till det svérare
och ar mycket strukturerat uppbyggt.

”Kiwibockerna har ordnats i tre nivéer: klara (forberedande stadiet), fardiga (nyborjarstadiet)
och g (fortsdttningsstadiet). For att alla elever ska kunna fa en text med rétt svarighetsgrad ar
titlarna ordnade efter hur mycket stdd och hur stora utmaningar som texten erbjuder” (Kiwi,
2001, s. 4).

Tabell 9 Stor noggrannhet, sarskilt i borjan

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Alla lasebockerna betonar att det dr viktigt med stor noggrannhet i borjan. Det ér viktigt att
motet med skriftspraken gors noggrant och systematiskt sa att misslyckanden kan undvikas.
Mycket noggranna beskrivningar finns i alla liromedlens lararhandledningar. Kiwibéckerna
bygger pa "Whole Language” men framhaller och betonar att det dr viktigt att arbeta med
ljuden. “Att ge barnen kunskap om namnen, ljuden och formerna for alfabetets bokstdver dr
ett av undervisningsmalen” (Kiwi, 2001, s. 4).
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Tabell 10 Bygger pa aktiv ldrarroll med mycket vdgledning

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

Alla fem ldromedlen pépekas att ldraren ska vara aktiv genom samtal och diskussioner med
eleverna. Att arbeta diagnostiskt innebar att ldraren maste vara aktiv och lyssna pa elevernas
lasning ofta och systematiskt. I ldrarhandledningen for Vi [dser liksom i de andra
lasebockerna haller man fram samtalet med eleverna.

Tabell 11 Struktur s3 att ldraren vet vad eleven trdnar och att det ar tydligt motiverat varfor i
ldiromedilet

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

I Lds med oss och i Mini finns en antydan till motivering varfor eleven ska trdna vissa
moment. [ Vi ldser visas praktiska tips men inga forklaringar varfor eleven ska gora pa ett
visst sétt. I Kom och lds och 1 Kiwibockerna beskrivs tydligt och genomgéende varfor eleven
ska tréna olika saker.

”For att f4 en jimn och l6pande stil, som é&r rétt for handen och som leder till en snabb och
tydlig handstil, dr det viktigt att varje bokstav pabdrjas och avslutas pé rétt stéille. Déarfor finns
pilarna och siffrorna utsatta som stdd vid introduktionen av varje ny bokstav. Ménga barn som
kommer till skolan kan redan skriva bokstaver pa sitt eget sétt. Nu géller det att forklara varfor
vi i skolan skriver pa vért sitt — inte minst fordldrarna behdver fa den forklaringen” (Kom och
lds, 2003, s. 34).

For varje bok i1 Kiwibockerna finns en hel sida i ldrarhandledningen med resumé, att ligga
mirke till, syfte, inledning, den forsta genomgéingen av boken, den andra genomgangen av
boken och uppfoljning. ”Syfte: — Urskilja orden som enheter, genom att peka pa dem vid
ldsningen” (Kiwi, 2001, s. 52).

Tabell 12 Finns tydliga arbetsrutiner

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

I alla liromedlen finns tydliga arbetsrutiner for eleverna och en trygg arbetsgdng framhalls
overallt. Ofta dr Ovningar till de forsta bokstdverna exakt lika med enkel och tydlig arbetsging
for att eleverna ska veta hur man gor och kunna bli sjdlvgéende.” En trygg arbetsgang som
barnen kdnner igen gor lektionerna lugnare och underldttar for barnen att koncentrera sig.”
(Kom och lds, 2003, s 37). "Det dr ddrfor viktigt att du i bérjan av varje ldsdr/termin ldr
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eleverna de rutiner som krdvs, for att de ska kunna arbeta sjdlvstindigt ndr du arbetar med
vdgledd ldsning” (Kiwi, 2001, s. 123).

Vikten av meningsfullhet, god sjialvbild, motivation och sammanhang for eleven

Tabell 13 Ger motiverande och uppmuntrande undervisning for eleverna

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Ldas med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Manga texter handlar om sddant som gor att barnen kdnner igen sig i. I Mini blir det
spdnnande med fantasifullt innehall. I ldseboken Vi ldser &r sagorna fantasifulla och
innehallsrika. Kiwibéckerna innehaller massor av olika &mnen men handlar ibland om sddant
som barnen inte kdnner igen sig i, eftersom texterna &r frdn Nya Zeeland. "spdnnande text med
ett innehdll som barnen kdnner igen sig i’ (Lasgévan, 1996. s. 2). "Barnen identifierar sig
genast med Moa, Mille och deras kompisar som liksom de sjdlva just borjat skolan” (Kom
och las, 2003, s. 24).

Tabell 14 Att syftet med att skriva och ldsa dr att kommunicera

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

Kommer fram i ldsldrorna genom att eleverna far skriva meddelanden och brev och det finns
nidgon mottagare som man skriver till. Man skriver ocksé tillsammans pé t ex blddderblock
som man sedan kan skriva rent pa datorn och andra kan fa 14sa. Att man fdngar skrivtillfillena
i flykten ar viktigt. “Ldt barnen skriva kom-ihdg-lappar, smd meddelanden till hemmet,
kamrater, fritids, ldrare m f1”” (Kom och lés, 2003, s. 37).

Tabell 15 Vacker ldaslust och skrivgladje

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lisgadvan, Mini X

Léaslust véacks 1 dessa laslaror genom att eleverna far mota barn 1 deras egen élder och de
kénner igen sig i dessa barns konflikter, funderingar och upptag. Det dr ocksa fantasifigurer
med djur eller sma bocker med manga olika héndelser, sa att alla barn kan hitta nagot de &r
intresserade av. “’Spdnnande text med ett innehall som barnen kinner igen sig i” (Lésgévan,
1996, s. 2). Nar det giller skrivlust sa skriver eleverna dagbocker, meddelanden och gor sma
egna bocker. Ofta inspireras de av texter man list tillsammans.
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Tabell 16 Eleverna blir kreativa och man hdller nyfikenheten vid liv

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

I ldrarhandledningarna finns ménga praktiska tips hur man kan arbeta sd att eleverna blir
kreativa och gor egna smé bocker. Eleverna kan bli nyfikna pa vad barnen ska gora i nista
kapitel i ldseboken eller att de far mota en varierande méngd sma bocker med olika spannande
innehdll. “Material for fritt skapande. Gor gdrna i ordning en vrd i klassrummet ddr ni
samlar material for fritt skapande” (Lasgévan, 1996, s. 13). "Det dr viktigt att barnen under
sitt forsta skolar, far mota en mdngd lockande och fantasieggande bocker” (Lésgévan, 1996,
s.18).

Tabell 17 Innehaller verkliga texter

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Man har forsokt att vicka elevernas laslust genom att engagera riktiga barnboksforfattare for
att eleverna ska kénna igen sig i barnens situationer i bockerna. Mini har en fantasieggande
text och Kiwibockerna bygger pda ménga olika bdcker med ménga olika héndelser.
”..spdnnande text med ett innehall som barnen kdnner igen sig i” (Lasgévan, 1996 s. 2).

Tabell 18 Finns texter pd olika svarighetsnivder

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Alla fem ldromedlen har ldsebocker pa olika nivder. Kom och lds och Lds med oss har samma
berittelse men pa tre olika nivaer i tre olika bocker. Mini har tva nivéer i tvd inbundna bocker.
Laromedlet Vi ldser har tvd nivder men i samma bok och pa samma uppslag plus en tredje
svéarare niva pa lite olika stdllen i samma bok. Kiwibockerna har manga smabdcker i olika
svarighetsnivaer.

Tabell 19 Skapar ldngsiktigt och hdllbart intresse for lasning och skrivning

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Engagerande texter har formaga att fa igadng elevernas laslust och griper tag i eleverna och
skapar léaslust. "De skonlitterdra barnbockerna ger ndring dt barmens fantasi, skdnker
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upplevelser, 6var empatin, inlevelsen i hur andra mdnniskor lever, hur de kdnner och tdnker”
(Kom och lis, 2003, s. 39).

Tabell 20 Texterna griper tag i eleverna

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

Den viktigaste stimulansen i ldsundervisningen dr att innehéllet ger 14sglddje och att det man
laser ger en upplevelse. Laseboken Vi ldser har lite torftig text for de tva forsta nivéerna.

Tabell 21 Att det ger utrymme for hoglasning i klassen

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

Alla framhaller att det &r viktigt att ldraren ldser hogt for eleverna varje dag och det skapar en
trygghet. Det dr ocksé viktigt att eleverna laser hogt for lararen. Det gemensamma ldsandet i
hela klassen dr viktigt for ren upplevelseldsning och viktigt i ldsutvecklingen &r att hela
klassen diskuterar och samtalar om texten. "I en vdl strukturerad lds- och skrivundervisning
finns mdnga tillfdllen att ldsa hégt for elever pa alla ldsutvecklingsnivdaer” (Kiwi, 2001, s.
110). ”Avsluta stunderna vid bokbordet med att ldsa en av bockerna hog” (Lasgavan, 1996, s.
18).

Tabell 22 Att det ger vdgledning i hur man angriper en text, hur man kan reflektera dver en text,
gora inferenser, skapa inre bilder och forestdllningar

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Férstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Lasgdvan, Mini X

Speciellt 1 Kom och lis och Kiwibockerna menar man att eleverna ska stimuleras att ha en
aktiv héllning till textens innehédll genom att samtala och reflektera om det. Redan fran
elevernas forsta lasutveckling ar det viktigt att diskutera och samtala om innehallet. “Barnen
uppmuntras att ta aktiv del av ldsningen, att reagera kritiskt och att samtala om textens
budskap och innebord” (Kiwi, 2001, s. 111).

Tabell 23 Ger utrymme for ldararen att samspela med eleverna

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X
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Alla ldsebocker hér framhaller betydelsen av att liararen samspelar med eleverna i samtal om
texter och bilder. Elevernas spontana sprdk accepteras och duger i dessa samtal och varje
barns sprak ar unikt.

”maste ldraren bereda tid for manga gemensamma samtal i klassen. Ett samtal kan starta utifran
t ex en bild, som ger identifikationsmdjligheter, en héndelse, en gemensam ldsupplevelse. |
samtalet &r det lika viktigt att hora pa vad andra siger som att prata sjalv”’ ( Vi laser, 1992, s 9).

Tabell 24 Att det ger vigledning i hur man hittar det viktiga i texten, avgéra nar man inte forstar.
och dven bedéma sin egen forstelse

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

L3as med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Att samtala och diskutera det man l4st och darmed forsoka uppmuntra eleverna att fundera
och reflektera over vad som dr viktigt i texten ingér 1 de hér laslarorna. Kiwibéckerna tar
ocksa upp om att bedoma sitt eget arbete. "En enkel sak att gora dr att eleverna samlar
information och gor bedomningar av sitt eget arbete” (Kiwi, 2001, s. 121).

Vikten av att knyta samman tala-lisa-skriva

Tabell 25 Visar att skriftsprdket har en tydlig koppling till talspriket

Tydligt och | Ansats till Inget spéar
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Vid diktering skriver ldraren det eleverna sdger pé blddderblock och da kopplas talspréket till
det skrivna. Aven ndr man trénar barnen att tala och berdtta mer fullstindigt forbereder man
barnen for talspraket.

Tabell 26 Eleverna uppmarksammas pa att bokstaver representerar sprakljud/fonem

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Kiwi som bygger pa "Whole Language” eller helordsmetoden har i sin ldrarhandledning noga
med ljud och ljudanalys for varje bok som t ex for boken Kom lilla fagel. ~d-ljud — kom,
fagel, nagra, da ~ (Kiwi, 2001, s. 24). De andra ldsldrorna i min undersokning ar alla
uppbyggda pa ett fonologiskt arbetssitt och arbetar dirmed med bokstiverna samt sprakljud.
“barnen behover forsta hur talade ord kan delas upp i ljud(fonem) och hur dessa fonem
avbildas eller symboliseras av bokstdver” (Kom och lés, 2003, s. 11).
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Tabell 27 Finns utrymme for bokstavskunskap

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

I arbetsbockerna eller bokstavsbdckerna, som bygger pa fonologisk metod, tas bokstdverna
upp systematiskt och noggrant i en bestdimd ordning och beskriver hur man kan bygga upp
arbetsrutiner runt bokstavsinldrning, s att eleverna blir sékra pé bokstéverna. "Forst kommer
konsonanter som man kan hadlla ut pda hdlljud som m, s och [” (Kom och lds, 2003, s. 11). I
Kiwibéckerna som bygger pa Whole Language finns ingen speciell arbetsbok f{or
bokstavsinlarning men det gors i samband med meningsfulla aktiviteter. “Eleverna ldr sig
bdst om det finns ett inslag av lek i inldrningen och om syftet dr tydligt ” (Kiwi, 2001, s. 113).

Tabell 28 Finns utrymme fér gemensamma genomgdangar

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Gemensamma genomgangar finns med i alla laslérorna.

Tabell 29 Finns sprdklekar och fonologiska 6vningar

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Fonologiska 6vningar och rimord finns med &verallt men just ramsor finns med i alla utom 1
Kiwibockerna.

Tabell 30 Barnen utvecklar en medvetenhet om att ord gar att dela upp i fonem och stavelser

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Ldas med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Ljudanalys och att klappa stavelser dr frekvent forekommande. “Titta pd de sex bilderna

ldngs ner pd sidan. Sdg ordet och hér efter om bokstaven finns i ordet eller ¢j” (Vi léser,
1992, s. 13).
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Tabell 31 Barnen blir medvetna att man kan skapa nya ord genom att manipulera med fonemen

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lasgdvan, Mini X

Man kan se det tydligt i 6vningar i Kom och lds. ”Trolla bort K (Kom och lés, 2003, s. 112).

Tabell 32 Eleverna uppmuntras att skriva bokstaver, ord och meddelanden tidigt

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

I Kom och lds kan man ldsa att det ar bra att vardagsskriva varje dag och att barnen kan skriva
kom-ihdg-lappar och olika meddelanden. I Kiwibockerna stér det att ldsande och skrivande
gar hand 1 hand. “Barn behéver kinna att deras anstringningar att skriva och berdtta dr
vdrdefulla dven om de forsta forséken inte dr fullstindiga™ (Kiwi, 2001, s. 114).

Tabell 33 Fordldrarna uppmuntras att lasa hogt for sina barn hemma

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

I Lés med oss och i Kom och lds finns kopieringsunderlag som man kan kopiera och skicka
hem till fordldrarna dar man beskriver hur viktigt det 4r med daglig hogldsning i hemmen.
”...kan man uppmana fordldrarna att ldsa hogt med sina barn “en kvart om dagen”

(Vi laser, 1992, s. 18).

Tabell 34 Betonar att hégldasning f6ljs av aktiv bearbetning genom fragor, samtal och resonemang

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Tips och metodiska anvisningar finns med i alla ldsldrornas lararhandledningar.
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Bred metodkompetens och teoretisk forstielse

Tabell 35 Olika teorier om sprak-, las- och skrivutveckling beskrivs i lararhandledning

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds, Férstagluttarna X
Kiwi X
Ldas med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

I nagra av ldrarhandledningarna finns beskrivet om lds- och skrivutveckling, spréklig
medvetenhet och fonetik. "Att kndicka den alfabetiska koden.” (Kom och lis, 2003, s. 9)..”30
steg mot ldsning” (Kom och lds, 2003, s. 22).

Tabell 36 Beskrivningar och forklaringar pa olika lasmetoder och ldsstrategier ges i

lararhandledningen

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Ldas med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

Det finns flera sidor om olika teorier och forklaringar nér det giller barns vag till skriftspraket
1 de tre laslarorna Kom och lds, Kiwi och Lds med oss.

Tabell 37 Férklaringar p& vad som &r viktigt i processerna beskrivs i lararhandledningen

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

Det finns beskrivet i de tre ldsldrornas lararhandledningar i Kom och lds, Kiwi och Lds med
oss. I Kom och lds och Kiwi som dr nyare finns den senaste forskningen med. Kom och lés har
bland de hér lidsldrorna den senaste forskningen. “Ljudanalysen dr den absolut viktigaste
momentet for att ldsningen ska lyckas” (Kom och lds, 2003, s. 31).

Tabell 38 Syfte med olika évningar forklaras tydligt i lararhandledningen

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds , Forstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

I Kom och lds och Kiwi finns tydliga forklaringar och syfte med dvningarna ar vildigt tydligt.
I Vi ldser och Mini finns manga praktiska tips men inte forklaringar varfor just de 6vningarna

ska goras.
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Tabell 39 Lararhandledningen beskriver tydligt hur lds- och skrivutvecklingen bygger pa barns
sprdkutveckling

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Hér ar samtalen med eleverna viktiga for att ldraren ska ldra kénna eleven och elevens
sprédk. "Ldsningen utgdr fran barnens tidigare erfarenheter av sprdket och av bécker”
(Kiwi, 2001, s. 110). Betydelsen av spraklig medvetenhet och att anvinda sig av spraklekar
finns med 1 alla ldsléror utom i Vi ldser men dven i1 den finns praktiska tips pa spraklekar.
“"Meningen med sprdklekar dr att barnen ska lata tankarna tala och tala med sina tankar.
Sla sprakkullerbyttor” (Lasgévan, 1996, s. 181).

Tabell 40 Lararhandledningen forklarar varfor det ar viktigt att eleven moter ratt utmaning i
klassrummet

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Férstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lasgdvan, Mini X

Hér kommer det in betydelsen av forforstielse att ldraren presenterar eller bjuder in eleverna 1
texten. Det kan vara kulturella svérigheter att forstd betydelsen av olika traditioner i olika
kulturer. ”Oavsett vilken texttyp barnen ldser, mdste de kdnna att det dr virt médan” (Lés
med oss, 2000, s.15). I alla de l4sldror som 4r med har man forsokt att ha texter pa olika
svarighetsnivaer men forklaringar har inte alltid tagits med.

”Barn bor stdllas infor lagom svéra utmaningar. De ska f& sd pass mycket stod i texten och
illustrationerna att de har en god chans att lyckas. Om texten &r for svar hindras barnen i sina
anstrangningar och ldsningen blir bara ett meningslost famlande med 16sryckta ord. Ditt mal ar
att hjélpa eleverna forsta vad de laser” (Kiwi, 2001, s. 116).

Tabell 41 Lararhandledningen ger forslag pa hur man bygger pa elevens starka sidor.

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Férstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

[ alla ldsldror finns med att eleverna ska ldsa pd sin ldsutvecklingsnivd och f& ritt
svéarighetsnva pa sina texter, men inga andra riktiga forslag. I Kiwi finns beskrivet om
elevsamtal dér lararen kan lyssna pa vilken niva eleven befinner sig och samla kunskaper om
eleven pa ett informellt sdtt. Léraren lyssnar in vilka fardigheter eleven anvinder med
sjalvtillit som man antecknar och samlar 1 en elevmapp, for att kunna ge eleven rétt utmaning
och bygga pé hans starka sidor. Samtidigt kan eleven se sina egna fardigheter nir de far feed
back av lararen och de lér sig att se sina egna fardigheter och gora en egen sjalvbedémning.

" .viktigt att du later eleverna stdlla sig fragor om vad den information de samlar in
sdger om deras framsteg och deras behov”( Kiwi, 2001, s. 121).
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Tabell 42 Laromedlet bygger pa individuellt arbetssatt

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgadvan, Mini X

Alla liromedlen har olika svérighetsnivaer i sina ldsebdcker och sma bocker. Alla kan vara
med i gemensamma genomgangar men dnda triana pa sin lasutvecklingsniva.

Tabell 43 Laromedlet ger information om varje elevs lasutveckling over tid

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Lasgdvan, Mini X

Att utvirdera elevernas framsteg kontinuerligt kan ske informellt genom att eleverna ges
tillfalle att 14sa enskilt for 1draren och da kan ldraren fi en uppfattning var eleven befinner sig
1 sin lasutveckling. "Pd detta sdtt far du fortlopande information om och kontroll av att
barnens lisutveckling ar framdt och att de ovar pa rdtt niva i ldsebockerna.” (Kom och lds,
2003, s 42). I Kiwi gér man “Running Records” (Kiwi, 2001, s. 127-129) som éar ett
lasprotokoll som foljer eleven over tid.

Tabell 44 Laromedlet ger utrymme for alla elevers forutsattningar och inlaringsstrategier.

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi ldser X

Lisgdvan, Mini X

Att bockerna finns pé olika svarighetsnivder och nér det finns sma bocker kan eleverna vélja
bocker efter intresse.

Tabell 45 Laromedlet innehdller 6vningar for upprepad ldsning

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Ldas med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Liasgdvan, Mini X

Eleven fir ldsa samma text flera ganger for att fi flyt pa ldsningen. Eleven upptécker att
ovning ger fardighet och man kan visa pa framgéngen med t ex diagram pa antal rtt lasta ord.
"De ldr sig ldsa flytande genom att ldsa texterna flera ganger” (Kiwi, 2001, s. 121). I
Kiwibéckerna laser eleverna samma bok manga génger tills boken kan lédsas flytande.
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Tabell 46 Laromedlet bygger pa ett diagnostiskt arbetssatt

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Lasgdvan, Mini X

Léararen kan fa en bild av elevernas lasutvecklingsniva genom att regelbundet observera och
lyssna pd varje elev och det blir dd en naturlig del i undervisningen “Running Records”
(Kiwi, 2001, s. 120). Léararen kan dven goéra noteringar i ett ldsprotokoll for att kunna se
utvecklingen dver tid.

Tabell 47 Liaromedlet innehdller moment med "en-till-en” undervisning med enskild héglasning, da
eleven laser for ldraren

Tydligt och | Ansats till Inget spér
genomgdende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

Det ar viktigt att lararen organiserar sin undervisning sa att ldraren regelbundet har mojlighet
att lyssna pd var och en av eleverna. "Hégldsning bor ske under lugna och avspdnda
forhallanden, helst utan att andra elever dr med” (Las med oss, 2000, s. 21).

Goda lis- och skrivmiljoer

Tabell 48 Tips pa god lds- och skrivmiljé

Tydligt och Ansats till Inget spér
genomgdende

Kom och lds, Forstagluttarna X

Kiwi X

Las med oss, Ola, Elsa och Leo X

Vi laser X

Lasgdvan, Mini X

Det finns tips pé att i klassrummet ska det finnas mycket bocker av skilda slag for att vicka
barnens ldsintresse och nyfikenhet. Man framhéller vidare att det dr viktigt med en ldsstund
varje dag di alla ldser dven ldraren. "En rik och blomstrande inldrningsmiljo speglar
elevernas intressen och behov och bekrdiftar deras bakgrunder och kulturer” (Kiwi, 2001, s.

141).

Tabell 49 Tips pa lasvrar for mindre barn i klassrummet

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Liasgdvan, Mini X

I Kom och lds (2003) finns tips pd mysig samtalsplats, annars finns inga forslag pa

lasvrar i ndgon av lasebockerna.
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Tabell 50 Tips pa samarbete med skol- och kommunbibliotek

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgadende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Lds med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi ldser X
Lasgdvan, Mini X

I Jorgenssons (2001) metodbok Lds- och skrivinldrning i Nya Zeeland, Lyckas med ldsning
kan man ldsa om organisation av skolbibliotek och att det bor likna andra biblioteks rutiner
for att eleverna latt ska kunna kédnna igen sig pd andra bibliotek. “Bli hemtama pad
biblioteket!”” (Kom och lis, 2003, s. 40). Aven i ”Kom och 14s” kan man se antydan till tips p
att samarbeta med bibliotek.

Overgripande krav p4 skolans styrning

Tabell 51 Att man bygger pa lds- och skrivinlarningsmetoder som ar dokumenterat
framgdngsrika (dvs evidenced based” undervisning)

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds, Forstagluttarna X
Kiwi X
Las med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

Den ldspedagogiska praktiken, diskussionerna och forskningen ute i vérlden har byggt upp
kunskaper och insikter som bor tas till vara i nya ldromedlen. Lassvérigheter kan effektivt
forebyggas med planmissig undervisning sé att eleverna kan forsta den alfabetiska koden. Det
framhélls att det ar viktigt att barn tidigt far méta meningsfulla och stimulerande texter. "En
annan anledning till att ett nytt ldromedel nu ges ut dr att forskningen om ldsning och lds-
och skrivsvarigheter har varit sdrdeles livaktig under 1900-talet” (Kom och lés, 2003, s. 6).

Tabell 52 Att man kan félja elevens resultat 6ver tid

Tydligt och | Ansats till Inget spar
genomgdende
Kom och lds, Férstagluttarna X
Kiwi X
L3as med oss, Ola, Elsa och Leo X
Vi laser X
Lasgdvan, Mini X

Det dr viktigt att man organiserar sin undervisning sa att man kan arbeta diagnostiskt och
déarigenom har mojlighet att regelbundet lyssna pé varje elevs lasutveckling, for att ta reda pé
hur ldngt eleven kommit 1 sin utveckling och vilka de mest framtrddande problemen ér.

I Kiwibdckerna anvinds lasprotokoll och 16pande anteckningar for att folja elevens resultat
over tid (Kiwi, 2001, s. 122). "Utover de informella iakttagelserna och mer formella prov
som foreslagits sd vill vi ocksa anbefalla att man noggrant for anteckningar om elevens
framsteg ungefdr varannan vecka” (Kom och lds, 2003, s. 22). "Diagnos dr undervisning —
undervisning dr diagnos” (Lds med oss, 2000, s. 25).
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Sammanfattning och jimforelser mellan olika resultatdelar

I den hér delen jamfor jag webbenkitens resultat med min gradering av laromedlens innehall.
Jag jamfOr vad lararna lagger storst vikt vid med resultatet fran min beddmning av innehallet i
de fem laromedel, som flest ldrarna i min undersokning anvént. Finns det i de analyserade
laromedlen det som ldrare ligger stor vikt vid? Stimmer laromedlens innehdll med det ldrarna
onskar ska finnas med i laromedlen?

- Struktur och systematik

En stor majoritet av ldrarna anser att det dr av mycket stor vikt eller stor vikt med “’struktur
och systematik™. 37,6 % anser att det dr av mycket stor vikt. [nnehallet i liromedlen som ldrarna
anvander visar enligt min tolkning att struktur och systematik finns med 1 liromedlen, utom
nér det géller varfor eleven trdnar vissa moment (tabell 5). Det &r tre laromedel som inte har
med detta tydligt och genomgéende. Tva liromedel har ansats till och i ett finns inget spar av
detta. Samstdmmigheten 4r annars riktigt tydlig. Vikten av struktur och systematik

- Meningsfullhet, god sjalvbild, motivation och sammanhang

Stor majoritet av lararna lagger mycket stor vikt eller stor vikt vid den hér delen. Hela 63,4 %
lagger mycket stor vikt vid detta och 89 % anser det ér av stor eller mycket stor vikt. Detta dr
enligt lararna den del som de lagger storst vikt vid. I min granskning av ldromedlen &r det
tydligt och genomgaende i atta delar av tolv. Angdende att skapa langsiktigt och hallbart
intresse for ldsning och skrivning och att texterna griper tag i eleverna har jag tolkat som sa att
i ett ldromedel finns ansats till, annars &r det tydligt och genomgaende (tabell 13 och 14). "Att
laromedlet ger viagledning 1 hur man angriper en text, hur man kan reflektera Gver en text,
gora inferenser, skapa inre bilder och forestillningar” finns tydligt och genomgéende med 1
tva liromedel och det var i de nyaste ldromedlen. Detsamma géller "att det ger viagledning i
hur man hittar det viktiga i texten, avgdra ndr man inte forstdr och dven bedéma sin egen
forstéelse”..

- Knyta samman tala-ldsa-skriva

Hela 85 % anser detta tema dr av mycket stor vikt eller stor vikt. 61,65 % tycker att det av
mycket stor vikt. Den hir delen &r den nést viktigaste delen enligt ldrarna. I min tolkning har
sex liromedel av de tolv med detta tydligt och genomgéende. I tabell 21 har fyra ldromedel
mycket utrymme for bokstavskunskap medan en har ansats till. Vid manipulation med fonem
(se tabell 25) har ett laromedel tydligt och genomgaende och ett laromedel har inget spér. Tre
laromedel har ansats till det. I "Fordldrarna uppmuntras att lasa hemma for sina barn” (tabell
27) har jag funnit att alla liromedel har detta med utom ett.

- Bred metodkompetens och teoretisk forstaelse

Av ldrarna tycker 65 % att bred metodkompetens dr av mycket stor eller stor vikt. 32,78 %
anser att det 4r av mycket stor vikt och hela 29 % anser detta inte dr av s stor vikt. I min
tolkning dr det genomgdende tva eller tre ldromedel som har med det tydligt och
genomgaende utom i tabell 35. ”Lararhandledning ger forslag pd hur man bygger pé elevens
starka sidor” dir enligt min tolkning ett laromedel har ansats till och i de dvriga finns inget
spar. 1 "Laromedlet bygger pd individuellt arbetssétt” (tabell 36) och “Liromedlet ger
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utrymme for alla elevers forutsittningar och inlarningsstrategier” (tabell 39) dar jag tycker att
alla forsoker beméta elevers forutséttningar.

- Goda lds- och skrivmiljoer

Den hér delen prioriterade ldrarna lagst. 49 % anser att det 4r av mycket stor eller stor vikt och
18,3 % anser det vara av mycket stor vikt. Hela 41 % anser det inte av stor vikt att ha med i
laromedlen. I min tolkning &r detta inte prioriterat i liromedlen. Det finns ansats till eller
ingen ansats till utom i tips pa samarbete med bibliotek, dir detta finns tydligt i ett laromedel.

- Overgripande krav p4 skolans styrning
Lararna lagger mycket stor eller stor vikt vid detta och det ar hela 87 %. 56,75 % lagger
mycket stor vikt vid detta. 10 % anser detta inte av sa stor vikt. De tvd nyaste ldromedlen har

tydligt med evidensbaserad undervisning och att man foljer elevens resultat over tid ar det tre
laromedel som innehaller det. Annars &r det ansats till eller inget spar i de andra ldromedlen.
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DISKUSSION

Mitt syfte har varit att undersoka vad det &r som styr ldrares val av ldromedel for lds- och
skrivinlarning for &r 1. Jag borjar diskussionen med att ge en sammanfattning av
frdgestdllningarnas svar. I detta kapitel redovisas resultaten utifrdn frgestéllningar, sedan
foljer en metoddiskussion, en resultatdiskussion och forslag pa fortsatt forskning. I resultatet
frdn webbenkiten finns mycket intressant att ta upp 1 detta avsnitt. Jag skulle kunna ta upp om
varje enskilt litet moment men jag maste forsoka begrinsa mig av praktiska skl.

Svar pa fragestillningarna
Liérares preferenser vid val av liromedel for lds- och skrivinléirning for ar 1?

Jag ser tydligt 1 resultatet att ldrare vill ha ldromedel som ger forutsittningar for
individualisering av undervisningen. Lérare vill ha texter pa olika svarighetsnivéer och det
kan vara sméabocker, som dr sorterade efter svarighetsnivaer men det kan ocksa vara laslaror
med samma text men pa olika svérighetsnivder. D& kan alla elever delta i gemensamma
diskussioner och samtal om samma handelser och personer. Det dr ocksa viktigt att det finns
texter som dr meningsfulla och vécker elevernas intresse for ldsning. Det dr viktigt med bra
texter och da gérna skrivna av riktiga forfattare. Eleverna ska kdnna ldsglddje och bli
motiverade att vilja ldra sig ldsa och det behdvs manga olika sorters bocker eftersom elever
har skiftande behov och intressen. Smébocker &r bra att anvianda eftersom det underlattar for
eleverna att vidlja efter intresse. Innehallet 1 bockerna maste vara relevant for eleverna,
antingen att det ligger néra deras vardag eller att det dr fantasifullt och spdnnande. Sadana
texter fungerar ocksa bra for elever med annat modersmal dn svenska. Nagra ldrare pipekar
ocksé att sjalvfortroendet starks med smébdcker eftersom eleverna upplever att de har list en
hel bok. Manga ginger styrs valet av det liromedel som arbetslaget gemensamt bestdmt eller
det som redan finns pé skolan. Lérare vill ibland ha nyheter och fér dé tips och inspiration av
kollegor, genom att gé kurser eller genom att ldsa litteratur och/eller forskning.

Hur ser liromedelsmarknaden ut for léds- och skrivinldrning for ar 1?

Léararna 1 min undersokning raknar upp en mangfald liromedel och av dessa ar det fem som é&r
de mest frekventa. De fem mest anvinda ldromedlen 1 min undersékning har ocksé forlagens
redaktorer berdttat om i mina intervjuer. Forlagsredaktdrerna raknar upp flera andra liromedel
for 1ds- och skrivinldrning for ar 1 och de sammanfaller 1 det mesta med de laromedel som
lararna rdknat upp. Lérarna namnger ocksa andra liromedel fran mindre forlag. Lararna
namnger alla de forlag som FSL:s VD riknade upp som de storsta forlagen for lds- och
skrivinlarning for yngre barn.

De storsta ldromedlen som forlagsredaktorerna och/eller ldrarna namnger har antingen en
fonologisk ansats eller en Whole Language inriktning. Det framgar att idag existerar bida
ansatserna parallellt och/eller i kombination i pedagogik for lds- och skrivinldarning. Det dr
forlagsredaktorerna som forklarar vad deras populdraste ldromedel har for inriktning.
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Vilken roll spelar andra motiv in pedagogiska i liromedelsval?

I min undersdkning verkade manga larare ndjda nar det géllde de ekonomiska resurserna for
laromedel. Manga lérare vill ha fler nivigrupperade smabdcker men att de ar for dyra att kdpa
in. Nagra ldrare skrev att de inte har tillrickligt med bocker och de ville prova andra
laromedel. Vanligt verkar det vara att arbetslaget tillsammans bestimmer vad man ska kopa in
for laromedel. Det fanns ldrare som ville gora inkép av nyare laromedel men menade att det
var tidsbrist och inte ekonomiska problem. Ofta hidnvisade ldrare till att man fick ta det som
fanns pa skolan.

Hur ser lirarnas krav ut pa liromedelsinnehéll och uppliggning?

Webbenkiten visar att ldrarna ldgger stor vikt vid hur laromedlen ldggs upp och pa innehallet.
Det framgér i undersokningen att ldrare anser det viktigt med struktur och systematik i
laromedel. Néar det giller meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang tycker
majoriteten av ldrarna att det dr den viktigaste delen av de sex teman som finns i under-
sOkningen. Att knyta samman tala-ldsa-skriva menar ldrarna att det d&r den nidst viktigaste
delen. Temat bred metodkompetens och teoretisk forstaelse har inte lika stor uppbackning av
lararna men &nd4 tycker hela 65 % att det dr av stor eller mycket stor vikt. Goda lds- och
skrivmiljoer dr temat som ldrarna véljer som minst angelidget och det dr 49 % som valt det
som stor eller mycket stor vikt. Det sista temat dvergripande krav pa skolans styrning ar ett
viktigt tema och ett av de viktigaste tycker lirarna.

En stor majoritet av ldrarna anser att det dr viktigt med bade struktur och systematik och
meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang. Det finns inga markanta lager
mellan dessa bada teman (figur 1). Detsamma géller att det inte finns ndgra stora mot-
sdttningar mellan tala-1dsa-skriva eller bred metodkompetens. De allra flesta ldrarna tycker att
de tvd momenten dr ungefir lika viktiga (se figur2). Inga olika ldger syns i figur 2 men
spridningen 1 figur 2 &r lite storre dn 1 figur 1.

Hur stimmer det in pa de vanligast forekommande liromedlen?

Det framgér i resultatet att struktur och systematik tydligt finns med i alla liromedel. En sak
skiljer och det &dr att majoriteten av ldrarna vill ha en forklaring varfor barnen ska gora
uppgifter. Det finns forklarat i de flesta ldrarhandledningar men saknas i nagot laromedel. Det
mest viktiga temat meningsfullhet, god sjdlvbild, motivation och sammanhang finns med i
majoriteten av liromedlen. Nyare ldromedlen har ddremot med mer forklaringar hur man kan
reflektera 6ver en text och hur eleverna kan léra sig att bedoma sin egen forstaelse. I ldrarnas
nést viktiga tema att knyta samman tala-ldsa-skriva stimmer ldrarnas krav vél Gverens med
laromedlen. Det som saknas &r manipulering av fonem och att skriva tidigt inte finns tydligt
och genomgdende i alla laromedel. Att uppmuntra fordldrarna att lisa hemma finns med i alla
laromedel utom ett. Det fjarde temat bred metodkompetens och teoretisk forstaelse har en
storre spridning i resultaten &n de Ovriga teman. Lérarna tyckte inte heller att det var lika
viktigt som Ovriga teman. De nyare ldromedlen och ett ldromedel till har med teoretisk
forstdelse. En underrubrik, som skiljer sig, & hur man bygger pé elevens starka sidor, dér
anser ldrarna det viktigt men bara ett ldromedel har med det verhuvudtaget och da enbart
ansats till det. Nar det géller goda lds- och skrivmiljder &r det inte prioriterat i liromedlen och
det staimmer nigorlunda med ldrarnas instdllning. Sista temat “0vergripande krav pa skolans
styrning” har de nyare liromedlen anammat mer dn de dldre ldromedlen. Evidensbaserad
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undervisning finns tydligt och genomgéende med i de nya ldromedlen och diagnostiskt
arbetssitt finns tydligt och genomgaende med i de nyare ldromedlen plus i ett till [iromedel.

Metoddiskussion

Jag tycker att det var véldigt intressant att sjdlv fa tillfélle att géra en webbenkit och ligga ut
den pd néten fOr att invénta svar. Det var spdnnande att titta om jag hade fatt ndgot svar och
aven en besvikelse och frustration nir det blev fel och nér det inte blev tillrackligt med svar.
Det visar att det inte ar sa latt att ligga ut webbenkiter pa nétet.

Webbenkiten skickades ut genom ett informationsbrev med mail ut till deltidsstuderande pa
Lararhogskolan 1 Stockholm. Jag mirkte forsta helgen att det kom in svar pa enkdten men
efter 10 svar blev det stopp, trots att 178 personer varit in och tittat. Det hade blivit fel och
blivit ett demoexemplar, som bara kunde ta emot 10 svar. Har formodligen missat flera svar
eftersom webbenkéten endast kunde ta emot 10 svar och det hade dé varit in 178 och tittat och
Oppnat enkédten. Jag antar att flera blev irriterade och struntade i att svara eftersom det inte
fungerade. Det gick att fylla i hela enkdten och ndr man kom léngst ner och skulle klicka for
att skicka iviag den, sa enkiten att det inte gick att skicka den vidare. Allt de skrivit och
prickat i férsvann. De hade gjort det i onddan. Det var min oerfarenhet av att gora webbenkit,
eftersom jag inte forstod att det hade blivit en demoenkit. Nér jag forstitt att det blivit en
demoenkit kunde jag efter noga ldsning av handledningen for web-survey dndra till en riktig
enkét. Eftersom det blev véldigt lugnt och inte manga var inne och tittade, sé& forsokte jag
paminna med ett nytt mail. Jag mailade till alla jag kunde och hade e-mailadresser till. Jag
mailade och bad de kursansvariga att maila studenterna igen och skriva in 1 samma
LearnLoopforum igen. Det var for att tala om att det hade varit problem med enkéten men att
enkdten nu fungerade igen. Borde ha stétt 1 informationsbrevet att de skulle maila mig och
informera mig om det var nagot fel eller problem! Det blev troligen lite tjatigt ndr jag mailade
en extra gang. Jag tror att en webbenkét ska vara ute ritt kort tid. Om det fungerar bra svarar
de snabbt men om de véntar och tinker gora det sen, glommer de latt bort det.

Det dr 51 personer som besvarat frigorna men 48 sa att de undervisat och haft en etta de
senaste tre aren. Det mdste ha varit ndgon som inte haft etta som svarat eller s& har de kryssat
fel i om de haft etta. De har kanske inte lést instruktionerna s& noga. Nér jag kontrollerade
detta sa fann jag att det var tre lirare som kryssat i att de inte haft 4r 1 de senaste tre dren, men
besvarat alla fragorna. Det dr en gymnasieldrare, som gick ut 2005 och arbetar i en storstad.
En annan ldrare som tog examen 2006, arbetar i en storstad, 95 % av eleverna har annat
modersmél dn svenska. Den tredje ldraren tog examen 1974 och 1996 och arbetar i en
storstad, 80 % av eleverna har annat modersmal men den héir ldraren har inte besvarat de
Oppna fragorna. Detta kan kanske bero pa att de inte uppmérksammat att de skulle sluta efter
frdga 7.

I den del dir jag bedomer innehéllet i laromedlen blir det subjektiv beddmning dven om jag
forsoker vara objektiv. Jag har inte sjdlv anvint i min undersokning nigot av de fem mest
frekventa ldromedlen som kom fram i webbenkéten och det kan vara positivt, dirfor tror jag
att det ar léttare att vara mer objektiv. Samtidigt kan jag ha missat, eftersom jag inte kan se
allt som man ser om man praktiskt jobbar med ldromedlet. Det har varit svart att avgéra nér
det ar helt genomgadende och tydligt eller nir det finns en ansats. Vid en hermeneutisk
standpunkt, som jag tycker att jag har i den hédr delen, &r forskaren fri att tolka unikt och
”Forskaren dr fri att argumentera for vilken tolkning som uppfattas som den bdsta” (Patel &
Davidsson, 2003. s. 30).
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Urval

Syftet med att jag valde snobollsurval var att jag ville ta reda pa vilka ldromedel som larare
anviander och har anvidnt de senaste tre aren. Praktiskt och ekonomiskt mdjligt blev da
snobollsurval for deltidsstuderande pa Lararhogskolan i Stockholm och deras kollegor. Jag
trodde att jag skulle fa fler svar ndr man skickade till s4 manga deltidsstudenter. Jag har ingen
kontroll pa hur manga som fick meddelandet.

Urvalet dr inte sdkerstéllt eftersom det inte &r ett statistiskt slumpmaéssigt urval. Holme &
Solvang (2006) skriver att det &nd4 kan vara anvindbart (s. 304). Aven i kvantitativa metoder
betonar Holme & Solvang (a.a.) att ett undersdkningsresultat bara ar en bild av vissa aspekter
av verkligheten (s.157). Resultatet pa enkédten visar vad de larare som svarat pa enkéten tycker
och anser viktigt. De har arbetat med ar 1 de senaste tre aren och har anvint de laromedel de
namngivit. Om man skulle ha undersokt hela riket hade resultatet kanske sett annorlunda ut
och dven om man genomfort enkdten i en annan del av landet hade kanske resultatet blivit
annorlunda.

Mitt urval var snobollsurval av deltidsstuderande pé ldararhogskola och studerande dr kanske
mer intresserade av ldsinlérning &n de som inte studerar. De eventuella ldrare som fatt enkéten
av kollegor och arbetar pa samma skola kan vara paverkade av varandra. Det kan vara sa att
larare pd samma skola svarat pd enkéten och lidrare som arbetar pd samma skola har ofta
samma ldromedel och tenderar ofta att arbeta pd ett likartat sétt (Arfwedsson, 1983).
Webbenkiten har personerna sjdlva valt att svara eller inte svara pa och det kan mdjligen vara
sa att de som svarat dr extra intresserade. Jag vet inte om alla som svarat dr studenter eller om
det dr kollegor till deltidsstuderande. Det dr ett helt okdnt urval men jag har fitt mycket
information om deras yrkesroll.

I Holme & Solvang (2006) stér att 1 enkéter som skickas ut med post ska man inte anvinda
Oppna svar eftersom det tar for 1ang tid att besvara sadana fragor (s. 199). Jag har med tre
Oppna fragor 1 min webbundersokning och ldrare har talmodigt besvarat dessa. En del har
skrivit manga och langa svar. Formodligen ér det en mindre troskel att skriva kommentarer
direkt i en dator dn att for hand skriva en l4slig kommentar.

Bortfall

Manga har varit in och tittat men inte svarat. Holme & Solvang (2006) anser att man méste
studera bortfallet innan man analyserar den information man har fatt in genom enkéten.
Samtidigt ska man forsoka ta reda pd s& mycket som mojligt om bortfallet. Man bor ocksa
titta efter om det &r ndgot monster 1 bortfallet. Det dr inte sd enkelt 1 min undersdkning att
studera bortfallet och nagot monster gar inte att se dverhuvudtaget. Jag kan bara spekulera om
bortfallet. Alla som féitt mail har formodligen inte svarat och jag vet inte om alla 6ppnat
informationsbrevet. En del har kanske inte ens for vana att ldsa sina mail. Kanske det inte har
fungerat att trycka pa linken? Det kan ocksa bero pa ointresse. Nagra kanske skulle titta
senare men glomt bort det och det blev inte av. Jag tror att webbenkét ska fungera genast
annars struntar man i det, sa ndr det krdnglade fick det vara. Jag tror ocksa att det dr en kort
tid att reagera pa nir man fir en webbenkét och det dr latt hédnt att det inte blir av om man inte
svarar direkt. Man glommer enkédten eftersom andra saker hinder och nya mail ramlar in och
webbenkiten forsvinner fran forsta sidan. Det kan ocksé vara sa att de som tittat in inte alls
hade arbetat med l4s- och skrivinldrning.
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Resultatdiskussion

Det dr mycket som styr ldrares val av ldromedel och jag blev positivt dverraskad att lararna 1
webbenkiten gav sa vildigt positiva svar, att de lagger sa stor vikt till s& mycket i laromedlen.
Jag anser att svaren pa webbenkdten dr mycket givande och jag skulle kunna skriva och
diskutera om varje liten underrubrik men jag maste av tidsmissiga skil vélja ut vissa delar att
diskutera kring.

I lasdebatten, som kom frdn USA och florerade 1 ldrarpressen i Sverige pa 1970-talet,
diskuterades livligt vilken metod som var bdst nidr man skulle ldra barn att ldsa (Hjélme,
1999). En del betonade att den svenska traditionella ldsmetoden, som var fonologisk
uppbyggd var bédst medan andra framhédvde att den forstielseinriktade Whole Language
inriktade metoden var den bésta. I mitt resultat i undersdkningen finns inga markanta lager
mellan struktur/systematik och meningsfullhet, god sjélvbild, motivation och sammanhang
(figurl). Majoriteten av ldrarna anser att det &r viktigt med bdda delarna. Detsamma géller
mellan tala-lasa-skriva eller bred metodkompetens. De allra flesta 14rarna tycker bada delarna
ar viktiga (figur 2). Inga olika lidger syns men spridningen dr lite storre i figur 2 (s. 41).
Malmgqvist (1977) menar att larare bor anvianda en kombination av bada metoderna. Hon
skriver att det dr forkastligt att ensidigt anvinda en metod. Ulrika Leimers LTG-metod
diskuterades mycket och ménga menade att det var en fOrstéelseinriktad ldsmetod. Ulrika
Leimer sjilv menade att det var en kombination av bdda metoderna (Hjdlme, 1999; Leimer,
1974). Idag finns bade fonologisk ansats och Whole Language inriktning i ldrobocker for 1as-
och skrivinldrning och det syns i min undersokning av de mest frekventa ldromedlen.
Storleken pa de olika pedagogiska ansatserna varierar i de olika l4sldrorna. Forskning har
visat att man inte kunde se om den ena metoden var béttre &n den andra (Ahl, 1998; Frost,
2002; Stahl, 1989). Det finns ingen “ratt” metod men manga ville fa slut pa lasdebatten bade i
USA och i1 Sverige (Adams, 1994; Hjime, 1999). Man har 1 biagge ldnderna forsokt att skapa
enighet i konsensusprojekt (Snow et al., 2001; Myrberg, 2003).

Pedagogiken har svéingt fram och tillbaka under arens lopp och i slutet av 1980-talet och
under 1990-talet handlade debatten alltmer om l4s- och skrivsvérigheter. Forskningen riktades
hur och om man kunde forebygga sa att inte eleverna fick lds- och skrivsvérigheter eller
vilken sorts pedagogik som underléttade for dyslektikers lasutveckling. Forskare kom fram till
att om man arbetade med “phonics” var forutséttningarna béttre att lyckas i sin lasutveckling
(Adams, 1994; Hoien & Lundberg, 1995; Myrberg, 2001; Myrberg, 2003; Snow et al., 2001).
I mina resultat syns tydligt att man i alla ldromedel for ak 1 utom ett har tydligt utrymme for
bokstavskunskap (tabell 27). I alla liromedel finns koppling mellan bokstav och fonem,
spraklekar, fonologiska dvningar och att ord gér att dela upp i fonem och stavelser (se tabell
26, 29, 30). Nar det géller att manipulera med fonem é&r det endast ett laromedel som har det
med tydligt och genomgaende (tabell 31). Att manipulera med fonem anser flera l4sforskare
viktigt (Frost, 2002; Hoffmann et al., 2000; Myrberg, 2000; Snow et al., 20021). FSL:s
direktdr sa 1 intervjun att kunskapen dr stor pd forlagen och ndr jag intervjuade forlags-
redaktorerna var kunskapen stor. I min undersdkning av laromedlen ser jag att de har tagit at
sig av den nyare forskningen nér det géller t ex phonics”. Ménga forskare (Frost, 2002;
Héggstrom & Lundberg, 1994, Snow et al., 2001) menar att det dr viktigt att arbeta lds-
forberedande tidigt. Det gér man genom att arbeta med “’phonics” men pé ett lekfullt sétt och
girna redan i forskolan och forskoleklassen. Hoffmann et al. (2000) anser att skonlitterdra
bocker ér alltfor svara for manga nyborjarelever. Texten maste vara mdjlig att avkoda och
besta av bokstédver som eleven kan. Hiebert (1998) skriver att nyborjarldsare inte har nytta av
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samma sorts bocker som avancerade ldsare utan de behdver fonologisk kontrollerad text, text
med frekventa ord och meningsfulla texter.

I intervjuerna och i de nyare ldromedlen finns mycket information om ny forskning och om
“evidenced based” pedagogik. Det kan vara i1 speciella metodbocker eller i ldrar-
handledningar. ”Success for all” bygger pd mycket handledning och fortbildning till lirarna
och ”evidenced based” pedagogik, alltsd pedagogik som visat pd bra resultat
(www.successforall.net/). I webbenkdten tycker 84,2 % att det &ar viktigt att ldromedlen
bygger pa pedagogik, som dr evidensbaserad (tabell 6, rubrik 1). Det visar att ldrare vill ha
information om det. I min gradering av ldromedlen har de tva nyaste ldromedlen med det
tydligt och genomgéaende och en har ansats till (tabell 51). Nar man tittar pa forlagens svar om
laromedel ser man att de senaste liromedlen har med olika slags metodbocker for ldrarna. I
dessa metodbdcker finns mojlighet for fortbildning och forlagens stora kunskaper delges
larare ute 1 verksamheten precis som FSL:s VD ansdg s viktigt. Selander (1986) anser att
larare behdver handbdcker i sin undervisning. En del forlag har kurser for ldrare nir de ger ut
nytt material som en forlagsredaktor sa 1 intervjun. Nér jag undersokte och graderade
laromedlen sag jag tydlig skillnad i lararhandledningar. I en del fanns mycket och endast
praktiska tips och i andra fanns teoretiska forklaringar till varfor man ska gora pé ett visst sétt
plus praktiska handfasta tips. Manga forlag samarbetar med lasforskare och fir pd sa sitt
snabbt och konkret reda pa aktuell 1ds- och skrivforskning. Adams (1994) och Snow et
al..(2001) dr overens om att det dr viktigt att ldrarna forstar varfor man gor varje moment for
att man ska kunna gora det bédsta mojliga av ett lasmaterial. Lararen maste ocksa forsta
nddvindigheten av varje moment som ingar i lasundervisning. Lararen maste forsta hur olika
moment fungerar tillsammans och vilket moment man ska prioritera 1 ett visst skede 1
lasutvecklingen. Lasning dr mycket komplext och bestér av flera olika processer fran det man
laser en text till hur det tolkas i hjdrnan (Adams, 1994). Det har visat sig att en av de
viktigaste faktorerna for elevers positiva ldsutveckling &r ldrare som har stor kunskap, peda-
gogisk utbildning, dmnesutbildning och/eller kompetensutveckling och stor yrkeserfarenhet
(Gustafsson & Myrberg, 2002; Frost, 2002; Myrberg, 2000, 2003; Snow et al., 2001).
Framgéangsrika ldrare anvédnder sig av pedagogik som forebygger att inte lds- och skriv-
svérigheter uppkommer och enligt svenska forskare och svenska expertldrare &r det de sex
teman som jag anvdnt i1 mitt analysverktyg for webbenkdten och for min gradering av
laromedlen.

Lirarna tycker att det dr viktigt att ha ldromedel for att individualisera sin undervisning. Pa
Nya Zeeland sdger man att man ska bada i bocker (Mooney, 1995). Elley (1992) poédngterar
att det ar viktigt med olika sorters bocker i klassrummet och elever gynnas i1 en
bokflodspedagogik. Ménga larare 1 enkéten vill kopa in mer smibdcker och enkla bocker for
lite dldre elever. Flera ldrare vill kdpa redan sorterade bocker i olika svarighetsnivéder. Jag
forstar det och jag vet av egen erfarenhet att det dr svart att sortera bocker sjdlv om de
kommer fran olika forlag. 90 % tycker att det dr av mycket stor vikt eller av stor vikt att det
finns nivagrupperade laromedel efter svarighetsniva (tabell 5). En ldrare skriver att det ar
viktigt med manga skonlitterdra bocker av varierande svérighetsgrad. Tabell 42 visar att alla
liromedlen bygger pa ett individuellt arbetssitt. Ar det dirfor dessa liromedel #r de mest
frekventa? Alla ldromedlen i min undersdkning har texter pa olika svarighetsnivéer (se tabell
44). Tabell 40 visar att de nyare ldromedlen forklarar varfor det dr viktigt att elever moter rétt
utmaning 1 klassrummet. I webbenkitens svar anser 43,1 % av ldrarna att detta dr viktigt,
45 % lagger inte sa stor vikt vid det, 3,9 % lagger liten vikt vid det och 7,8 % tycker inte att
det ar viktigt. Jag tycker att det dr stor del av lararna som anser det viktigt. De som inte tycker
det kanske vet det d&ndd och menar att det inte behover vara med i1 lararhandledningen.
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Gustafsson & Myrberg (2002) skriver att det dr viktigt att anpassa undervisningen sa att det
passar olika elevers behov och intressen. En rik tillgdng pa bocker och ldmplig svarighetsniva
gynnar elevers ldsutveckling (Myrberg; 2001). Adams (1994) skriver att det behovs méanga
olika typer av bocker for att det ska mota elevernas intressen och behov. Elever behover ritt
support och stdd nér de ska ta nésta steg i sin ldsutveckling. Det géller att hitta den proximala
utvecklingszonen (Vygotskij, 1934/2005). Scaffolding &r ett annat sétt att benimna samma
fenomen och det giller att ge ratt stdd tills eleven klarar sig sjdlv (Bodrova, 1996; Gibbons,
2002). Ahl (1992), Clay (1994) och Taube (1995) anser att det dr viktigt att den forsta
lasundervisningen dr pa ritt niva, sa att elevernas sjalvfortroende stiarks genom att de lyckas.

Nivagruppering av texter kan ocksd finnas i lésldror eller basals” menar Hoffman et al.
(2000). Fyra av de mest frekventa ldromedlen i min undersdkning dr uppbyggda efter den
principen. Det visar att ldrarna tycker om det. Det forsta liromedlet i Sverige som var
uppbyggt sd, var Lds med oss och det var revolutionerande nir det kom enligt Natur &
Kulturs forlagsredaktor. Det dr &n idag det mest frekventa ldromedlet i min undersokning fast
den kom ut 1985. Det dr intressant, tycker jag. Nar man anvénder sig av l4sldror med samma
innehall men pé olika svarighetsnivder kan alla delta i gemensamma diskussioner och det
gynnar sprakutvecklingen och ldsforstaelsen. Intressant dr att 90 % av ldrarna anser att det dr
viktigt att elever bearbetar text de lést (tabell 4, rubrik 10). Alla laromedel betonar det tydligt
och genomgéende (tabell 34). I konsensusrapporten (Myrberg, 2003) tas det upp att det &r
viktigt med gemensamma ldsupplevelser och att det finns en stor kraft i det en klass upplever
tillsammans och diskuterar. Det dr dven viktigt att elever far mota olika texter och gidrna om
samma sak. D& ldr sig eleverna i en social gemenskap och ldsforstdelse och ordforrad
utvecklas positivt. Det dr sérskilt effektivt 1 invandrartéta skolor (Alleklev 2000). Hela 80 %
av ldrarna tycker att det dr viktigt att det i liromedlen finns med hur man lédr eleverna ett
metakognitivt forhédllningssétt sig (tabell 3, rubrik 12). Det géller léra eleverna att avgora vad
som dr viktigt och att &ven bedoma sin egen forstaelse av det ldsta. I gradering av ldromedel
finns det med 1 tvé av liromedlen tydligt och genomgéende (tabell 24).

I webbenkiten ser jag ingen riktig klagosang fran lararna att de har for lite ekonomiska
resurser. De flesta larare verkar relativt ndjda och det blev jag forvénad over. Jag trodde att
manga ldrare skulle klaga 6ver de ekonomiska resurserna. Ménga skrev att de anvént det
laromedel som fanns pa skolan och ibland har det varit av ekonomiska skil. Négra tycker inte
att de har tillrackligt med bocker och de tycker att bockerna dr ganska dyra 1 inkdp. Léararna
skriver att de skulle vilja kopa mer nivagrupperade smé bocker, men att de ér dyra. Jag tycker
mig se att det egentligen finns en Onskan att man vill ha en stérre ekonomisk budget for
inkOp av fler bocker. Berg (1991) skriver att liromedelsanslagen minskade pa 1980-talet och
1990 hade sédlda ldromedel sjunkit till mindre dn en tredjedel av vad det var pad 1970-talets
mitt. Tank om dagens ldrare skulle f4 uppleva som det var dd! Jag kunde som ldrare kopa
vilket laromedel jag onskade och det var ingen diskussion om hur mycket det kostade. I
Nationella utvérderingen for grundskolan 2003 (Skolverket 2004) kan man ldsa att den
ekonomiska nedskirningen varit 20 % i skolan under den forsta hilften av 1990-talet. Ar
2005 var kommunernas kostnad per elev 2800 kr for ldromedel, utrustning och skolbibliotek
(Skolverket 2006). I FSL:s rapport (2003) finns en tydlig onskan frdn ldrare att det ar
nddvindigt med béttre ekonomiska resurser 1 skolan. Om skolan har mindre &n 1000 kr per
elev och ar, maste man kopiera for det &r otillrdckligt. Det finns skolor dir de egentliga
ekonomiska anslagen per elev och dr 2003 var mellan 490-535 kr (Levén & Settergren,
2004). Det ér hilften av vad en arsprenumeration av serietidningen Kalle Anka kostar
(Hillman Pinheiro, 2006). Jag hade kanske fétt ett annat svar om jag stillt en rakare fraga
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angdende ekonomiska anslag for att kopa larobocker? Fragan 16d: Om det var av ekonomiska
skél, hade du av pedagogiska grunder velat kopa nagot annat laromedel? Vilket, i sa fall?

En lérare skriver att nistan alla deras ldromedel &r utslitna och i viss man otidsenliga, men
det beror pa brist pa tid och inte pa pengar. Det dr intressant att det inte finns tid att leta
laromedel. Nér det giller tid skriver Levén & Settergren (2004) i sin rapport att storleken pa
laromedelsanslagen péverkar hur linge man anvinder ldrobocker. 1 deras rapport hianvisar
man till att ldrare 1 deras underskning menar att man kopierar for att komplettera och det
beror pé att det fattas bocker. Aven Christina Gustafsson (1980) skriver att lirare kopierade
nér det var brist pa ldromedel. Att kopiera tar tid och ldrarna vill anvénda sin tid till annat.
Fardigtryckta laromedel skulle minska pa ldrarnas arbetsborda och darmed fa tid till andra
uppgifter (Levén & Settergren 2004). I en skrift om ldromedlens ndodvéndighet (FSL,1997)
fragar man sig hur elevernas kdnsla for bocker blir nir de far trasiga, slitna och foraldrade
bocker. Nar man kopt in ldsebocker, ldrarhandledningar och annat material som hor till ett
laromedel, har man antagligen ldromedlet under en ldngre tid. Jag tror att det kan bero pa
ekonomiska skdl. Om man anvinder de liromedel man har, slipper man kostnaderna for
lararhandledningar och annat tillhérande material. Berg (1991) menar att nir man borjade
anvinda kopiering allt mer i skolan tog det 6verhand och man kopte allt farre liromedel. Det
ar en av orsakerna till att laromedel blir allt mer foraldrade menar han. Kopiatorerna blir
ocksa béttre och battre och det blir saledes léttare och lattare att kopiera.

"I bokstavsinldrning har vi ett kopieringsmaterial som funnits pd skolan sen tidigare och jag
vet inte fidn vilket forlag den kommer”, svarar en lirare pa en dppen friga. Ar det vanligt att
det pa skolor finns kopierat material, som man anvént flera ar och som man inte vet varifran
det kommer? Kan det vara kopierat fran arbetsbok? Hillman Pinheiro (2006-09-26) menar att
kopieringsanslagen ir storre dn ldromedelsanslagen. I Levén & Settergrens (2004) rapport
svarar lararna att man kopierar for att komplettera nir det fattas ldrobocker till klassen. I
stéllet for att kopa och komplettera kopierar man ofta. Brist pa larobocker paverkar lararnas
arbetsborda och det finns ett samband mellan bra ldromedelsanslag och lirares arbetsborda.
Lérarna vill hellre ldgga sin tid pa annat 4n att sta vid kopieringsmaskinen. Det tar mycket tid
att kopiera frdn en bok, eftersom man maste vdnda blad. Larare “uppskattar inkdpta
kopieringsunderlag” (a.a.) och det gir mycket snabbare med dagens snabba tekniska
kopieringsmaskiner. Hur har det blivit s& hér att kopieringskostnaderna kan vara storre an
laromedelsanslagen? Det kan bero pa foljande:

- Den ekonomiska dtstramningen som skolorna har varit med om under 1990-talet.

- Kommunernas ekonomiska problem under manga ér

- 1991 togs Statens institut for liromedelsinformation SIL bort.

- Staten har dragit sig tillbaka genom att skolan decentraliserades och skolan blev
kommunernas ansvar 1991.

- Den tekniska utvecklingen har gjort att det idag finns mycket bra kopiatorer och det ar
vildigt 14tt och enkelt att kopiera.

Jag tycker att det drabbar elever som behover tydlig struktur, eftersom de har svart att fa
ordning pé sina kopierade papper. Mycket kopierat material kan gora att eleverna har 16sa
papper Overallt och fir ingen ordning pé det. Hela bénken eller skdpet kan vara fullt med 16sa
papper, som ibland ar hopknycklade. Elever tappar bort papper och elever kan ha svart att f4
rutin att {4 in 16sa papper i sina parmar. For ldraren kan det bli stressigt att hinna kopiera och
nir kopieringsmaskinerna inte fungerar! Det ar egentligen inte billigt och det tar mycket tid.
Ibland kan det eventuellt vara olagligt enligt kopieringsavtalet.
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Vem bestimmer vad man ska kopa for laromedel? I min undersokning verkar det vara
arbetslagen som tillsammans beslutar vad man ska kopa in. Det kan ocksé vara s att man valt
laromedel av pedagogiska orsaker och inte av ekonomiska orsaker, som en ldrare skriver i
enkdten. Det var av pedagogiska skédl som hon inte fick kdpa nigot annat material. Det &r
intressant! D& kanske arbetslaget bestimt det eller var det skolledningen. Nagon eller nagra
hade bestdmt att det var ett bra pedagogiskt ldromedel. Ett stort ansvar har ldrarna ute pé
skolorna idag ndr de koper in laromedel. Tidigare har staten haft hand om granskning av
laromedel for att se om ldrobocker var objektiva. Alltsedan 1991 d& SIL lades ner ligger
ansvaret pad de enskilda ldrarna, arbetslaget eller skolledningen. Larobdcker blir fort
otidsenliga och valfriheten for ldrare dr idag véldigt stor, men innebdr ocksa ett stort ansvar
(Melin, 1992).

Nu ldser vi A (Borrman et al., 1989) kom ut forsta gangen 1970 och anvénds enligt enkdten dn
idag. Lds med oss kom ut 1985 och ar den mest frekventa i min undersékning. Den &r 21 &r
gammal men har reviderats. Vi ldser, som i webbenkiten hamnade pé femte plats och den
gavs ut 1990. Jag blev forvanad att man anvdnde samma liromedel s& manga ar for lds- och
skrivinlarning for ak 1. Det visar att larobocker ibland anvénds under lang tid och det maste
visa att liromedlet fungerar bra i undervisningen. I forlagsintervjuerna kommer det fram flera
nya ldromedel for lds- och skrivinldrning och dven ngra ldrare ndmner samma laromedel,
men véldigt fa har anvint dem. Det verkar ocksa som det tar tid att sdlja in nytt ldiromedel och
det dr dven dyrt att ta fram ett nytt laromedel och de forsta bockerna blir vildigt dyra for
forlagen (Nilsson, 1991). Ibland reviderar férlagen sina bocker men det kan dé ha till foljd att
lararhandledningarna inte stimmer utan man far kdpa nytt. Lirare kan inte heller komplettera
da utan man maste kopa nytt till hela klassen. Det finns nagra riktigt langlivade ldsebocker
som har varit populédra under 14ng tid. Den ena ldseboken &r Ldsebok for folkskolan, som gavs
ut 1 tio upplagor (Nettervik, 2002; Richardsson, 2002; Lagercrantz, 2000). Den andra riktigt
langlivade ldseboken var succéboken Sorgdrden, som skrevs av Anna-Maria Roos (Berg,
1991). P& den tiden fanns naturligtvis inte sa manga bdcker att vélja bland som det finns idag.

Pedagogiska motiv for val av laromedel visade ldrarna att de tycker dr mycket viktigt och det
framkommer starkt i webbenkéten. En pedagogisk anledning som syns i lérarnas 6ppna svar i
enkéten dr att "barnen dlskar bockerna”. Om man som ldrare mérker att eleverna tycker om
bockerna anvinder man naturligtvis bockerna méinga ar. Laslust dr av mycket stor vikt anser
98 % av ldrarna 1 enkéten och hela 100 % av ldrarna menar att det dr viktigt att texterna
vécker ldslust och skrivgliddje (tabell 3, rubrik 3). Den delen i webbenkéten hade det absolut
mest positiva svaret. Alla ldromedel har forsokt att skapa ldslust (tabell 15). Manga
lasforskare lyfter fram att lasglddjen och ldslusten dr viktig och for att eleverna ska komma
igang med ldsning maste man skapa lislust (Adams, 1994; Mooney, 1995; Taube, 1995). Det
ar inget nytt och redan pa 1600-talet menade pedagogen Locke att det skulle vara lustfyllt och
roligt for barnen att ldsa (Kjersén Edman, 20022; Nettervik, 2002). I de flesta laromedlen idag
har forlagen anvént sig av riktiga skonlitterdra barnboksforfattare for att texterna ska ge
lasglddje och att det ar verkliga texter som barnen kénner igen sig i. Att verkliga texter finns i
laromedlet tycker 80,4 % é&r viktigt (tabell 3, rubrik 5). I mitt resultat fann jag att alla
laromedlen har verkliga vardagsndra texter eller fantasifulla texter (tabell 17). Att texterna
griper tag i eleverna anser 90 % viktigt (tabell 3, rubrik 8). Fyra liromedel har tydligt och
genomgdende och ett laromedel har ansats till, enligt min tolkning (tabell 26). Texter som gor
att man far forstéelse for olika kulturer och traditioner ansag ndgra ldrare viktigt. Det fanns
vissa bocker som ldrarna tyckte passade barn frdn andra ldnder och det var ldsebocker som
handlade om olika vardagssituationer och ldsebocker som var fantasifulla. Det méarks att de
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som arbetar i en invandrartdt skola dr vana att tinka pa ett annat sétt &n de som arbetar i en
helsvensk skola.

Att laromedlet har ett diagnostiskt arbetssitt anser 56,8 % &r viktigt (tabell 5, rubrik 12). Nar
det giller att laromedlet ger information om varje elevs lasutveckling 6ver tid tycker 74,5 %
att det &r viktigt (tabell 5, rubrik 9). Att man kan f6lja elevens resultat dver tid menar 90,1 %
ar viktigt. I min bedomning av ldromedlens innehall dr dessa tre moment exakt lika. Tre
laromedel har med alla delar tydligt och genomgéaende och i tvé ldromedel finns ingen ansats
alls. De nyaste ldromedlen har med det plus ett ldromedel till. I ”Success for all” har man
uppfoljande testning var attonde eller nionde vecka (www.successforall.net/ ). Lararna arbetar
diagnostiskt hela tiden och de foljer elevernas utveckling mycket noga for att kunna beméta
eleven pé ritt utvecklingsniva.

En lérare skriver: ”Viktigt att skriva till en mottagare, da blir det naturligt att skriva sd att
andra forstar.” Da tanker jag pa vad manga barn som i alla ar bara skrivit till lararen. De ger
aldrig upp! Talmodigt har elever skrivit och skrivit till sin l4rare. Kanske det &r darfor elever
inte skriver utan bara sitter och tittar. Det géller att hitta det de vill skriva om och att det kénns
meningsfullt. Beritta sitt drende till ndgon! Andersson (1989) skriver att ndr det gillde
skrivning kom det igdng véldigt sent och det var mest vélskrivning och avskrivning. Bara i
undantagsfall skrev elever egen text. Langsjo (2005) menar att det var forst genom
undervisningsplan 55 (1955) dér det stod att elever i ar 3 skulle ha fri skrivning. I Lgr 62
betonades att elever i forsta klass skulle ha fritt skriftligt berdttande. Idag dr det mycket
skrivande och barn ska tidigt inspireras att skriva och en ldrare skriver. "Tankebocker for att
rita och skriva egna texter i varje vecka, ibland anvdnder vi vanliga tomma skrivhdftet” for
elever i ak 1. En annan ldrare skriver att det dr viktigt att eleverna skriver for att “Utveckla
tankarna — kdnslor, skriva ner det de varit med om — Jag anvinder barnens loggbok ndistan
dagligen for det syftet!” 1 webbenkiten tycker 96 % att det &r viktigt att eleverna skriver
meddelanden tidigt (tabell 4, rubrik 8). I de tvd senaste laromedlen syns tydligt att man ska
uppmuntra eleverna att skriva tidigt och i de tre andra finns ansats till (tabell 32).

Foréldrarnas delaktighet i ldsning ar betydelsefull. I USA och pa Nya Zeeland finns mycket
material till fordldrar for att de ska kunna hjédlpa sina barn att utvecklas sa positivt som
mdjligt. Flera forskare tar upp foréldrarnas betydelsefulla roll nér det géller ldsinldrning (Ahl,
1998; Clay, 1994; Myrberg, 2000; Snow et al., 2001). Det dr dock viktigt tycker Sandstrém
Kjellin (2002) att man skiljer pa ldrarens professionella roll och fordldrarollen. Det kan ridcka
med att fordldrarna lyssnar och pratar om texten och visar att det ar viktigt med ldsningen. 88
% menar att det ar viktigt att det i liromedlen finns med hur man uppmuntrar forédldrarna att
lasa hogt hemma (tabell 4, rubrik 9). Forslag pa hur man som ldrare kan uppmuntra foréldrar
att trina lasning hemma finns med i alla laromedel utom i ett (tabell 33).
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Forslag pa fortsatt forskning

Hur mycket tid finns for 8k 1 ldrare? En ldrare skrev: “Inte ens tid att leta material!” Jag
tycker det skulle vara intressant att gora en studie pé lararnas tid. En larare skriver att hon inte
har tid att titta efter annat ldromedel. Lirare har fatt manga nya uppgifter och det skulle vara
intressant vad de lagger sin tid pd. Om de tycker att de hinner arbeta diagnostiskt? Om de
tycker att de hinner med alla elever? Om de hinner planera? Undersékningar som jag ldst om i
pressen visar att larare har en stressig arbetsmiljo? Vad onskar de? I FSL:s undersdkning
menar man att mer tryckta ldromedel skulle minska arbetsbordan. Det skulle jag vilja
undersdka vidare.

Det finns ocksa flera intressanta saker i min webbenkit och det vore av intresse att eventuellt
f4 fram mycket mer frdn enkédten. Jag har inte tittat pA om det &r skillnad om ldrarna har stor
erfarenhet med de ldrare som har mindre erfarenhet. Kan man se nigon skillnad pé de vad de
tycker som arbetat linge och de som arbetat kortare tid? Kan man se ndgon skillnad pd dem
som arbetat pd en méngkulturell skola och de som har 0 % med svenska 2 elever i sin skola?
Jamfora de skolor som har stor % elever med annat modersmaél dn svenska med dem som har
0 %. Har de ldrarna olika synpunkter? Samtidigt &r urvalet kanske for litet for att fa fram
tydliga resultat.

Skulle gérna ha velat djupintervjua lirare som anvint olika ldaromedel for lds- och
skrivinlarning for att se vad de tycker finns med och vad de saknat. Vad har de uppskattat i
laromedlen? Vilket de anvdnder nu och vad de anvént tidigare? Om de har sett nagon
fordndring Gver tid pd laromedlen de anvént?

Jag har inget med om bilder och deras betydelse. Man skulle kunna forska pé bildernas
betydelse bland larare, fordldrar och elever. ”Success for all” (Slavin, www.successforall.net/)
pratar om bildpromenad, som en bra forberedelse for lasforstdelse. Frost (2002) skriver om
danska och norska bildserier som forberedelse for lasforstaelse. Det skulle vara intressant att
arbeta med det och sedan se hur elevernas lasforstaelse utvecklas framover.

Det skulle vara intressant att intervjua elever och vad de tycker om larobockerna for 1ds- och
skrivinlarning. Vad de tdnker om sina bocker. Varfor inte intervjua flickor och pojkar och
hora om de tycker lika eller olika om texter? Man skulle kunna jadmfora vilka bocker nagra
flickor skulle vélja med vad négra pojkar skulle vélja om du fick gora det? Vad fangar pojkars
intresse och vad fangar flickors intresse? Vilka bocker fangar bade flickor och pojkar?

Vad vill elever ha i sina bocker? Vad vill de ldsa om i sina bocker? Vad saknar de? Vad
tycker de ar viktigt 1 sina laromedel for l14s- och skrivinldrning? Skulle kunna kontrollera om
larobockerna moéter vara mangkulturella barn? Finns det texter som passar dessa barn?

Intressant att intervjua larare hur mycket liromedelsanslaget dr pd deras skolor. Hur mycket
de far gora laromedelsinkop for? Hur ér det 1 verkligheten? Enligt Skolverket (2006) ska det
finnas ca 2800 kr per elev och ar. FSL menar att det & mycket mindre i verkligheten.
Intressant att intervjua ldrare hur mycket ekonomiska resurserna dr och jidmfora olika
kommuner alternativt skolor.
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Slutord

Edfeldt (1960) upptéckte att om man anvdnde ldsmaskiner for tidigt kunde det ha en negativ
effekt pa lasningen. Ménniskan bakom ldraren dr fortfarande viktig pa 2000-talet och dr inte
utbytbar mot undervisningsteknologi. Gustafsson & Myrberg (2002) har gétt igenom manga
forskningsrapporter och kommit fram till att den absolut mest betydelsefulla faktorn é&r
lararkompetensen nér det giller elevers ldsutveckling. I min undersdkning syns tydligt att
larare verkligen dr positiva till konsensusrapportens (Myrberg 2003) sex teman, som jag
utgick frdn i min webbundersokning. Det racker inte med teknik och det dr nédvandigt med
mycket kunskap men det behdvs dven engagemang och “hjirta”. Campbell (1990) framhaller
att det bésta dr att 14sa tillsammans i en varm och entusiastisk klassrumsmiljo och ge varandra
stdd och support. Frost (2002) skriver att ldrare som lyckats bra har haft formiga “att skapa
en aktiv och ansvarsfull ldromiljo” (s 99) och “har egenskaper som empati och respekt for
det enskilda barnet” (s. 99). Comenius foddes 1592 och var den tidens store pedagog. Han
menade att en bra ldrare kan jamforas med en traidgardsmaéstare som odlar sina plantor med
omsorg, likasé ska en ldrare virda sina elever systematiskt och kérleksfullt, langsamt, inga
Oovermatt av uppgifter, askadlig undervisning (Garfalakis, 1990). Jag ar siker pa att ménniskan
bakom ldraren dr mycket viktig. Vygotskij (1934/2005) skriver att engagerade, kompetenta,
lyhorda och intresserade larare dr mycket viktiga i skolan for att barnen ska utvecklas. Healy
(1993) menar att nér eleverna r trygga och mar bra bildas kemiska substanser, som gor att
inldrning ar mojligt. Nar eleven ar rddd och dngslig fungerar inte nervcellernas mottagning
och sdndning. D4 &r inldrning omojligt. Healy (a.a.) skriver ocksa att ”Barn som kéinner sig
trygga ddrfor att de kan lita pa en vuxen kan strdcka sig efter nya erfarenheter” (s. 50).

Min 6nskan ér att barn mots av kompetenta kunniga liarare med ett stort hjarta” for barn. Jag
anser att det dr viktigt att det finns tid for barnen. Ett 6nskemal &dr ocksa att latta pd ldrarnas
arbetsborda sa att de kdnner att de har tid for barnen och dven hinner ldsa aktuell 14s- och
skrivforskning. Lararna har kanske da mojlighet att ge barnen ritt stdd sa att barnen slipper
hamna i en negativ spiral i sin ldsutveckling.
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Ordforklaringar
Avkodning — man sitter ihop eller ljudar ihop enskilda bokstéver eller stavelser till ord. Man
kan ocksé avkoda hela ord direkt ndr man kénner igen dem.

Big book — stora bocker med stora bilder och lite text. Dessa bocker anvénds i Whole
Language-inspirerad undervisning och da grupper av barn lar sig ldsa tillsammans.

“bottom up”— i ett sddant synsitt utgar man fran delarna ljuden, fonemen och grafemen.
Forskare brukar jamfora med att bygga en mur, ndr man ldgger sten for sten for att fi en
helhet det vill sédga en mur.

”Evidenced based” — bygger pa dokumenterad forskning och erfarenhet.

Fonem — den minsta sprakliga byggstenen som inte i sig sjdlv betyder ndgot men som har
betydelseskiljande funktion.

Fonologisk — giller ljudsidan av spriket och kommer av fonem.

Fonologisk medvetenhet — medvetenhet att spraket gér att delas upp i mindre bestdndsdelar, i
ord och fonem. Denna formaga innebér exempelvis att barnen kan rimma, dela upp ord 1
fonem och kunna identifiera ljud i ord.

Grafem — bokstav eller bokstavsgrupp som motsvarar ett bestimt fonem.

Metakognitiv — medveten, kontrollerad styrning av ens egen tankeverksamhet.

“phonics” — ldsinldrning ddr man utgar frdn fonemen/sprakljuden. Det &r en sméstegsmetod
som dr strukturerad och bygger pa att man borjar med

Sméabodcker — mindre bocker som ofta finns sorterade efter svarighetsniva. Dessa bocker
bestér ofta av 816 sidor text.

”top down "— i ett sddant synsétt innebdr det att man utgar fran helheten och nir det géiller
lasning utgar man fran forstielsen dvs texten, meningar och ord.

Whole Language — dr ett arbetssitt i 14s- och skrivinldrning som kommer fran Nya Zeeland.

Pedagogiken utgar fran helheten eller forstdelsen och larare anvénder "Big books™ och
smabocker. Pedgogiken bygger pa att 14sa och skriva gar hand 1 hand.
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Bilaga 1

Intervjuguide till FSL:s direktor
- Hur ser liromedelsmarknaden ut idag i1 Sverige nér det géiller lds- och skrivinldrning ?
- Vilka laromedel séljer forlagen for de forsta skoldren for lds- och skrivinlarning?

- Finns nigon statistik hur mycket forlagen séljer och har sélt de senaste dren?



Bilaga 2

Intervjuguide till forlagsredaktorerna

- Vilka laromedel séljer forlaget for de forsta skolaren nér det giller 14s- och
skrivinlarning?

- Finns nigon forséljningsstatistik hur mycket ni séljer och har salt de senaste dren?
- Vilka reaktioner far ni frén ldrare som anvinder ert material?

- Har ni ndgon bok som dr en “’langliggare™?



3 0 A A H Ao a testalk. e
Vilka laromedel anvander larare vid las- RSy
och skrivinlarning?

Larare som arbetar med lasinlarning har enligt mig en av de alira viktigaste
uppgifterna i skolan och da &dr ju ocksa deras laromedelsval valdigt viktiga. Vilka
laromedel har ldrare anvant de senaste aren och varfor?

b= Fr@gan ar obligatorisk

#Vilken lararutbildning har du?

#Vilket ar tog du ldrarexamen?

#Hur manga paralleller finns det pa din skola?

> 1 » 2 C 3 » annat

@iVilken sorts skola arbetar du p&?

e F-3 C F-5 £ F-9 > annat

@I vilket omrade ligger din skola?

e storstad C mellanstor e samhalle/mindre C pa landet
stad stad

» annat

@Hur manga procent har annat modersmal &én svenska pa din skola?

@#Har du undervisat i 4k 1 under de tre senaste dren?

Om ja fortsatt pa nasta fraga!

Om nej tackar vi for din medverkan och ber dig skicka tillbaks enkéaten - klicka pa
"SVARA" langst ned efter enkatfragorna!

C e

Ja Nej

Bilaga 3



Vilka/vilket laromedel har du anvant for las- och skrivinlarning? Ange

titel och f6rlag

TN

Varfor valde du det laromedlet?

-

il

1

-

i

Om det var av ekonomiska skal, hade du av pedagogiska grunder velat
kopa ndgot annat laromedel? Vilket i s& fall?

1

Vilken vikt lagger du vid foljande nar du vidljer laromedel for

lasinldrning:1)Vikten av struktur och systematik

Gar fran det enkla till det svarare
Stor noggrannhet, sarskilt i bérjan

Bygger pa en aktiv lararroll med mycket
vdgledning

Struktur sa att lararen vet vad eleven tranar
och att det &r tydligt motiverat varfor i
laromedlet

Finns tydliga arbetsrutiner

mycket
stor
vikt

C

O 0O 00

inte
o
sa

stor stor liten ingen
vikt vikt vikt vikt

e

O 0O 0 0
O 0O 0O 0
O 0O 0O 0
O 0O 0O 0

e

e

e



Vilken vikt ldagger du vid foljande nar du valjer laromedel for
lasinlarning? 2)Vikten av meningsfullhet, god sjilvbild, motivation
och sammanhang for eleven

inte

mycket sd
stor stor stor liten ingen
vikt  vikt vikt vikt vikt

Ger motiverande och uppmuntrande

undervisning for eleverna C C CE C
Att syftet med att skriva och lasa ar att

kommunicera C CCCLC
Vacker laslust och skrivgladje [ CEEC
Eleverna blir kreativa och man haller

nyfikenheten vid liv C SR SRy SN
Innehéller verkliga texter C CCC C
Finns texter pa olika svarighetsnivaer C CCC
Skapar l&ngsiktigt och hallbart intresse for

Idsning och skrivning C C CEC C
Texterna griper tag i eleverna i [ R I
Att det ger utrymme for héglasning i klassen [ CEEC

Att det ger vagledning i hur man angriper en
text, hur man kan reflektera éver en text,
gora inferenser, skapa inre bilder och
forestallningar

Ger utrymme for lararen att samspela med
eleverna

Att det ger vagledning i hur man hittar det
viktiga i texten, avgora ndr man inte forstar, C C E BE &
och &ven beddéma sin egen forstdelse

i
i
O
O
O

@
O
@
@
@



Vilken vikt ldagger du vid foljande nar du valjer laromedel for
lasinldarning? 3)Vikten av att knyta samman tala-lasa-skriva

inte

mycket sa
stor stor stor liten ingen
vikt  vikt vikt vikt vikt

E E

Visar att skriftspraket har en tydlig koppling
till talspraket

Eleverna uppmaéarksammas pa att bokstaver
representerar sprakljud/fonem

Finns utrymme for bokstavskunskap

Finns utrymme fér gemensamma
o
genomgangar

Finns spraklekar och fonologiska évningar

Barnen utvecklar en medvetenhet om att ord
gar att dela upp i fonem och stavelser

Barnen blir medvetna att man kan skapa nya
ord genom att manipulera med fonemen

Eleverna uppmuntras att skriva bokstaver,
ord och meddelanden tidigt

Féraldrar uppmuntras att lédsa hogt for sina
barn hemma

Betonar att hoglasning féljs av aktiv
bearbetning genom fragor, samtal och
resonemang

O O 0O 0 n0On0n0QaA0an8a 0
O O O 0 n0O0n00n0aQ8aNn8 0
O OO 0O0n0Oon0noonoan
O OO 0O0n0On0n0onoan
O OO 0O0n0on0onnonno



Vilken vikt ldagger du vid foljande nar du valjer laromedel for
lIasinldarning? 4)Bred metodkompetens och teoretisk forstaelse

inte

mycket sa
stor stor stor liten ingen
vikt  vikt vikt vikt vikt

Olika teorier om sprak-, las- och
skrivutveckling beskrivs i ldrarhandledningen C SR SRy SN

Beskrivningar och forklaringar pa olika
lasmetoder och ldsstrategier ges i
lararhandledningen

Forklaringar pa vad som &r viktigt i
processerna beskrivs i lararhandledningen

@
@
@

Syfte med olika dvningar forklaras tydligt i
lararhandledningen

Lararhandledningen beskriver tydligt hur las-
och skrivutveckling bygger pa barns
sprakutveckling

O 0O 0O 0o
O 0O 0 0o
0
0
0

@
@
@

Lararhandledningen forklarar varfér det ar
viktigt att eleven méter ratt utmaning i
klassrummmet

Lararhandledningen ger férslag pa hur man
bygger pa elevens starka sidor

Laromedlet bygger pa individuellt arbetssatt

Laromedlet ger information om varje elevs
lasutveckling éver tid

Laromedlet ger utrymmer fér alla elevers
forutsattningar och inlarningsstrategier

Laromedlet innehaller évningar i upprepad
Iasning

Laromedlet bygger pa ett diagnostiskt
arbetssatt

Laromedlet innehaller moment med "en-till-
en" undervisning med enskild héglasning, da
eleven laser for lararen

O O 0O 0OnO0onanAn o
O O 0O 0n0n0aQa8 0
O O 0O o0Oonno no
O O 0O o0Oonno o
O O 0O o0Oonno no

Vilken vikt ldagger du vid foljande nar du valjer laromedel for
lasinldrning? 5) Goda las- och skrivmiljoer
mycket ingen
stor stor stor liten ingen
vikt vikt vikt vikt vikt

Tips pa god lasmiljd och varfor C C CC
Tips pa lasvrar for mindre barn i
klassrummet

E E E E B
Tips pa samarbete med skol- och C C C C C

kommunbibliotek



Vilken vikt lagger du vid foljande nar du vadljer laromedel for
lasinldrning? 6) Overgripande krav pa skolans styrning
inte
mycket sa
stor stor stor liten ingen
vikt  vikt vikt vikt vikt

Att man bygger pa las- och

skrivinlarningsmetoder som ar dokumenterat

framgdngsrika (dvs "evidenced based” C BECC LG
undervisning)

Att man kan félja elevens resultat dver tid [ CEEEC



Lararhogskolan i Stockholm Bilaga 4
Institutionen for individ, omvérld och ldrande

Box 34103, 100 26 Stockholm

Tel vx 08-737 55 00

27 mars 2006

Till

Foreningen Svenska Laromedel, FSL
Mona Hillman Pinheiro
Direktér och VD SLS AB

Direkt telefon: 08-736 19 46, 070-602 42 42

Jag ar specialpedagog och gér just nu en magisterutbildning i Specialpedagogik pa Lararhdgskolan
1 Stockholm. Inom ramen for utbildningen kommer jag att skriva en uppsats som handlar om
lasinlarning och laromedel i dk 1. Larare i ak 1 har enligt mig en av de allra viktigaste uppgifterna i
skolan, ndmligen att ldra barn 14sa och d &r ju ocksa deras laromedelsval vildigt viktiga. Vilka
laromedel anvénder &k 1 ldrarna i dag och varfor och vilka ldromedel har de anvint de senaste
aren?

Jag skulle vara mycket tacksam om jag kunde f& ta del av er forséljningsstatistik for olika
laromedel 1 lasinlérning. Jag behdver denna information som en grund i min D-uppsats.

Jag kommer att ringa dig inom de ndrmaste dagarna och jag hoppas att du har tid att besvara nigra
fragor.

Min handledare & Mats Myrberg, professor 1 specialpedagogik pa Lérarhdgskolan i Stockholm.

Med vinliga hélsningar

Margareta Lundmark

Specialpedagog
Tel 08-760 46 44
0733-124 608

Margareta.Lundmark@lhs.se




Lararhogskolan i Stockholm Bilaga 5
Institutionen for individ, omvérld och ldrande

Box 34103, 100 26 Stockholm

Tel 08-737 55 38

29 april 2006

Till klassldrare som undervisar eller har undervisat 1 lasinlarning

Jag ar specialpedagog och gér just nu en magisterutbildning i Specialpedagogik pa Lérarhdgskolan
i Stockholm. Inom ramen for utbildningen kommer jag att skriva en uppsats som handlar om
ldsinldrning och min handledare dr Mats Myrberg, professor i specialpedagogik pa Lararhdgskolan
1 Stockholm.

Léarare som arbetar med ldsinldrning har enligt mig en av de allra viktigaste uppgifterna i skolan
och da dr ju ocksé deras liromedelsval valdigt viktiga. Vilka l&romedel har ldrare anvént de senaste
aren och varfor?

For att fa svar pd min fragestillning har jag gjort en webbenkit. Det &r viktigt for underskningen
att jag far in ménga svar och jag skulle darfor vara mycket tacksam om du skulle kunna hjilpa mig
att sprida webbenkdten till lirare, som de senaste aren arbetat med lasinldrning i1 de ldgre stadierna,
mejla gérna detta brev med webbenkédtadressen till dina kollegor. Om du och/eller om du har
kollegor som arbetar eller har arbetat med ldsinldrning, sa hoppas jag att ni kan ta er tid att svara,
trots att det sikert ar en hektisk tid for er som lérare.

https://websurvey.textalk.se/start.php?ID=14371 Néar man haller den blinkande markdren pé
adressen star det i kommentaren vad man ska gora for att folja ldnken till enkéten. Ibland récker det
bara med att klicka men ibland maste man halla den blinkande markéren pa lanken, halla nere
Ctrl + klicka pa véinstra mustangenten.)

All information jag far genom enkéten &r konfidentiell och gér inte att spara.
Webbenkiten ligger ute fram till och med den 31 maj 2006.

Om du har négra fragor kan du mejla eller ringa mig.

Tack pa forhand for din hjélp!

Med vénliga hélsningar

Margareta Lundmark

Margareta Lundmark
Cervins vig 26

163 42 Spénga
Lararhogskolan 1 Stockholm



Bilaga 6

Detta ir de laromedel som lirarna hade anvint mest enligt webbenkiten

LAS MED OSS

kom 1985 och det var d4 helt nytt med samma text pa tre olika nivder. LAS MED OSS har
blivit en klassiker och séljs fortfarande. Lisldran arbetades fram i samarbete med ldsforskaren
Ingvar Lundberg. Lésldran bestar av ett helt 1iromedelspaket.

Emilson-Benoit, M. Anell, B. & Lundberg.l. (1992), Ldis med oss, Min egen bok. Arlov: Natur
och Kultur.

Emilson-Benoit, M. Anell, B. & Lundberg.I. (2000), Lés med oss, Léirarens Bok Ak 1.
Trelleborg. Natur och Kultur.

Emilson-Benoit, Malmborg, E. & Sundh, K. M LAS MED 0SS, OLAS BOK
Emilson-Benoit, Malmborg, E. & Sundh, K, M LAS MED 0SS, ELSAS BOK
Emilson-Benoit, M., Sundh, K, LAS MED 0SS, LEOS BOK

”Lias med oss” bestdr av "Min egen bok™ som dr en dvningsbok, Léararens bok, och tre
lasebocker pa tre olika svarighetsnivéer dvs Olas bok, Elsas bok och Leos bok.

De tre ldsebockerna Olas, Elsas och Leos bok handlar om samma barn och samma héndelser
men pa olika svarighetsnivaer. Barnboksforfattare Kerstin Sund har skrivit grundtexten.

- ”Olas bok” dr den enklaste ldseboken och kapitlen dr uppbyggda efter de bokstaver
och dvningar som gatts igenom i 6vningsboken. Bilder kompenserar den torftiga
texten.

- 1”Elsas bok” finns alla bokstidver med, men i bdrjan finns ingen ljudstridig stavning.

- ”Leos bok” dr for de barn som ldser obehindrat.

- 1”Min egen bok” finns bokstavsdvningar, ljudanalys, ordbilder, dndelser,
konsonantmdten m m. Det gér fran det enkla till det svarare.

- I ”Lararens bok” dr uppdelad i fyra delar:

o Teoridel om ldsinldrning, analys och syntes, lasforstaelse och diagnos
o Metod och arbetssitt

o Foljer ”"Min egen bok sida for sida” med tips och beskrivningar

o Hoglasningstexter och kopieringsunderlag

- Affisch ’Staden”

- Leos bok finns inspelad i pa kassettband 1-2

- Elsas 100-héfte



KIWIBOCKERNA

Forsta upplagan kom pé svenska 2001 men kom forsta gangen ut pé engelska i Nya Zeeland
1996.

Jorgensson, K (Red.), (2001). Lds- och skrivinldrning i Nya Zeeland, Lyckas med ldsning
Falkoping: Bonniers.

Gaynor,B., Thompson, L., Craker, E.,(2001), Végledd ldsning, Lararhandledning, klara.
Trelleborg: Bonniers.

Gaynor,B., Thompson, L., Craker, E.,(2001), Végledd ldsning, Lararhandledning, fardiga.
Trelleborg; Bonniers.

Gaynor,B., Thompson, L., Craker, E.,(2001), Vigledd ldsning, Lararhandledning, g4.
Trelleborg; Bonniers.

- Kiwibdckerna mindre bocker med 120 titlar varav 25 dven finns som storbocker.
Denna serie har inspirerats och kommer ursprungligen frdn Nya Zeeland. Ansatsen &r
Whole Language. Barnen ska moéta riktiga texter och bockerna finns i olika genrer
som poesi, fakta, drama och fiktion. Kiwibdckerna och har grupperats i tre olika
lasutvecklingsstadier:

Klara = forberedande stadiet
Fardiga = nybdrjarstadiet
Ga = fortsdttningssatdiet

- 25 storbocker

- Det finns tre ldrarhandledningar , en for varje niva: klara, fardiga och ga.
Léararhandledningarna innehéller:

- en Oversikt av de bocker som hor till det stadiet

- lektionsplan och passande arbetsblad

- beskrivning av vad som utmérker den ldsutvecklingsnivan

- information om texterna

- beskrivning av en strukturerad lds- och skrivundervisning

- Metodbok. Lyckas med ldsning, Lds och skrivinldrning i Nya Zeeland



LASGAVAN

Forsta upplagan kom 1995 och gavs ut av Almqvist & Wiksell och
ar ett helt paket 14s- och skrivmaterial for lds- och skrivinldrning for ak 1.

Hultgren, L. (1998), Léisgdvan A, Mini och den magiska stenen, Gron Iéslira, Orebro:
Almgqvist & Wiksell

Hultgren, L. (2002), Léisgdvan A, Mini och den magiska stenen, Rod, Orebro: Almqvist &
Wiksell

Beskow Schélin, K., Hultgren, L. (1996) Ldsgdvan A, Léirarbok, Mini och den magiska
stenen. Angered, Almqvist & Wiksell

Beskow Schélin, K., Hultgren, L. (2005) Lésgdvan A, DEN GRONA PARLAN, Arbetsbok,
Bas, Falkoping, Almqvist & Wiksell (Liber)

Beskow Schélin, K., Hultgren, L. (2005) Lésgdvan A, DEN RODA STENEN, Arbetsbok,
Falkoping, Almqvist & Wiksell (Liber)

ABC-kort, Lishiften i fyra steg efter svarighetsniva, Bokstavsbok, Bokstavsbok A-Q,
Kopieringsunderlag

- Lasléran ”Mini och den magiska stenen” finns 1 tva olika svarighetsnivéaer: Den grona
laseboken har mycket enkel text och den roda ldseboken har lite mer text.
- Arbetsbocker finns i tva olika svérighetsnivaer for bokstavsarbete och for det forsta
skrivarbetet:
1. Cirkus ABC en bokstavsbok, som foljer lasldran
2. Cirkus ABC, A-O en bokstavsbok, som foljer alfabetets ordning
3. Den grona Pérlan, dr en arbetsbok som dr mycket enkel i borjan
4. Den roda Stenen, som ir en lite svarare arbetsbok

- Kopieringsunderlag , bilder, upprepad lés- och skrivtraning och spel

- ABC-kort 29 vindbara kort for fristaende lds- och skrivtraning

- Sma lashiften i fyra steg efter svarighetsnivder:1 gron, 2 gul, 3 bla och 4 r6d
- Lararbok som ar uppdelad i tre delar:

1. Metoddel som foljer ldslaran med praktiska tips och idéer

2. Temadel med tre olika dvergripande teman

3. Tala och ldsa en fordjupning for lararen. I samarbete med lasforskare Karin
Taube skrivs om faktorer som &r viktiga i den tidiga lastrdningen. Lotta
Juhlin talpedagog skriver om talet som spraklig forberedelse for ldsning
och skrivning.

- ABC-bocker 28 sma bocker en for varje bokstav
- Minimedia Léasdventyr pa cd-rom

- Bokstavsplansch

- Mapp

- Storbocker

- Minidocka



KOM OCH LAS
Forsta upplagan kom 1999

Nilssqp-Bréinnstrém, M., Annell,B., Hakansson, G., (2004) Kom och lis, Forstagluttarna
AOrebro,; Natur och Kultur Andra upplagans andra tryckning

Nilsson-Brinnstrdm, M., (2005) Kom och lis, Férstagluttarna BOrebro; Natur och Kultur
Forsta upplagans fjarde tryckning

Nilsson-Brinnstrdm, M., (2002) Kom och lis, Forstagluttarna Orebro; Natur och Kultur
Forsta upplagans tredje tryckning

Nilsson:Bréinnstrém, M., Hékansson, G., Lundberg, 1., (2003) Kom och l&s, Forstagluttarna
A, Orebro, Natur och Kultur Forsta upplagans andra tryckning

Annell,B Hakansson, G., Lpndberg, L., Nilsson-Brannstrom, M., (2005) Kom och lés, Tutti
Frutti, Min arbetsbok, Orebro, Natur och Kultur Forsta upplagans attonde tryckning

Annell,B Hékansson, G., Lundberg, I., Nilsson-Briannstrém, M.,.andin,G., (2003) Kom och
lis, Lirarhandledning 1,0rebro: Natur och Kultur.

- CD-skiva med inldsta texter frdn abc-boken Sang till bokstavsverserna i
arbetsbockerna + enbart musik till samma verser.

- Storbildsblock med samma bilder att samtala om som finns 1 arbetsboken.

”Kom och 14s” bygger fran det enkla till det svarare.

- Liasebockerna “Forstagluttarna” finns i tre olika svarighetsnivéer A, B och C och
handlar om de tva kusinerna Moa och Mille som borjar skolan. Alla tre bockerna har
samma berittelser fast med olika mycket text for att det ska passa varje barn men dnda
fa en gemensam ldsupplevelse. Barnboksforfattare Moni Nilsson-Bréannstrom har
skrivit texten.

- Arbetsboken “Tutti Frutti” innehaller 6vningar med analys och syntes, ordbilder, kort
och ldng vokal- 6vingarna kan goras innan ldseboken tar upp samma sak. Till varje
bokstav finns en bild att samtala om. 12 av de bilderna finns 1 ett storbildsblock 400 x
475 mm. Samarbete med ldsforskaren Ingvar Lundberg.

- Lararhandledningen innehaller:

1. Ett teoretiskt kapitel skrivet av Ingvar Lundberg ldsforskare
2. Metodtips for integrering av barn med annat sprak
3. Metodiska tips for varje sida i arbetsboken.
4. Kopieringsunderlag till extra trdning och individualisering
- Moas och Milles magiska arbetsbok. Ovningar med bl a lisforstielse.
- OVA LASA 1 och 2. 24 smabdcker



VI LASER
Forsta upplagan kom 1990.

Borrman, Stark, U., Bolldén, K., Dalmo, M-A., (1997) Vi ldser Forsta boken Ldsebok,
Uppsala, Almqvist & Wiksell.

Bolldén, K., Dalmo, M-A., (1992). Vi ldser, Ldrarboken, Stockholm, Almqvist & Wiksell

Bolldén, K., Dalmo, M-A., (2005). Vi liser, Ovningsbok med extra léstrining till forsta
boken. Korotan, Slovenien; Almqvist & Wiksell.

Bokstavsboken

- Vi ldser bibliotek finns 4 bocker pé varje A, B och C svarighetsniva.

- Liaseboken Vi ldser” innehdller bokstavspresentation och texter pa tre
svarighetsnivaer. A texter dr for barn som inte kan lésa alls nir de borjar skolan, B-
texterna ar for de som kan ldsa lite. A och B texterna handlar om samma, det ar Tor
och hans vérld. C-texterna &r for goda ldsare och det dr sju sagor som éar fristiende frén
A och B texterna. Alla bokstdver presenteras tillsammans med ett djur. En blandning
av tva synsitt sammanhingande text skriven av en skonlitterar forfattare Ulf Stark och
bokstdver lérs in i en bestimd ordning och med enstaka ord.

- Ovningsboken ir knuten till liseboken och innehéller lisforstaelsedvningar. Lingst
ner pa varje sida finns en minihandledning med tips till ldraren.

- Bokstavsboken innehaller bokstavstrianing, ljudanalys och meningsskrivande.
Bokstéverna foljer lasebokens ordning.

- I Lérarboken finns Metodiska anvisningar tips och forslag finns till varje sida i
laseboken. Ett kapitel om fakta som innehéller information om de olika djuren, ett djur
till varje bokstav. Sedan finns ett kapitel om lekar. De 20 sista sidorna innehaller olika
kopieringsunderlag.

- Laborativt ldsmaterial. Ett tjugotal sjdlvrattande 6vningar pé kort som lararen kan
plasta in.

- Bokstavsplanscher
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