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Sammanfattning

Vad betydde Maria Fritidsklubb? Tolv ungdomar blickar tillbaka.

Syftet med denna studie har tva delar. Dels att fordjupa bilden av Maria Fritidsklubb som
narmiljo att vistas i men ocksa att forsoka skapa en bild av hur ungdomar ser pa vistelsens
betydelse for dem senare i livet. Det ar en kvalitativ, retroaktiv, studie dar jag anvander mig
av Life history som metod. Ungdomar har fatt blicka tillbaka pa sin tidigare vistelse pa Maria
Fritidsklubb. Dessa livsberéttelser har jag sedan analyserat och tolkat mot bakgrund av en
befintlig teori.

Jag har djupintervjuat ungdomar som funnits i verksamheten for fem respektive tio ar sedan
och gjort en personalintervju med personal som arbetade under dessa aktuella perioder. Jag
har ocksa studerat de verksamhetsplaner som var aktuella dd ungdomarna fanns i
verksamheten. Utifran datamaterialet som helhet har jag skapat mig en bild av Maria
Fritidsklubb som narmiljo att vistas i och fatt en bild av ungdomarnas uppfattning om hur
vistelsen paverkat dem senare i livet.

| teoridelen redogdr jag for den systemteoretiska modell, Bronfenbrenners utvecklings-
ekologiska modell, vilken ligger till grund for analys och tolkningsarbetet.

Resultaten sager mig att fritidsklubben hade en avsevard betydelse da for barnens utvecklande
av relationer med andra barn. Dels var det en naturlig arena for fortsatt umgange med
klasskamrater efter skoldagens slut men ocksa en plats dar man fick mojlighet att traffa barn i
andra klasser och arskurser. Fritidsklubbens uppldagg, med det breda utbudet av aktiviteter,
lockade barnen till verksamheten eftersom alla hade mojlighet att hitta nagon aktivitet som
tilltalade dom. Kombinerat med personalens medvetna arbete med att utveckla relationerna
med barnen bidrog detta till ett positivt klimat dar barnen i mycket hog grad upplevde sig
sedda och trivdes.

Maria Fritidsklubb, en av barnens da aktuella narmiljoer, hade en viktig funktion som del i en
storre kontext runt barnen. Manga av ungdomarna menar att de utvecklades socialt i och med
vistelsen pa Maria Fritidsklubb. Nagra namner att de utvecklat sina férmagor inom specifika
intresseomraden vilket de haft gladje och nytta av senare, i andra sammanhang, pa olika sétt.
Ytterligare nagra menar att vistelsen pa fritidsklubben bidragit med erfarenheter som paverkat
deras senare val av studier.

Nyckelord: Fritidsklubb, utvérdering, life history, ungdomar, socialisation



Forord

Den hér rapporten ar en del av utvarderingen av verksamheten vid Maria Fritidsklubb pa
Sodermalm i Stockholm. Utvarderingen har bekostats med medel fran Kompetensfonden i
Stockholms Stad och genomforts pa Lararhogskolan i Stockholm. Med handledning av
professsor Inge Johansson fick jag, inom ramen for en projektanstéllning pa Lararhogskolan,
mojlighet att arbeta med denna del av utvarderingen. Jag vill rikta ett tack till Kenneth Stjerna
som var den inom fonden som initierade studien samt till hans eftertrddare Rolf Englund.
Tack ocksa till ledare och personal vid Maria Fritidsklubb som talmodigt stallt upp som
informanter, stod fér urval av ungdomar och behjalplighet vid kontakter. Utan vélvilligheten
fran ungdomarna som generdst stallde sin fritid till forfogande for att svara pa fragor hade inte
studien kunnat genomforas. Tack ocksa till er! Slutligen vill jag ocksa rikta ett stort tack till
min handledare Inge Johansson, for det forsta for att du erbjod mig mojligheten att fa arbeta
med detta viktiga projekt men ocksa for ditt alltid positiva bemotande och for ett konstruktivt
handlederi!

Stockholm i december 2005

Mimmi Waermo
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1: Inledning och bakgrund

1.1 En studie av Mfk - Maria Fritidsklubb

Till hostterminen & 1986 inforde politikerna i Stockholm sa kallade mellanstadie-
verksamheter for barn i arskurs fyra till sex. Mariaskolan pa Sodermalm startade da en
fritidsverksamhet som omfattade sjutton barn fran tva skolor. Efter fem & hade
verksamheten vuxit i omfattning och antalet barn hade okat till tvdhundra. Barn och fora drar
tilltalades uppenbarligen av verksamheten pa Mfk, Maria Fritidsklubb. Konceptet byggde pa
att man dar erbjod ett stort spektrum av aktiviteter som barnen tillats véaja bland. Man
stravade efter att personalen skulle ha den @mneskompetens som behdvdes for att kvaliteten i
verksamhetens innehall skulle vara hog. 1993 utvidgades verksamheten till att omfatta en
verksamhet dven for elever i arskurs tre. Denna verksamhet kallade man fér Mmk, Maria
miniklubb, och den var redan fran start néraintegrerad med dvriga Mfk. Ar 1993 ombildades
Mfk till en ideell férening och fran & 1997 drivs Mfk i privat form och finansieras med
stodpeng frén stadsdelsforvaltningen och av foradldraavgifter. Mfk har sina lokaler inhysta i
Mariaskolan dér Sisab &r lokalférvaltare. Man samsas med skolan om vissa utrymmen som
exempelvis gymnastiksalar men har sina helt egna hemvister, en for Mmk och en fér Mfk.

Infor eventuella nysatsningar pa fritidsverksamhet for barn i arskurs fyra till sex, i
Stockholms Stad, blir det viktigt att fa en samlad kunskap om vilken paverkan dennatyp av
verksamhet kan beréknas ha pa de barn som har en sddan plats. Mot denna bakgrund har en
utvarderande studie av Mfk gjorts. Projektet & finansierat av Kompetensfonden i
Stockholms Stad och genomfort vid Lararhdgskolan i Stockholm under hosten 2004 och
varen 2005.

Studien &r retrospektiv till karaktéren. Sexton ungdomar har fatt méjlighet att blicka
tillbaka pa sin tid i verksamheten for fem respektive tio & sedan. Ungdomarna har
djupintervjuats och intervjuerna har sedan analyserats. Syftet &r att studien ska bidra till en
djupare forstéelse for Mfk som narmiljé men ocksa en djupare forstaelse for vad vistelsen
dér eventuellt har betytt for ungdomarna senarei livet.

1.2 Fyraungdomar beréttar

| det har avsnittet |dter jag sammanfattningar av fyra av de sexton intervjuernaillustrera och
skapa kansla for intervjumaterialet som helhet. Citat far belysa huvuddragen i respektive
intervju. Syftet med foljande avsnitt &r att ge lasaren majlighet att fa "lara kdnna’ nagra av
individerna som intervjuats och att pa sa sétt levandegora materialet som bakgrund till den
teorigenomgang, metoddiskussion, analys och resultatredovisning som rapporten sedan
innehaller. Syftet & sdledes inte att dessa sammanfattningar ska representera innehdllet i
stort.

Intervjuerna gjordes med atta ungdomar vardera, ur tva olika arskullar. Jag har
godtyckligt valt ut en pojke och en flicka ur respektive arskull. | det godtyckliga valet
grundade jag mig pa hur val jag anser mig "se” personen bakom det han eller hon siger i
intervjun och det paverkas gavfallet av hur pass "fyllig” intervjun &r till karaktéren. En
person som beréttar spontant och har 14t for att uttrycka sig sprakligt ar ocksa enklare att
forsta och pa kort tid fa en tydlig bild av @& en person som & mer knappordig och har
svarare att uttrycka sig verbalt. De personer som far presentera sig i det har avsnittet ar



Pontus och Hanna, som nu gar i attonde klass, samt Ludvig och Lovisa, som nu har avslutat
sina gymnasiestudier. Samtliga namn & fingerade.

1.2.1 Pontus

Pontus borjade pa Mmk i trean och fortsatte sedan att gd pa Mfk under hela
mellanstadieperioden. Pontus &r en pojke som hade manga kompisar att vara med. Han hade
l&tt for att fa vanner. Han sager att han var sndl och ville vara med alla. Han var pratig nar
han var med sina kompisar och lite mer blyg nér han traffade ndgon ny, men han vagade
altid prata - bara lite olika mycket. Han borjade i forsta klass nér han var sex ar gammal och
darfor & han ett & yngre an de flesta av sina klasskamrater. Det gick bra for Pontus i skolan
och han beréttar att han ofta |&g fore de andrai matteboken. PAMfk umgicks han med fler &n
enbart sina klasskamrater, bade dldre och yngre och de var ofta ménga som gjorde saker
tillsammans. Pontus minns att han ibland kunde falla for grupptrycket nér det gadlde val av
aktiviteter:

Mm, ndgra ganger var man sa har, for det blir det ofta man faller for grupptrycket, om de vill
gora nagonting som man inte vill géra sa gér man anda det. Fast jag brukade, ibland var vi
manga som kanske gick upp till gympasalen och spelade fotboll men annars var jag kanske och
spelade pingis med nagon kompis.

Pontus berdttar att han oftast hade roligt @ndd, trots att det kunde vara jobbigt att det
emellanat var ett grupptryck som paverkade vad han valde att géra. Det verkar handla om att
han faktiskt var bra kompis med de flesta och upplevde att det sociala umganget, inom
ramen for aktiviteter, var viktigast oavsett vad han egentligen gjorde for nagot:

Ja, men det, man kan ju prata med, dven fast man inte gillar den sporten eller vad det nu &, sa
kan man prata med varandra.

Fotboll, handboll, innebandy och andra bollsporter lockade Pontus och hans kamrater till
gymnastiksalen pa eftermiddagarna. Nar det inte var aktiviteter dér som lockade sa spelade
Pontus garna pingis eller biljard. Han spelade ocksa dataspel, TV-spel och ndgon gang
emellanat spelade han aven sillskapsspel:

Den tiden som det inte fanns ndgot i gympasalen var jag antingen, fast man fick en tid en
halvtimme tror jag uppe i datan, och TV-spel fick man spela hur mycket som helst tror jag,
eller ngj det fanns ocksa tider fast man fick hatvatider, en halvtimme och senare pa dagen fick
man ha en halvtimme till. S3 jag spelade antingen pingis eller data- eller TV-spel sedan gick
jag upp till gympasalen nér det fanns de sporterna som jag gillade.

Han berdttar att han var med pa rankinglistan i pingis och sporrades positivt av det i
pingisturneringarna. Pingis gick bra fér honom och han var en av de allra duktigaste pa Mfk.
Pontus minns sarskilt fredagarna p& Mfk som nagot positivt. D& var det fik och han kunde
kopa kanelbullar, sittai soffan och se pa film. Pontus beréttar att personalen var sndl, trevlig
och rolig. Han uppskattade att han kunde prata med dem om néstan vad som helst och han
indikerar att det fanns nagot av en kompisrelation mellan honom och personal :

Man kunde prata ensam med dem ocksa. De var som kompisar. Nagra kénner jag fortfarande.

Dessutom deltog personal ibland i aktiviteter och det var positivt, framforallt for att det blev
roligare nér de var med:



For att de var rétt bra och det blev lite mer utmaning, kanske om de var storre och béttre.

Pontus trivdes bra pa Mfk, framfor allt for att det alltid fanns nagot att gora dar. Dessutom
fanns det manga andra barn pa Mfk som Pontus kénde och det gjorde ocksa att han alltid
hade nédgon att prata med, vilket ocksd paverkade trivseln. Mfk var en plats dar han efter
skoltid kunde odla sina sociala relationer, inte bara med sina klasskompisar, utan ocksa med
andra:

Mm, att tréffa alla kompisar, s man inte tréffar en hela tiden sa blir man kanske inte kompis
med de andra langre, sdjag tycker det &r viktigt att tréffaalla.

Han menar att han utvecklades socialt under sin tid pa Mfk:

Alltsa jag var med sa manga sa jag blev, larde mig vara kompis, eller jag vet inte hur jag ska
forklara. ... Ja, sadarfor larde jag mig hur det var, hur man kunde prata med dom.

Han konstaterar att rorelse via de fysiska aktiviteterna pa Mfk gjorde att han fick béttre
kondition och att han allmént blev béttre pa sporter eftersom han fick majlighet att lagga tid
pa att tréna dar:

Och jag blev béttre pa sporter eftersom jag fick spela mycket. Mm, sa gjorde jag ju manga
sporter som jag redan gick pa sa fick jag bra kondition och att jag inte bara satt och spelade
TV-spel. Daféar man samre kondition sa da blev jag béttre pa traningarna och sa ocksa.

Pontus &r positiv till den hér typen av verksamhet. Han tycker att barn behtver nagonstans
att vara pa eftermiddagarna, nagonstans dar vuxna finns till hands, det ar béttre an att ga
hem. Man ska ha ndgonting att gora pa fritiden och man far mojlighet att skaffa kompisar pa
en fritidsklubb:

S4 att barn inte bara ska ranna runt hemma och sa att de ska ha nagonstans att vara under
"uppvaktning”, typ. Att de ska ha nagot att gora, fa kompisar, inte ha det trakigt.

Pontus poangterar att det ar viktigt att man aktiverar sig fysiskt:

Ja, hemma kanske man bara sitter och spelar data och far en dalig hdlsa. Men déar springer man
runt och spelar, gér mycket sporter. Det & rétt manga som & uppe i gympasalarna, har jag for
mig. SAman inte sitter hemma och kakar godis och chips och sa dar.

Idag gar Pontus i attonde klass pa Mariaskolan. Han har gott om kompisar som han gérna
umgas med pa fritiden. Han tranar fotboll tva ganger i veckan. N&r han & hemma sitter han
garna vid datorn och spelar dataspel eller chattar. Dessutom tycker han mycket om att lasa
skonlitteratur, framst deckare. Han beréttar hur han och hans mamma nyligen varit ute for att
inhandla nya bocker till honom. Pontus bor med sinaférddrar och sin lillebror.

1.2.2 Hanna

Hanna gick pa Mmk i arskurs tre och fortsatte pa Mfk under arskurs fyra och fem. Hon
sutade efter arskurs fem eftersom det blev mer att gorai skolan och for att hon spenderade
mer och mer tid pa att tréna basket pa fritiden. Det blev svérare att hinna med ndgot annat &n
att bara &a mellanmal p& Mfk och da valde hon att sluta eftersom det kostade pengar att ga
déar. N& Hanna var i den aldern var hon lite tyst och blyg mot ménniskor som hon inte



kénde. | kompisgruppen kunde hon sdga vad hon tyckte och hon beskriver sig §av som en
person med humor:

Ngj, jag var blyg mot manniskor som jag inte kande och sedan s3, fast jag har altid varit den
dér roliga typen och &nda en av dem som, man kan vl inte siga ledare men liksom anda en av
dem som kunde sagatill.

Det gick oke for Hanna i skolan under samma period men hon menar att det nu pa
hogstadiet gar béttre eftersom hon har storre disciplin med 18xor nu &n vad hon hade da. Hon
beréttar att det inte altid var si bra sammanhdlining mellan tjgjerna i klassen under
mellanstadieperioden. Det forekom ofta brak som personalen pa Mfk hjadpte till att 10sa pa
eftermiddagarna och det var enligt Hanna positivt att umganget med klasskamraterna inte
blev sdintensivt pa Mfk som det var under skoltid:

Ja, man behdvde ju inte umgas lika néra med dem som man inte gillade och da behévde man ju
inte bréka sa som man gjorde i klassen.

Hanna signalerar att hon var savstandig, hon kunde aktivera sig pa Mfk tillsammans med
en klasskompis eller nagon fran en annan klass, men ibland kunde hon ocksa gora nagot helt
ensam:

Ja, jag gjorde det jag ville och sedan sa fick de gora det de ville. Det & ju altid kul att ha
nagon med sig men det & ju, om de inte vill gora det man sjélv vill s kan man ju inte anpassa
sig efter vad andravill helatiden.

Det som styrde Hanna i valet av aktivitet pa Mfk verkar ha varit hennes egna intressen mer
an kompisarnas viljaeller paverkan:

...det fanns ju valdigt mycket olika saker att vélja mellan men da var det ju att man hade olika
intressen och da valde man ju altid det man gillade mest sd jag, vi var ju pa skapande och
ibland gympasalen och sa.

Hanna tyckte att det var roligt varje dag eftersom hon upplevde att hon hade mdjligheter att
gora det hon ville. Hon tyckte mycket om att vara pa” Skapande” dér hon fick chans att vara
kreativ, prova nya tekniker och pyssla vilket var hennes stora intresse da. Hon spelade fot-
boll, lekte med redskap i gymnastiksalen och spelade ocksa pingis och biljard emellandt.
Hanna tyckte att personalen pa Mfk var snél och trevlig och att de kunde séga till om det
behovdes. Hon beréttar att hon blev bra kompis med en i personalgruppen. Generellt var de

som arbetade dar bra pa att klara av arbetet med alla barnen:

Jag vet inte riktigt, de var val lite mer anpassade efter ungdomar istéllet for att vara sa som att
man tog hand om dagisbarn, de visste vad som krévdes for att halla ordning paalla.

Hanna trivdes bra pa Mfk framst for att hon hade mycket att gora dar men hon kommer dock
med viss negativ kritik. Hon upplevde att det var stokigt, rorigt och skrikigt bland barnen,
framst under mellanmalet. Hon tyckte att det var jobbigt och gick oftast darifran nar det var
s&. Det kunde ocksa vara ostadat:

Alla skrek och alla trangdes och de |amnade mat pa borden och till exempel toaletterna var ju
liksom inte rena och s&dant dér.



Hanna signalerar att det & personalens uppgift att se till att barnen gér det de ska och
plockar undan efter sig:

Negj, det handlade nog mest om barnen fast det dar med rengdring och sadant det har lite med
ja, de vuxna att géra da. Sa barnen méaste i och for sig stada efter sig men de maste ju andatitta
sa att det blir s&. For man kan ju inte alltid rékna med att barn som gér i &rskurs fem stadar upp
och hdller pa.

Fordelarna med att barn far ga pa en fritidsklubb ar framforallt att de blir sysselsatta och
aktiverade. Hanna anser att man latt gar miste om mycket roligt som man kan gora pa
fritiden om man inte stimulerastill aktiviteter:

Jag tycker att det & bra att de far bli sysselsatta eller vad man ska séga for det &r ju inte sa bra
att sd unga manniskor ska sitta hemma och spela TV-spel och inte gora nagonting. For det &r ju
bra att bli lite aktiverad sa att man far prova pa nya saker och s man inte ska sitta helt
sysdlolos.

Tids nog kommer man att behdva &gna mer tid & skolarbete. Man ska ta vara pa den frihet
man har nér man &r lite yngre, menar Hanna:

Det blir valdigt mycket sa nar man blir tondring att man sitter vadigt mycket framfor datan
och sa och da tycker inte jag att smd, alltsd unga manniskor, ska borja med det sa tidigt for de
gar miste om sa mycket som de kan gora.

...att faharoligt pa sin fritid och inte bara behdva ga hem och gora laxor och sddant som man
behover nar man blir dldre. For de skatavarapasin frihet.

Hanna anser att hon inte skulle ha haft samma intressen som hon har nu ifall hon inte hade
gatt pAMfk. Dér fick hon mojlighet att prova pa mycket som hon sakerligen fortfarande hade
velat prova annars. Som barn behéver man fa hjdlp av vuxna att lara sig hur man beter sig
emot andra ménniskor och man behover fa finnasi miljoer dar man kan trénas i det. Hanna
anser att hon lart sig sddant pa Mfk:

Det & ju massor med barn runt omkring en och da maste man ju léra sig att visa respekt for
folk som finnsi nérheten och inte baratitta pa sig v i férsta hand.

|dag gar Hannaii atonde klass pa Mariaskolan och hon trivs bra. Hon har flera kompisar som
hon & med och en allra basta véan som hon umgas mest med. Pa fritiden spelar hon fotboll
med kompisarna, oorganiserat, gar pa café och gar pa stan. Skolan tar mycket tid men nar
hon & hemma, och far mojlighet, sd laser hon garna skonlitteratur eller lyssnar pa musik.

1.2.3 Ludvig

Ludvig gick pa Mfk under hela sin mellanstadieperiod. N&r han beskriver hur han var da sa
sager han att han var full av energi och att han var igang hela tiden. Nar Ludvig och hans
kompisar var pa Mfk sa var de mycket i gymnastiksalarna for att halla pa med olika rorelse-
Han spelade schack och backgammon och tyckte om att finnas dér i lokalerna och umgas
med dem som var dér, bade barn och personal. Ludvig var en pratglad kille som forsokte se
andra och bry sig om sina kamrater. Han beskriver till exempel hur han kunde skoja till det
for att uppmuntra andra och hur han ibland kunde hjépa nagon med matteléxan. 1bland



kunde han vara smairriterad och lite kall och ville da vara for sig §alv. Han ndmner att det
till exempel kunde vara efter att han hade forlorat en basketmatch. Ludvig séger att han var
en medelmétta i skolan. Han fick undervisning i svenska 2 eftersom han har
invandrarbakgrund. Han engagerade sig och anstréngde sig med skolarbetet men trivdes inte
sa brai skolan, daremot langtade han till Mfk dar han stortrivdes. Han hade roligt dar och
Mfk var som ett andra hem, det uttrycker Ludvig vid flera tillfallen. Dessutom uttrycker han
gang pa gang sin beundran av personalen som han métte pa Mfk:

Allt var perfekt med Mfk, det &r inget speciellt. Jag menar lararna, de och forestandaren, de
gick dit, ja, de var for barnen. De var anpassade for barnen och de gjorde allt for barnen. Och
barnen som gick dar, alltsa det var visst det var lite sma brék men nér det géller Mfk, de & helt
perfekta. Personligen for mig som mitt andra hem alltsa.

Ludvig uppskattade att personalen sdlva deltog i aktiviteter tillsammans med honom och de
andra barnen:

Ibland var vi ute pa skolgarden ocks3a, korde lite fotboll, basket med de dér lararna dér,
forestandaren. De gjorde allting for barnen, de var ju for barnen dér, kan man saga.

Ludvig tyckte att personalen engagerade sig i det han och kompisarna ville gora och att det
var stimulerande att ha dem med:

Ja, de gjorde ju sitt jobb men de var med oss. De var sa hér, ska vi kérainnebandy? Ja, men vi
gar upp till Micke eller Peter, sd var de ocksa med. Forstar du vad jag menar? Det var saroligt
att haen @dre med ocksa. Lite mer motstand kanske.

Han beréttar att personalen brydde sig om barnen, hittade pa roliga aktiviteter, stéttade och
engagerade sig i relationen med foréldrarna:

Mm, de brydde sig, de hade fantasi, om man var lite stokig i skolan de kunde hjdlpa dig. De
hade bra kontakt med foraldrarna ocksa, det var det. Om mamma kom och héamtade mig och
Micke sa, ska du ha en kaffe? Ska vi prata lite? Eller sa dar. Det var som ett andra hem, en
extraaxel.

Personalen skapade en bra stamning pa Mfk, menar Ludvig. De hade braidéer om aktiviteter
som lockade alla barn att komma dit och att vilja vara med och han beréttar ocksd om hur
han och kompisarna hemma lekte sddant som de lart sig leka pa Mfk. Han namner aktiviteter
som "Killerball”, " Fangarna pa fortet” och " Tjugo hemliga fragor”. Att leka och att haroligt
& viktigt for barn, menar Ludvig, barn ska ha roligt s lange de kan. Ludvig berattar att
personalen var bra pa att lyssna pa barnen och han férmedlar en stark kénsa av att Mfk har
varit ndgot positivt for honomii livet:

Jag kan sdga, jag vet inte hur det & idag, men om det &r sa som nér jag gick dar da &r det vart

att satsa pa. Att verkligen lyssna pa vad barn tycker och sager for det hjalper barn mycket och

att kunna séga sedan nér de blir ddre att Mfk var det bésta som hande mig nér jag var liten.

Han beréttar om individer i personalgruppen och man forstar att dessa relationer har betytt
mycket for honom. Han menar att personalen hade fleraroller:

Alltsa de gav mycket kérlek, de kunde béde ha roligt med dig sedan om du hade lite problem
sa kunde du berétta sa kunde de hjalpa dig. Helt plétsligt om jag hade med min mattebok sa
kunde de hjalpa mig med min matte. De var bade som en pappa, bade som en kompis, som en
problemltsare, de var altsaalti alo, om jag sager.
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Han papekar att det fanns en skillnad mellan hur det var i skolan och hur det var pa Mfk.
Han séger att det var en annan "livsgrej” dér, och syftar da pa Mfk. Det var inte konflikter pa
samma sétt dar nere och det handlade framst om personalens sétt att beméta ungdomarna och
konflikterna nér de uppstod:

Ja, och om det var nagot brék sa blev det skoj sedan efter, det var som en annan " livsgrej” dér
nere. Man kunde inte bli sned pa ndgon, okej om man borjade braka, da kom det ndgon av de
har lararnaoch bara”ba’, "ba’, "ba’ och kramade oss och sa korde vi basket.

Ludvig borjade arbeta efter gymnasiet bland annat med olika byggjobb i sin farbrors
byggfirma. Idag arbetar han heltid i sin pappas livsmedelsbutik. Ludvig har flyttat hemifran.
Pa sin fritid trénar han thaiboxning, gar pa gym och tréffar kompisar. Han tycker fortfarande
om att spelabiljard, pingis och att sitta vid datorn.

1.2.3 Lovisa

Lovisa borjade pa Mmk i trean och gick sedan pa Mfk under hela sin mellanstadieperiod.
Hon beréttar att hon var en social person och hade manga kompisar. Flickornai klassen hade
problem med grupperingar vilket Lovisa upplevde jobbigt. Hon umgicks med ala flickorna
och hade svart att valja nagon specifik grupp. Hon menar att hon sjalv aldrig varit en sadan
som gatt och tjallat eller bytt bastisar varje vecka och hon verkar ha stétt utanfor nar det var
som mest turbulent och rérigt bland flickorna. Studiemassigt gick det bra for Lovisa och hon
har kant stod hemifran nar det galler skolarbetet. Hon trivdes i skolan och langtade inte
darifrén men det var alltid roligt att kommatill Mfk efter skolans slut:

...det var ju inte heller s3 att man gick och véantade pa att skolan skulle ta Slut sa att man fick
ga dit ner for det var inte jobbigt att ga i skolan men det var anda kul att ga dit ner sd dar. Det
var eftermiddag, det man inte fick gora pa dagen i skolan det fick man gora dér nere sedan.

Pa Mfk umgicks Lovisa med klasskamraterna men ocksa med barn fran andra klasser,
sarskilt dldre elever som hon lérde kénna dér. Lovisa & en pysslig manniska och darfor
tilltalades hon sérskilt av "Skapande’. Hon drejade, gjorde tittskdp och sydde. Hon
framhaller att det var stimulerande att ha tillgang till mycket material:

Man dutade vid tva och sedan var man hemma fem sa man var inte dér sd manga timmar men
mest var vi pa skapande. Det &r sa hér, jag har sakert sackvis med grejer som jag har gjort dér,
drejat och pysdat och gjort lersaker, men det & roligt! Det var extremt roligt. Och det var sa
mycket grejer som fanns dar ocksd, man hade ju tillgang till allt. Sa det var bra.

Lovisa var i gymnastiksalarna nagra ganger da det var sérskilda tjejaktiviteter dar och hon
spelade @ven pingis, biljard och satt vid datorerna. Hon engagerade sig i férsaljningen av fika
pafredagarnai fiket pA Mfk och hon beréttar om sina positiva minnen fran en resatill Skara
som man gjorde i Mfk:s regi. Hon tréttnade inte pa att vara pa Mfk eftersom det fanns sa
mycket olika saker att prova pa. Lovisa talar gott om personalen och deras engagemang for
barnen. De var alltid snélla och glada och tyckte om att barnen kom dit, vilket utgjorde en
grund for den goda stdmningen:

Allavar altid s hér glada, trevliga och tyckte om nar man kom dit. Nar alla nittiofyra trillade
in sadar vid tvatiden sd var det aldrig ndgon som suckade och sténade och gick och gémde sig
utan de visade sig och sa att ja, det hér hade vi ténkt oss idag.



Lovisa tycker att det & positivt att man far byta miljo, att fritids i huvudsak inte ryms i
samma lokaler som barnen vistas i under skoltid. Daremot menar hon att det var bra att man
anvande amnesspecifika lokaler som gymnastiksalar och slgjdsalar &ven pa eftermiddagarna.
Hon konstaterar hur hennes installning till idrottsaktiviteter kunde forandras positivt bara for
att det var Mfk-aktiviteter i lokalen istéllet for idrottslektion:

Och sedan att det ligger i samma hus, omradet. Man kunde fortfarande ha skolgarden dven fast
det var skolgard nar vi gick i skolan och sedan att vi var i gympasalarna &ven fast man inte
hade idrott. Det var sd konstigt minns jag att man tyckte det var skittrakigt att haidrott i de dar
salarna men sedan nér det var eftermiddag och det var "Killerball” eller ndgot annat, da det var
pa ens eget liksom, och man fick vélja sév, da var det sa himla mycket roligare. Det var
verkligen magiskt och ala salarna blev roliga pa ndgot satt!

Lovisa beréttar mycket och spontant om hur hon upplevde tiden pa Mfk. Hon trivdes mycket
bra och séger att hon inte hade haft en lika bra mellanstadieperiod férutan den verksamheten.
Hon fick aktiv sysselséttning och storre socialt umgange. Hon spekulerar i hur det hade varit
ifall hon inte hade gétt pa Mfk:

Ja, jag hade nog inte varit lika handig som jag & nu. Allt det hdr med att dreja och pyssla det
hade jag nog inte fatt uppleva, inte fullt ut i allafall. Och jag hade nog inte haft en sadan bra
mellanstadieperiod tror jag heller nér det géller relationer, for det var det som var saken. Om
man hade gétt hem s& hade man ju bara gétt hem och satt sig ungefér, ja kanske lekt med
barnen pa garden, men just det att man fick fortsitta att vara med sina kompisar och knyta nya
kontakter. Sa att jag tror att det nog har gett en ett storre socialt umgange, i alafall daaven om
inte allafinns kvar idag.

Hon s&ger att hon inte hade velat vara ett "nyckelbarn” som gick hem direkt efter skolan.
Hon menar att barn behdver bli sedda av andra vuxna &n fordldrar och larare, andra som
ocksa kan se hur man har det och hur man &r:

...man har en annan relation till fritidsledare & vad man har till |&rare och vad man har till
forddrar. Sa jag tror att det &r jétteviktigt att fa umgas med dem och de kanske ser saker som
inte skolan ser till exempel, varningsklockor och s&. Man &r ju i en annan roll pa nagot sétt.
Man & ju inte elev utan man & barn mera s att man far ju leva ut saker. Jag tror att det ar
viktigt att ha vuxna runt omkring sig.

Hon sager att fritidsverksamhet forbéttrar bade fritidsklimat och skolklimat eftersom man
bygger relationer utanfor klassens granser och pa sa sétt far mojlighet att skapa ett storre
kontaktnét, vilket ger en vinning i bada sammanhangen:

Ja, nar man gar i en klass liksom och vad kan man vara, trettio elever? Det & alltid ndgon som
f&r den dar rollen som till exempel kndppgoken eller sadana barn som inte har vanner i sin
klass. De kan altid ha chansen att umgas med andrai en stor fritidslokal, man kan knyta nya
kontakter. Sa det & en chans till att forbéttra bade skolklimatet och sitt fritidsklimat, man kan
jutréffafler vanner.

ldag studerar Lovisa pa Lararhogskolan. Hon vill bli forskolléarare eller sérskollarare. Pa
gymnasiet utbildade hon sig till barnskétare. Vid sidan av studierna arbetar L ovisa extra som
ledsagare och hon har tidigare arbetat med handikappade barn och ungdomar samt prakti-
serat pa forskola, skola och fritidshem. Hon har &ven provat pa diverse andra extrajobb. Hon
bor fortfarande hemma och pa sin fritid umgas hon med sin familj och sina vanner.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att beskriva och forsoka na en fordjupad forstaelse av hur ungdomar
ser pa fritidsklubbens betydelse for, och paverkan pa, individens 6vrigaliv da och senare.

2.1 Det tvadel ade syftet

Syftet med studien har tvadelar. Den forsta delen av syftet ar att

» beskriva och analysera Mfk som narmiljo att vistasi.
Det gor jag genom att beskriva och analysera de enskilda ungdomarnas beréttelser om Mfk
mot bakgrund av innehdllet i de verksamhetsplaner som var aktuella for verksamheten da
samt en personalintervju. I och med detta kan jag sedan fortsétta till den andra delen av
syftet, att

> beskriva och analysera vilken betydelse vistelsen pa Mfk har haft foér ungdomarna
senarei livet.

Det gor jag genom att analysera det individen sjdv uttrycker har paverkat honom eller
henne. Jag stéller i analysen detta i relation till den bild som jag, i arbetet att uppna forsta

delen av syftet, har skapat mig av Mfk som miljoé samt i relation till det individen beréttar om
sin egentillvaro senarei livet.

2.2 Specifika fragestallningar
For att uppna syftet med denna studie behdver jag soka svar pa konkreta fragor som utgar
fran motsvarande syftesbeskrivning. Den forsta delen av syftet leder in pa foljande fyra
specifika fragestd Iningar:

1. Vilken bild ger ungdomarna av Mfk som miljo att vistasi?

2. Vilken bild ger ungdomarna av Mfk i en kontext?

3. Hur kompletteras denna bild av personalens uppfattningar om hur det var da?

4. Hur kompletteras denna bild av information om verksamheten da, utifran aktuella
verksamhetsplaner?

Den andradelen av syftet leder in pafoljande tva specifika frégestalIningar:

1. Vad har vistelsen pa Mfk betytt for individen senarei livet, enligt honom eller henne
galv?

2. Vad har vistelsen pad Mfk betytt for individen senare i livet, enligt vara tolkningar
utifran sammanhanget?



3: Forskarens synsatt och studiens kar aktar

Fritidsklubben & en milj6é av flera som barnet vistas i under en och samma period i livet.
Den utgér en arena for moten mellan barn och moten mellan barn och vuxna och hér
utvecklas relationer av olika karaktar. Barnet aktiverar sig ocksa pa olika sitt pa
fritidsklubben. Hur kan en sadan milj6 beskrivas och analyseras? Det angreppssétt jag véljer
utgdr bland annat frén den syn pa barns utveckling som jag ansluter mig till som forskare.
Av den anledningen gar jag vidare med att tydliggora denna syn.

3.1 Ett systemteoretiskt synsatt

Jag ser kontexten och situationen som vasentlig for att forsta barns utveckling och darfor har
jag valt en systemteoretisk ansats i denna studie. Det innebér att jag ansluter mig till den
tradition som ser mansklig utveckling som ett samspel mellan individ och miljé. Genom att
anvanda begreppen kontext och situation sa vill jag peka pa att miljobegreppet omfattar olika
nivaer. Med situationen avser jag individens direkta narhet och med kontexten avser jag de
storre sammanhang som omger individen och som mer indirekt paverkar individens
utveckling. De olika narmiljoer som individen ror sig i paverkas av och paverkar varandra pa
olika sdtt. Dessa miljoer paverkas ocksa indirekt av 6verordnade samhallsstrukturer och
uppfattningar som kan vara kulturellt betingade. Detta resonemang kan jag forankra i
utvecklingsekologi som man kan saga & en gren inom systemteori. Liknande synsétt ligger
till grund for den amerikanske utvecklingspsykologen Urie Bronfenbrenners
systemteoretiska modell till vilken jag &erkommer i kapitel 6: Metod.

3.2 Life history - en retroaktiv ansats

Denna studie har en life history-ansats. Life history & en retroaktiv forskningsansats som
fokuserar pa individens egen berattelse om en viss sekvens eller tidsperiod i livet, i dettafall
vistelsen pa Mfk. Inom ramen for den har studien innebéar Life history-ansatsen att jag
anvander mig av metoder i datainsamling som fangar in individens subjektiva uppfattning
och egna tolkningar av denna specifika tidsperiod. For att kunna analysera och tolka denna
information sa behover jag redskap. Jag behover en begreppsapparat som ar definierad,
teoretiskt forankrad och svarar mot syftet med studien. | kapitel 5 sammanfattar jag
huvuddragen i den specifika teoretiska modell, Bronfenbrenners utvecklingsekologiska
modell, vilken jag véljer att basera analys och tolkningsarbetet pa. | kapitel 6: Metod
beskriver jag Life history som metod mer utforligt i samband med att jag redogér for de
metoder jag anvant mig av i urval, datainsamling och analys.

En retroaktiv Life history-ansats inom ramen for datainsamlandet i kombination med
analysens forankring i Bronfenbrenners systemteoretiska modell & sdledes denna studies
teoretiska design. Life history handlar om att tolka livsberéttelser. Studien & hermeneutisk,
kvalitativt tolkande, till karaktaren. Jag vill, via tolkningar av ungdomars egna beréttel ser,
forsoka forsta hur vistelsen i en fritidsklubb har paverkat dem senare i livet samt forsoka
skapa en tydligare bild av denna fritidsklubb som narmilj6 att vistasi.
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4: Nagot om tidigare forskning om
fritidsverksamhet for barn i aldern 10-12 ar.

De sokningar jag gjort i internationella databaser ger en mangd tréffar dar arbetet med att ga
igenom och systematisera relevant innehdl skulle innebdra en stor insats i tid.
Fritidsverksamheter for barn i skoldldern, internationellt sett, organiserasi olika utstrackning
i olika lander. Man organiserar verksamheten pa skilda sétt och den omfattar olika stora
Adersspann vilket gor att det for oss forst och framst hade kravts arbete initialt med att
identifiera den forskning som handlar om verksamheter som kan ségas likna den verksamhet
som vi studerat. Inom ramen for detta arbete avgransar jag mig darfor fran att gora en
sammanstéllning 6ver internationell forskning pa omradet.

4.1 Svensk forskning

Det & ont om aktuell svensk forskning som handlar om fritidsklubbar eller motsvarande typ
av verksamhet. Med "aktuell” avser jag i detta ssmmanhang forskning genomférd efter ar
2000. Det finns daremot flera svenska studier gjorda Over barns fritidsvanor déar
ddersgruppen 10-12-aringar finns representerade. Under &ren 2001-2003 genomférde
exempelvis Statistiska centralbyran, SCB, i samarbete med Socialforskningsinstitutet (SOFI)
vid Stockholms universitet intervjuer med barn mellan 10-18 & angdende deras
levnadsforhdllanden. | rapporten ”Barns villkor” (2005) redovisas utifran dessa intervjuer
framst statistiska resultat 6ver barns fritidsvanor.

Fran 1980-talet och 1990-talet finner vi nagra utvarderingar av fritidsklubbar for
mellanstadiebarn. Bakgrunden till dessa utvarderingar var forandringar i forutsattningar for
den hér typen av verksamheter. Under 1980-talet utvecklades alternativa verksamheter for
barn i 10-12-a&rs-adldern. Tidigare sociatjanstlag omfattade barn i dessa ddrar men barnen i
denna adersgrupp ansags av manga vara for gamla for fritidshemmen och for unga for
fritidsgdrdarna.  Ar 1986 inférde exempelvis politikerna i Stockholm si kallade
"mellanstadieverksamheter” for barn i dldern 10-12 &. Mellanstadieverksamheterna var
skilda frén dom traditionella fritidshemmen. Nagra av dessa mellanstadieverksamheter
utvarderades (SoS-rapport 1995:13). Under andra hdlften av 1980-talet utvérderades
fritidsklubbar i Eskilstuna med syfte att utveckla den typen av verksamheter (Karlsson,
1990). Projektet 10pte under flera & och ar kvalitativ till karaktaren. Data samlades in fran
flera olika undersokningsgrupper, foraldrar, barn, personal, ledning och politiker och & pa
det séttet relativt omfattande.

Under 1990-talet omorganiserades manga av eftermiddagsverksamheterna for barn
mellan 10-12 & eller till och med lades ned. Fran 1995 har kommunerna ansvar for att
skolbarnsomsorg ordnas for skolbarn till och med 12 ars dder. Kommunerna kan vélja att
organisera verksamheten for 10-12-&ringar i andra former a@n formen for traditionella
fritidshem, exempelvisi form av 6ppna fritidsverksamheter. Foreningen ENSAC Sweden har
gett ut en idéskrift "Idéer om verksamheter for 10-12-aringar” (1996). Med bland annat
exempel och information fran tio kommuner om hur man har organiserat verksamhet for 10-
12-aringar vill man bidra till att stodja utvecklandet av olika former for den har typen av
verksamheter.

Sammantaget kan jag konstatera att den svenska forskningens inriktning inom omradet
med tiden har forskjutits fran fokus pa verksamheters form och organisation till fokus pa
barns behov och upplevelser av verksamheten, sett ur ett sociologiskt perspektiv.
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Med ett retrospektivt angreppssétt med utgangspunkt i ungdomarnas egen upplevelse av
vistelsen i fritidsklubben, sett i ett systemteoretiskt perspektiv, utgdr denna studie ett
ytterligare bidrag av kvalitativ karaktar till kunskapsomradet.
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5: Teoretisk forankring i Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska modell

Eftersom jag ansluter mig till ett utvecklingsekologiskt synsétt i syftet att beskriva och forsta
hur tiden i fritidsklubben var och vad den har betytt for ungdomarna i efterhand sa blir det
intressant att titta narmare pa de begrepp som anvands inom just utvecklingsekologi for att se
hur de definieras dar. Jag behdver klargora for 1&saren vilka begrepp jag véljer att anvanda
mig av i analys- och tolkningsarbetet, vilka definitioner av begreppen jag anduter mig till
och motivera varfor. De begrepp jag vill redogora for i det syftet & begreppen ”utveckling”,
"system”, "milj@”, " aktiviteter”, "relationer” och "roller”.

Urie Bronfenbrenner, en amerikansk utvecklingspsykolog, redogor i sin bok "The
Ecology of Human Development. Experiments of Nature and Design” (1979) for en
utvecklingsekologisk teoretisk modell som & anvandbar i studier av individers utveckling
dar man andluter sig till ett synsitt pa utveckling som produkten av ett samspel mellan
individen och miljon. Han har skapat en 6vergripande begreppsapparat som hjaper oss att
forstd och beskriva hur individens utveckling forhaller sig till miljon. Eftersom jag vill forsta
hur ungdomar ser pa fritidsklubbens paverkan i forhallande till sitt 6vrigaliv & hans modell
anvandbar inom ramen for den hér studien.

Vésentligt for Bronfenbrenner & det fenomenologiska perspektivet. Med det menas att
intresset riktas mot individens upplevelse av négot till skillnad fran att man avser gora en
objektiv beskrivning av nagot. Han menar att vid studier av en specifik miljo sa ar det av
storstavikt att individerna g@lva ger sin bild av hur de upplever miljon och sin situation dar.
Det &r altsainte enbart de objektiva forhdlandena och egenskapernai sig som beréttar nagot
om miljon som sadan (Bronfenbrenner, 1979). Det tankandet svarar mot den retrospektiva
ansatsen i min studie dé ungdomars egna erfarenheter och uppfattningar av sin
fritidsklubbsvistelse, tidigare i livet, & utgangspunkt for en utvardering av den fritidsklubben
som milj6 for barn att vistasi.

5.1 Begreppet " utveckling”

Bronfenbrenner utgér i sin modell ifran den definition av begreppet ”utveckling” som han
anduter sig till. Denna definition harror fran Kurt Lewin (1935) vars resonemang gar ut pa
att en individs beteende & en funktion av samspelet mellan individen galv och miljon.
Bronfenbrenner (1979) definierar " utveckling” som foljer:

Human development is the process through which the growing person acquires more extended
differentiated, and valid conception of the ecological environment, and becomes motivated and
ableto engage in activities that reveal the properties of, sustain, or restructure that environment
at levels of similar or greater complexity in form and content. (a.a. s 27)

Bronfenbrenner menar, mot bakgrund av denna definition och funktion, att studier av
individers utveckling bor omfatta sdval studier av individens beteende och forandringar i
beteendet liksom studier av miljon som sadan for att vara trovardiga och tillforlitliga.
Hansyn maste tas till miljon och dess samspel med individen. Bronfenbrenner (1979)
uttrycker dettai en av sina propositioner, " Proposition A”:
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In ecological research, the properties of the person and of the environment, the structure of
environmental settings, and the processes taking place within and between them must be
viewed as interdependent and analysed in systems terms. (a.a. s41)

Bronfenbrenner betonar att samspelet mellan individen och miljon & avgdrande for
individens utveckling. Han stéller sig kritisk till forskning som i syfte att studera och forsta
individens utveckling avgransar sig till att enbart studera individens egenskaper och egna
forhallanden. Utvecklingen bor studerasi sitt ratta sammanhang for att forskningen ska vara
valid. Bronfenbrenner (1979, s 29) anvander uttrycket ekologisk validitet, "ecological
validity”. Han utvecklar saledes den tidigare klassiska definitionen av validitet och menar att
ekologisk validitet avser i vilken man den milj6, som en undersokningsperson finns i och
upplever, har de egenskaper som forskaren antar eller formodar att den har. Ar
Overensstammelsen god héar sa ar forskningen med andra ord ekologiskt valid. Inom ramen
for denna studie stéller det krav pa hur jag samlar in information om miljon jag vill studera.
Jag kommenterar dettai kapitel 6: Metod.

5.1.1 Begreppet ” utveckling” inom ramen for denna studie

Nér jag anvander begreppet " utveckling” sa hanvisar jag till Bronfenbrenners definition av
detsamma. Utgangspunkten &r att " utveckling” kopplas samman med ”beteende”. Kortfattat
kan jag definiera rel ationen mellan dessa tva begrepp med hjép av foljande konstateranden:

»  Beteende & en funktion av samspelet mellan individen och miljon.
= Utveckling &r den processi och med vilken beteendet forandras.
= Utveckling innebéar forandring av beteende.

Bronfenbrenner (1979) menar att utveckling har gt rum da man kan se en forandring av
beteende som ar varaktig 6ver tid och som 6verfors till andra miljoer dar individen finns.
Utveckling & med andra ord inte situationsbunden. Det hér kallar Bronfenbrenner for
"developmental validity”:

To demonstrate that human development has occurred, it is necessary to establish that a change
produced in the person’s conceptions and/or activities carries over to other settings and other
times. Such demonstration is referred to as developmental validity. (a.a. s 35)

5.1.2 Sudiens karaktar i forhallande till inneborden av begreppet
" utveckling”

Implicit i begreppet ligger alltsd ocksa att utveckling & bestdende 6ver tid och det, menar
jag, motiverar anvandandet av retrospektiv metod inom ramen for den hér studien. Nér jag
traffar ungdomarna och ber dem ténka tillbaka pa vistelsen i fritidsklubben for att kunna
svara pa hur den eventuellt har paverkat dem senare i livet sd finns det ju en
"tidsforskjutning” inbyggd i sédva fragan. Det har ju gétt flera ar mellan tiden for vistelsen
och tiden for intervjun daindividen far denna fraga. Den retrospektiva metoden har en styrka
just i det, anser jag, att den ger mig madjlighet att titta pa utveckling utan att jag av studerat
Maria fritidsklubb just de aren da dessa ungdomar gick dar. Anvandandet av
utvecklingsbegreppet utifran Bronfenbrenners definition motiverar siledes metodvalet.

Det fenomenologiska perspektivet i Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell, i
vilken jag grundar min analys, och en retrospektiv ansats gor att bade analysmetod och
metod for datainsamling "bejakar” varandra. | en retrospektiv ansats & det ju individens
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egna minnen, erfarenheter och uppfattningar av ndgot specifikt, bakat i tiden, som &r i fokus
och ligger till grund for analys och tolkning. Det &r ju det som ocksa & utgangslaget i det
fenomenol ogiska perspektivet, intresset for individens personliga uppfattning av nédgot mer
an ett intresse for att beskriva en objektiv verklighet. Enligt min uppfattning sa for utsatter en
retrospektiv studie ett fenomenol ogiskt perspektiv.

5.2 Begreppen " system” och "milj¢”

Bronfenbrenner menar alltsa att studier avseende individers utveckling bor goras utifran ett
synsétt paindividen som del i stérre sammanhang. Darfor utformade han en teoretisk modell
for analys av individens utveckling, vilken i en begransad form utgér den teoretiska ansatsen
for analysarbetet inom ramen for denna studie. Darfér fortsétter jag med att redogora for
huvuddragen i denna modell och i och med det kommer jag in pa ytterligare tva vasentliga
begrepp som behover definieras, namligen begreppet "milj&” och begreppet ” system”.

5.2.1 Mikro- meso- exo- och makrosystem

De olika sammanhang som individen & en del i beskriver Bronfenbrenner som system pa
olika nivéer. | den direkta narmiljon dar individen finns och verkar utvecklas ett natverk av
relationer mellan individen och andra manniskor men ocksa relationer mellan individen och
fysiska objekt. Detta innersta ndtverk kallar han for mikrosystem. Inom ramen for denna
studie utgor saledes Mfk ett av de mikrosystem som ungdomarna var en del av under sin
uppvaxt. | fig. 4.1. askadliggors detta mikrosystem. Figuren & kraftigt forenklad,
"kompiscirkeln” motsvarar ala de kompisar som fanns i pa Mfk och ”Mfk-personal”
motsvarar alai personalgruppen som individen pa nagot sétt interagerade med under denna
tid. Fysiska objekt som existerade inom mikrosystemet visas inte denna figur. Syftet med
figuren &r att visa ett system av interaktion mellan manniskor. Inom ramen for denna studie
avgransar jag mig sdledes genom att fokusera interaktion mellan ménniskor i ett
mikrosystem.
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Fig. 5.1 Forenklad figur éver mikrosystemet

De olika narmiljoer som exempelvis ett barn ingdr i samverkar pa olika sétt med varandra.
Detta natverk bendmner han mesosystem och det & ett system som & uppbyggt av
interaktion mellan olika mikrosystem. Denna studie utgar fran ett av de mikrosystem som
ungdomarna var en del i under en begransad tid i livet. | intervjuerna ger ungdomarna ocksa
sin bild av skolan, hemmet och andra fritidsaktiviteter som de engagerade sig i under samma
tidsperiod som Mfk-vistelsen. Dessa sasmmanhang motsvarar ytterligare mikrosystem som
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barnet d& var en del i. Detta teoretiska resonemang utgor den struktur, vilken jag anvander
mig av i analys och resultatredovisning och som dér utgdr det nét som jag ”hanger upp” det
empiriska materialet pa. Jag har valt att visa denna teoretiska struktur genom att konkretisera
den med hjdlp av fig. 5.2. Via ett fingerat exempel later jag figuren exemplifiera hur jag
anvander strukturen for att skapa en bild av var och en av de sexton informanterna inom
ramen for studien och jag bygger upp just denna figur genom att alltsa fingera information
utifran en " pahittad” informant, jag kallar honom for Martin.

Vi kan l&tsas att Martin beréttar for mig om vad han gjorde pa Mfk och vilka han var
med dér, om klassen, om sitt fotbollslag och om sin familj. | figuren motsvaras dessa fyra
mikrosystem av de fyra ”blombladen”. Martin beréttar att hans forddrar hade bra relation
med klassléararen. Martins pappa kande fotbollstrénaren, de var kompisar sedan sin egen
skoltid. PA Mfk var det en bland personaen som ocksd hade sin egen son i Martins
fotbollslag sa pa Mfk blev det ofta mycket snack om kommande helgers matcher och tidigare
resultat for Martin. | detta fingerade fall &r det alltsa fyra mikrosystem, dver en bestamd tid,
som jag fa&r information om. Det system av relationer och olika typer av samverkan som
rader mellan dessa fyra mikrosystem utgor det for Martin aktuella mesosystemet. | figuren
motsvaras mesosystemet av omradet innanfor den streckade cirkel som omfattar alla fyra

mikrosystemen.

/ Mfksom
,' Mikrosystem
Mesosystem | \ \
¥ ! Klass /MK | \
» \kamrater) {personal | |
,I/ _______________ II'___\\ _,: ____________ \\\
/’ ) " ) §\‘~ \\
! \ I’ \\\\ “
" Ftb llslaget S R
'/' NN I’ AN
1/ Foto ag |v| RN Klassen som
! i Martin 1 X : B
W [IVAN Mikrosystem
VY Mlkrowstem - AN/ Klass
: . \\ kamrater o

\ ~

», Familjensom / -
' Mikrosystem ,/

Fig. 5.2 Forenklad figur 6ver mikrosystemet och mesosystemet
Bronfenbrenner talar om ytterligare nivaer av interaktion som paverkar individen, exosystem

respektive makrosystem. Exosystemet motsvarar interaktion mellan forhallanden utanfor de
miljoer som individen har direkt kontakt med och individens utveckling. | denna studies fall

16



kan till exempel ungdomarnas foraldrars arbetsforhadlanden och arbetstider skerligen ha
paverkat hur 1ange barnen var pa fritidsklubben pa eftermiddagarna.

Andra faktorer som indirekt paverkade individen kan exempelvis ha varit
personaltétheten pa fritidsklubben. Personaltétheten paverkar forhallanden pa fritidsklubben
och far ocksa konsekvenser for barnets utveckling. Faktorer pa den h& nivan utanfor
individens direkta narhet, men som indirekt far konsekvenser for individens utveckling,
utgor enligt Bronfenbrenner alltsa ett exosystem runt individen.

De politiska besdut som exempelvis ligger till grund for personatdtheten pa en
fritidsklubb, existerande konsrollsmonster i samhéllet eller vérderingar som paverkar
manniskors arbetsforhallanden och arbetstider & faktorer som éaterfinns pa ytterligare en
"hogre” niva och som samverkar med barnet och paverkar dess utveckling. Faktorer pa den
hér nivan kallar Bronfenbrenner for makrosystem.

Utifran denna sammanfattning av Bronfenbrenners systemperspektiv pa individens
utveckling gor jag en sammanfattande definition av begreppet "system” till vilken jag
hanvisar inom ramen for denna studie:

=  System & en beteckning pa de natverk av relationer av olika slag som finnsi en miljo.
Det avser ocksa natverk av relationer av olika slag och foérhallanden som rader mellan
olika narmiljoer men ocksa mellan miljoer paolika nivaer.

Néar man avser att studera individers utveckling boér man enligt Bronfenbrenner inte enbart
studera den for studien specifika narmiljon dar individen finns utan ta hansyn till och studera
samspelet mellan de olika narmiljéerna och titta narmare pa de olika system som existerar
runt individen for att resultaten ska bli tillforlitliga och trovardiga. Individer ror sig i olika
narmiljoer. Det som & narmiljo for en individ behdver inte vara det for en annan. Familjen
ar ett tydligt exempel pa en narmiljo, en skolklass eller en fritidsklubb & andra. Jag
definierar begreppet:

=  Med narmilj6 avses miljder i den specifika individens direkta ndrhet, dar den specifika
individen finns och rér sig.

Med hanvisning till Bronfenbrenners sétt att definiera de fyra olika systemen sd menar jag att
begreppet " kontext” kan utgéra ett samlingsnamn for dessa fyra system. Med kontext avser
jag hela det sammanhang som omger individen och mer detaljerat utgors kontexten av de
fyra systemen pa olika nivaer. Dajag i den hér uppsatsen avser sammanhang som motsvarar
strukturer pa en specifik niva s anvander jag de nivaspecifika begreppen mikrosystem,
mesosystem, exosystem och makrosystem. Om jag avser sammanhang i den vidare
betydelsen s& anvands begreppet "kontext”. Min definition av begreppet "kontext” lyder
altsx

= Med kontext avses hela det sammanhang som existerar runt en individ, de strukturer
som relaterar till individen pa olika nivaer, i form av mikrosystem, mesosystem,
exosystem och makrosystem.

Det & inte en narmiljo som existerar nu i ungdomarnas tillvaro som jag far veta nagot om i
och med ungdomsintervjuerna, utan en narmiljé som var aktuell for individerna da. Det jag
utgdr fran inom ramen for den har studien & ungdomarnas egen uppfattning och bild av hur
det forholl sig i den har narmiljon, Mfk, nar de gélva gick déar. Jag studerar hur dessa
forhdllanden paverkade ungdomarna da och hur det eventuellt har paverkat ungdomarna
senare i livet. Genom sina berdttelser om tillvaron i en narmiljo bakat i tiden sa ger
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ungdomarna uttryck for ett mentalt mesosystem (Bronfenbrenner, 1979), d v s de péatalar
kopplingar mellan ett mikrosystem i détiden och mikrosystem som de ingar i nu:

If aperson in agiven setting speaks about her own activities in some other setting, either in the
past or in the future, she is exhibiting the ability to create a“mental mesosystem”. (a.as47)

5.2.2 Syftet med var studie - sammanfattat i systemteoretiska termer

Beskrivet med de begrepp som jag nu har gjort en genomgang av sa betraktar jag Mfk som
en av de narmiljoer dar de intervjuade ungdomarna vistades under en period i livet. Mfk
utgdr med andra ord ett mikrosystem. | syftesformuleringen anvander jag det mer allmanna
uttrycket "Mfk som narmilj¢” for att beteckna Mfk som plats och milj6. Fortsattningsvis
likstdler jag detta uttryck med "Mfk som mikrosystem”.

| och med ett systemteoretiskt angreppssatt avser jag att titta pa detta mikrosystem som
sadant men ocksa att studera detta mikrosystem i en kontext. Jag vill altsa titta pa
interaktionen mellan Mfk som mikrosystem och andra mikrosystem d v s fa en bild av meso-
systemet. Personalen pa Mfk styrdes bl.a. av riktlinjer i styrdokument, ekonomiska faktorer
och forvantningar pa vad deras verksamhet borde och inte borde innehalla da de utformade
verksamheten. Dessa faktorer paverkade barnen i fritidsklubben indirekt och utgjorde pa det
séttet exempel pa faktorer i ett exosystem, vilket jag ocksa ar intresserad av att beskriva och
analysera. Eventuellt kan det i studien framkomma asikter eller information som blottar
radande forhdllanden i ett makrosystem. Detta motsvarar den forsta delen av det tvadelade
syftet, se avsnitt 2.1. Syftesformuleringen ska med andra ord forstas i ljuset av ovanstaende
systemteoretiska resonemang och den forsta delen av det tvadelade syftet avser alltsa en
studie av Mfk som mikrosystem men ocksa en studie av detta mikrosystem i en kontext.

Detta resonemang askadliggors i fig. 5.3, utifran en vidareutveckling av den fingerade
informanten Martins situation. Fig. 5.3 & en utveckling av fig. 5.2 "Martin” motsvaras i
figuren av den innersta av alla cirklar. Han gav mig en bild av de fyra mikrosystem som jag
berdttade om ovan, Mfk, skolan, hemmet och det fotbollslag som han tillhdrde och tranade
med tva ganger i veckan. Denna figur omfattar de system som den fingerade informanten
gdv berattar om, inte alla de mikrosystem som han var en del av under denna tidsperiod.
Dessa 6versiktliga figurer & en forenkling av verkligheten pa fler sétt. Om informanten, i
detta fall den fingerade "Martin” under intervjun namner tre néra klasskamrater som han
umgicks med pa Mfk sa motsvaras dessa tre av en och samma cirkel i figuren. Figuren sager
sdledes inget om antalet personer i samma kategori som individen interagerade med, den
visar vilka "kategorier” av personer som det handlar om: exempelvis klasskamrat, annan
kompis, fordder eller personal. Da beteckningen i figuren & angiven i plural betyder det att
det i det individspecifika fallet & mer an tva personer som hor till denna kategori. Da
beteckningen star i singular i figuren sd handlar det bara om en enda person.

Jag fick veta en del om hur de system han beréttar om samspelade, om mesosystemet.
Det kan exempelvis handla om att Martin berédttade om relationen mellan foraldern och Mfk-
personalen. Viaintervjun med Martin fick jag ocksa veta att den ene foraldern kunde arbeta
delvis hemifran vilket gjorde att Martin kunde ga hem fran Mfk vid fyratiden pa
eftermiddagarna. En dverenskommelse mellan fordldern och dennes chef majliggjorde detta
vilket indirekt paverkade Martin och hans situation pa Mfk. Den hér informationen séger
nagot om exosystemet. Via intervjun med personalen fick jag ocksa veta en del om det som
paverkat dem i utformningen av verksamheten. Man talade bland annat om politiska beslut
och riktlinjer men ocksa hur rektorn pa skolan, dar Mfk har sinalokaler, har resonerat i vissa
fragor som ror just lokalerna. Persondintervjun och den verksamhetsplan som var aktuell
under den period da Martin gick pa Mfk utgor ett ”bakgrundsraster” vilket fortydligar den
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individspecifika figuren genom att i detta fingerade fall ocksa tydliggora forhallanden i
mesosystemet och makrosystemet. De ofyllda pilarnai fig. 5.3 avser Martins interaktion med
andra individer i de olika narmiljéer som han ingér i och berétar om. De fyllda gra pilarna
betecknar interaktion som jag far veta nagot om mellan andra individer som finns i olika
mikrosystem. Dessa pilar betecknar saledes relationer mellan mikrosystem, d v s ger mig en
bild av mesosystemet. Den streckade gra pilen visar att forhallanden dven i ett makrosystem
kan paverka forhdlanden i mikrosystemet. Denna typ av pil anvander jag ocksa for att
beteckna andra typer av lankar mellan mikrosystemen, som inte gévklart avser interaktion
mellan specifika individer utan kan beteckna ett fenomen i sig. | mitt fingerade fall
paverkades omfattningen av Martins Mfk-vistelse i tid av hans stora engagemang i
fotbollslaget med tréningar tva ganger i veckan. Nar han under vinterhalvaret trénade mindre
var han mer pa Mfk. Det & en koppling i mesosystemet runt Martin.

Syftet med denna figur &r att visa hur jag med hjdlp av den, i kapitel 7, vill beskriva,
analysera samt askadliggora resultaten utifran den forsta delen av det tvadelade syftet, se
avsnitt 2.1. | kapitel 7 redovisar jag tolv individspecifika figurer med grund i denna modell.
Enligt den andra delen av det tvadelade syftet vill jag beskriva och analysera vad vistelsen i
Mfk som mikrosystem har betytt for individen senarei livet. Nar jag gor det kan jag anvénda
mig av de beskrivningar och analyser, av Mfk som mikrosystem och i en kontext, som jag
askadliggjort i de individspecifika figurerna som jag alltsa har konstruerat under arbetet med
den forsta delen av syftet. Pa det sétt som jag beskrivit ovan kommer jag altsa anvanda
strukturen i fig. 5.2 och 5.3 i och med redovisningen av resultaten i kapitel 7.
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Fig. 5.3 Forenklad individspecifik figur dver mikro- meso- exo- och makrosystemet

5.3 Begreppen " aktiviteter”, "relationer” och "roller”

Det ar tiden i fritidsklubben, en av ungdomarnas narmiljoer da, som ungdomarna framst
beréttar om i intervjuerna. Deras berdttelser ger mig en bild av det mikrosystem som fanns
dar d, runt individen. For att kunna beskriva och analysera detta mikrosystem som sadant
men ocksai en kontext satittar jag narmare pa vilka begrepp Bronfenbrenner anvander.

Ett barns utveckling kan tolkas utifran de aktivitetsmonster det uppvisar och hur dessa
monster uttrycks i de sociala relationer barnet ingar i och de roller barnet forsétts i och har i
sin narmiljo (Bronfenbrenner, 1979):

In terms of research method, the child’'s evolving construction of reality cannot be observed
directly; it can only be inferred from patterns of activity as these are expressed in both verbal
and nonverbal behavior, particularly in the activities, roles and relations in which the person
engages. (a.a. s11)

Man skulle kunna saga att dessa tre huvudkomponenter i mikrosystemet speglar individens

utveckling. Genom att beskriva och analysera dessa huvudkomponenter kan jag sa att siga
"ga bakvagen” till en fordjupad forstaelse av ungdomarnas utveckling. Utifran den infor-
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mation jag fatt viaintervjuerna finns en majlighet att se och tolka det mikrosystem som Mfk
utgjorde da. Forhdllanden i mesosystemet, exosystemet och makrosystemet kan ha paverkat
vilken typ av aktiviteter, relationer och roller barnen motte och hamnade i pa mikro-
systemniva. Studier av situationen i ett mikrosystem kan pa det séttet eventuellt ocksa siga
nagot om kontextuella forhallanden.

5.3.1“ Aktiviteter” som spegling av individens utveckling

Bronfenbrenner visar hur mikrosystemets huvudkomponenter hénger samman och
interagerar. En aktivitet kan beskrivas utifran sitt innehall men ocksa utifran vilka relationer
som utvecklas med andrai och med aktivitetens genomférande och vilkaroller den kréver av
deltagarna. Aktiviteter i sig & en bas for utvecklandet av relationer och en avspegling av
individens utvecklingsstatus. Jag kan beskriva det som att aktiviteter & en utgangspunkt for
utvecklande av relationer och ett fungerande i olikaroller inom en néarmiljo.

Jag véljer att 1&ta begreppet interaktion avse bade den relation och det rollmonster som
utvecklas inom ramen for en social aktivitet. Detta askadliggor jag med hjdlp av fig. 5.4. |
figuren betecknar A" den aktivitet som & utgangspunkt for interaktionen mellan, i det hér
fallet, den specifike individen och en kompis. Pilarnai figuren motsvarar de pilar jag ocksa
anvande i fig. 5.3 ovan och dessa kan jag kalla for "interaktionspilar”. De betecknar alltsa
interaktionen, i form av relationer och roller, mellan individerna under aktiviteten. "Re” i
pilarna avser relationen mellan tva individer och "Ro” avser de roller som finns eller
utvecklasi relationen mellan dessa under aktiviteten.

Fig. 5.4 Interaktion mellan tva personer inom ramen for en aktivitet i ett mikrosystem

Eftersom dessa tre fenomen samverkar och paverkar varandra sa behover jag i analysen dels
beskriva de aktiviteter som ungdomarna engagerade sig i pa Mfk utifran dess innehdll men
ocksa beskriva de relationer och de roller som var en konsekvens av deltagande i aktivi-
teterna. Jag borjar med att ndrmare reda ut vad jag menar med en aktivitet.

Aktiviteternas innehall

En aktivitet &r ett pagaende beteende som upplevs ha en mening eller ett syfte av nagot slag
for den eller de som deltar i aktiviteten (Bronfenbrenner, 1979):

A molar activity is an ongoing behavior possessing a momentum of its own and perceived as
having meaning or intent by the participants in the setting. (a.a. s 45)

Bronfenbrenner skiljer mellan "molar activity”, molar aktivitet, och "act”, handling (1979, s
46). En molar aktivitet kan vara att bygga ett pussel eller att spela fotboll. En handling ar
momentan och dgonblicklig till karaktdren och kan exempelvis vara att klia sig eller att
knacka pa en dorr. Man skulle kunna siga att en aktivitet ar uppbyggd av méanga efter
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varandra foljande handlingar. Den innebdrden av begreppet “handling” samt
Bronfenbrenners definition av begreppet "molar activity” ligger till grund for min definition
av begreppet " aktivitet”:

» En aktivitet & en rad pagaende handlingar med ett specifikt syfte och mening for den
eller de som deltar i aktiviteten.

Jag védjer alltsd, for enkelhetens skull, att inte anvanda begreppet " molar aktivitet” utan bara
kort och gott ”aktivitet”. Fortséttningsvisi rapporten anvander jag mig av begreppet aktivitet
i den betydelse som framgar ur definitionen ovan. | och med att jag gor denna "vida’
definition innebér en aktivitet bade ett samspel mellan tva eller flera individer men ocksa en
aktivitet da en individ ensam spelar TV-spel, dataspel eller t ex bollar med en tennisboll mot

en vagg.

Interaktion med andra under aktiviteten

Jag klargjorde ovan att vi anvander begreppet "interaktion” for att beteckna relationer och
roller som uppstar inom ramen for en aktivitet. Jag ser aktiviteten som utgangspunkt for en
relation inom vilken det existerar ett rollmonster. Nar jag i analysen beskriver typen av
interaktion som agde rum mellan de individer som deltog i en specifik aktivitet sa forsoker
jag se hur individen beskriver bade relationernas karaktar men ocksa rollernas karaktar.

Jag vill beskriva innehdllet i de aktiviteter som ungdomarna berédttar om i intervjuerna
och vilket syfte och vilken mening aktiviteterna hade for individen och de andra som deltog.
Jag vill ocksa beskriva individens interaktion med andra inom aktiviteterna och nar jag gor
det sa anvander jag de termer som Bronfenbrenner hanvisar till da han reder ut innebtrden
av begreppet "relationer”.

5.3.2 " Relationer” som spegling av individens utveckling

Jag andluter mig till den betydelse av begreppet "relation” som Bronfenbrenner (1979, s 56)
hénvisar till och formulerar mig som féljer:

= En”relation” rader narhelst en person i en narmiljo uppmarksammar eller deltar i en
annan persons aktiviteter.

Enligt denna definition s& forutsatter en relation en aktivitet av nagot slag.

Inom ramen for denna studie vill jag alltsd med utgangspunkt i ungdomarnas beréattel ser
om de aktiviteter som de engagerade sig i pa Mfk, beskriva bland annat hur relationerna
kunde se ut inom aktiviteterna, med syftet att na en djupare forstaelse for vad individens
vistelse pad Mfk betydde da och hur den eventuellt har paverkat individen senarei livet.

Relationen mellan tva individer - dyaden

Hur skulle jag kunna beskriva de relationer som ungdomarna ger oss en inblick i?
Bronfenbrenner anvander begreppet ”dyad” for att beteckna en relation mellan tva personer.
Nér jag i denna rapport beskriver individen sa anvander jag begreppet dyad i ovanstaende
betydelse for att beteckna de relationer som individen ingdr i. Jag vill beskriva karaktaren pa
de dyader som individen & en del av i de mikrosystem som jag far information om via
intervjun.
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Omsesidighet

Om graden av 6émsesidighet nér det galler positiva kanslor for varandra inom dyaden &r hdg
utvecklas” a primary dyad” , en primér dyad (Bronfenbrenner 1979, s 58). En dyad kallas for
"primar” da den existerar fenomenologiskt for bada parter daven da de &r ifran varandra.
Parterna i en primér dyad har starka kénsloméassiga band och paverkar varandras beteende
aven da de &r ifran varandra. Motsatsen &r alltsa en dyad som inte existerar fenomenol ogiskt
for bada parter, en dyad déar de kdnslomassiga banden ar svaga. Aktiviteter som ager rum
inom ramen for en primédr dyad tenderar att ha hogre utvecklingsméassig betydelse foér
individen an aktiviteter inom ramen for dyader som inte & priméra.

Sociala strukturer uppbyggda av fler personer an tva

Bronfenbrenner anvander begreppet triad och tertiad o s v for att beteckna sociala strukturer
som &r uppbyggda av fler personer &n tva. Genom att etikettera en grupp med hjép av dessa
begrepp kan jag t ex beskriva en kamratgrupp pa Mfk utifran antalet personer som ingar i
natverket samt synliggora de olika dyader som &r byggstenar i denna stérre struktur. En
kamratgrupp bestdende av tre néra kamrater ar alltsa en triad vilken i sin tur & uppbyggd av
tre dyader. En kamratgrupp bestdende av fyra kamrater, en tertiad, & uppbyggd av dyader
mellan var och en av dessa fyra personer vilket innebér sex dyader sammanlagt. Ju fler
personer som ingar i natverket ju mer avancerat blir det. Bronfenbrenner menar att
interaktionen mellan tva personer, i en struktur som bestar av fler personer an tva, indirekt
paverkas av andra individer i natverket. Av den anledningen blir det viktigt att inte bara
studera de dyader som den specifika undersokningspersonen ar en del i utan ocksa de dyader
som finns runt denna person i det storre néatverket. Detta fenomen kallar Bronfenbrenner
(1979) for en andragradseffekt:

In a research setting containing more than two persons, the analytic model must take into
account the indirect influence of third parties on the interaction between members of a dyad.
This phenomenon is called a second-order effect. (a.a. s 68)

Nér jag beskriver natverk inom ramen for denna studie vill jag forst och framst identifiera
och beteckna dessa med hjdlp av de termer jag beskrivit ovan, d v s utifrén hur manga
personer som ingdr i strukturen. D& jag har underlag i intervjumaterialet sa vill jag sedan
beskriva karaktaren av de dyader som utgor byggstenar i natverket, men ocksa forstka se hur
dessa dyader paverkar och paverkas av varandra. Enligt Bronfenbrenner (1979) avtar en
dyads forméaga att fungera som utvecklingskontext da en tredje part pa olika satt motverkar
eller hindrar de utvecklande aktiviteter som &ger rum i den ursprungliga dyaden:

The capacity of the dyad to function effectively as a context of development depends on the
existence and nature of other dyadic relationships with third parties. The developmental
potential of the origina dyad is enhanced to the extent that each of these external dyads
involve mutually positive feelings and the third parties are supportive of the developmental
activities carried on in the original dyad. Conversely, the developmenta potential of the dyad
is impaired to the extent that each of the external dyads involves mutual antagonism or the
third parties discourage or interfere with the developmental activities carried on in the origina
dyad. (a.a. s77)

En” transkontextuell dyad” och en” stédjande lank”

En dyad mellan individen och samma person kan existera i tva olika narmiljGer.
Bronfenbrenner (1979) kallar en sddan dyad for en " transkontextuell dyad” och den typen av
dyader paverkar individens utveckling positivt:
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The capacity of the person to profit from a developmental experience will vary directly as a
function of the number of transcontextual dyads, across a variety of settings, in which she has
participated prior to that experience. (a.a. s 214)

Min fingerade informant "Martin” ingick i en transkontextuell dyad med en av sina
klasskamrater. Dessa tvaindivider umgicksi klassen, pa Mfk och spelade dessutom i samma
fotbollslag. Darmed hade de tva pojkarna tre gemensamma narmiljoer. Denna
transkontextuella dyad lankade samman tre mikrosystem och utgjorde alltsd en del av
mesosystemet runt "Martin”. Bronfenbrenner (1979) sager att individens utveckling
stimuleras av erfarenheter som tilldter bildandet och bibehdllandet av transkontextuella
dyader 6ver en variation av narmiljoer:

Development is enhanced by providing experiences that allow for the formation and
maintenance of transcontextual dyads acrossthe variety of settings. (a.a. s214)

Pa det sittet kan Mfk utgora en arena for bade bildandet och bibehdlandet av trans-
kontextuella dyader.

En person, som & en annan an den specifike individen, och som ingar i tva av individens
narmiljoer och som pa olika sétt engagerar sig i de tva olika narmiljoerna utgor en
"stodjande lank” mellan dessa tva narmiljoer och forenar dessa med varandra. Den stodjande
lanken utgor saledes en koppling mellan tva narmiljoer dar den utvecklande individen finns.
Kopplingen utgor ett mesosystem som paverkar individens utveckling i de bada
mikrosystemen (Bronfenbrenner, 1979):

The developmental potential of a setting is enhanced when the supportive links consist of
others with whom the developing person has developed a primary dyad (the child’s father
visits the day care centre) and who engage in joint activity and primary dyads with members of
the new setting (the child’s mother and teacher are bridge partners). (a.a. s 215)

Inom ramen fér denna studie kan en stddjande lénk exempelvis vara en fordlder, till ett barn
som gick pa Mfk, som engagerar sig i relationerna med personal pa Mfk.

5.3.3” Roller” som spegling av individens utveckling

Enligt Bronfenbrenner stimuleras ett barns utveckling da han eller hon sav far vaxain i
manga och skiftande roller i takt med att de blir ddre och att barnet far méta och interagera
med manniskor som innehar varierande roller. Jag anduter mig, aven nar det géller anvan-
dandet av begreppet "roll”, till Bronfenbrenners definition. Min formulering grundar sig pa
hans definition (1979, s 85) och knyter an till min definition av begreppet "kontext”, se
avsnitt 5.2.1.

=  En7roll” & en bestdmd position och den uppséttning aktiviteter och relationer som
forvantas av den som innehar denna position. Forvantningarna finns hos personen som
innehar rollen men eventuellt &ven hos andra personer som finns i kontexten.

Bronfenbrenner (1979) menar att da en person far en ny roll av ndgot slag s stimuleras hans
eller hennes aktiviteter och relationer i enlighet med de forvantningar som & kopplade till
rollen som s&dan:

The placement of a person in a role tends to evoke perceptions, activities, and patterns of
interpersonal relation consistent with expectations associated with that role as they pertain to
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the behavior both of the person occupying the role and of others with respect to that person.
(aa s27)

Eftersom den nya rollen eventuellt stimulerar de aktiviteter som barnet ingér i och att de
relationer som han eller hon finnsi kanske pa sikt tenderar att utvecklas till nararelationer sa
paverkas altsa indirekt barnets utveckling och beteende i och med denna nya roll. Detta
innebér att personalen som arbetar pa Mfk kan stimulera barn till utveckling via uppmuntran
och bekréftelse av olika slag. Exempelvis kan personalen bekréfta ett barn som &ar blygt och
tystlatet genom att infér andra framhdlla dennes specifika kompetens som nagot av expert
inom exempelvis data eller oljemaning. Pa det sittet tilldelas barnet en roll som han eller
hon inte tidigare haft i gruppen. | och med denna roll sd skapas forvantningar bade hos
barnet sj@v men ocksa hos de andra barnen i datasalen eller i bildsalen. Dessa forvantningar
ar utvecklande for relationerna och aktiviteterna och stimulerar saledes till utveckling.

Eftersom roller, relationer och aktiviteter paverkas av varandra sa tydliggor jag dessutom
bilden av relationerna och aktiviteterna inom Mfk som mikrosystem genom att beskriva de
roller individerna har och utvecklar i den narmiljon. En tydligare bild av existerande roller
och rollforvantningar skapar djupare forstaelse for relationernas och aktiviteternas karaktar.
Jag vill utifran detta resonemang inom ramen for studien av Mfk som mikrosystem
identifiera och beskriva de existerande roller som individen hade i olika aktiviteter under sin
tid pa Mfk men ocksa de roller som andra i mikrosystemet hade, enligt individen. Detta
syftar till att skapa en fordjupad forstaelse av hur Mfk fungerade som utvecklande milj6 for
ungdomarna da.

5.4 Studiens tvadelar utifran det tvadel ade syftet

Syftet med studien har, som tidigare namnts, tva delar. For det forsta vill jag beskriva Mfk
som mikrosystem som det var da de intervjuade ungdomarna gick dar. Det gor jag genom att
beskriva de enskilda individernas uppfattning av tillvaron dar mot bakgrund av de styr-
dokument som var aktuella for verksamheten da samt en personalintervju. Nér jag beskriver
den enskilde individen pa Mfk har vi hjélp av fig. 5.3 och fig. 5.4. Jag utgdr med andra ord
fran dessa figurer som struktur nar jag gor individuella beskrivningar av de sexton
intervjuade ungdomarna. Jag redovisar dessa beskrivningar med hjdlp av individspecifika
figurer som baseras pa de teoretiska resonemang som ligger till grund fér den generella
strukturen i fig. 5.3 och fig. 5.4.

For det andra vill jag inom ramen for denna studie ocksa titta pa hur vistelsen pa Mfk
eventuellt har paverkat ungdomarna senare i livet. Jag aterkopplar till det jag tidigare skrev
om "developmental validity” (Bronfenbrenner, 1979), se avsnitt 5.1.1. Bronfenbrenner
menar att utveckling har &gt rum da man kan se en férandring av beteende som &r varaktig
Over tid och som Overforstill andra miljoer dér individen finns. Utveckling & med andra ord
inte situationsbunden. Av den anledningen vill jag titta pd vad individen siger om sina
aktiviteter, relationer och roller senare i livet och som eventuellt & en f6ljd av eller har ett
ursprung i hans eller hennes vistelse pa Mfk. | arbetet med den analys som svarar mot den
andra delen av syftet har jag ocksa hjalp av fig. 5.3. Uttalanden som sager ndgot om vad
vistelsen pd Mfk har betytt for individen sétter jag i relation till den individspecifika figuren
och de utgdr da en utgangspunkt for fordjupad forstaelse for hur vistelsen pa Mfk har
paverkat individen senarei livet.
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6: Metod

6.1 Life history - studiens retroaktiva ansats

Life history & benamningen pa ett antal kvalitativa datainsamlings- och analysmetoder dar
man utgdr fran ett fatal enskilda manniskors livshistorier for att fa kunskap om mekanismer
och strukturer i deras sociala omgivning men ocksa om deras individuella sétt att finna sig
till rétta i denna omgivning (Salminen-Karlsson, 1994). De livshistorier som beréttas
behover inte omfatta ménniskors helaliv utan motsvaras av sekvenser av liv. Inom ramen for
denna studie fokuserar jag pa sexton ungdomars individuella beréttel ser om sina erfarenheter
under och av vistelsen pa Mfk for fem respektive tio & sedan. De ges majlighet att blicka
tillbaka pa en begransad tidsperiod tillbaka i tiden da de deltog i Mfk:s verksamhet. Denna
period motsvarar en specifik sekvens i deras liv och denna sekvens & utgangspunkt for
fragornai de djupintervjuer vi genomfort.

Life history-metodens syfte &r inte att generera almanna teorier men kan anda utgora
viktig och vardefull kunskap (Salminen-Karlsson, 1994):

Aven deskriptiva studier som lagger grunden till kunskapen om ett visst fenomen eller
fordjupar forstaelsen av det utan att direkt uttala en teori ar vardefull kunskap. (a.a. s 10)

| Life history-forskning strdvar man efter att tolka livshistorier med hjalp av en uttalad
samhallsteori (Salminen-Karlsson, s 52). | mitt fall vill jag tolka livshistorierna utifran en
systemteoretisk modell som tar hansyn till individens utveckling i en kontext. Som teoretisk
grund for studiens analys har jag valt den amerikanske psykologen Urie Bronfenbrenners
(1979) utvecklingsekol ogiska modell.

6.2 Va av metod i datainsamling

Valet av tre olika kallorna till datamaterial utgar fran de tre specifika problemfragorna under
syftets forsta del.

6.2.1 Varfor jag valde att gora Life history -intervjuer

Syftet med studien var att skapa en fordjupad bild av Mfk som nérmilj6 att vistasi. Av den
anledningen var jag intresserade av att hora ungdomar gjélva berétta om sina erfarenheter av
sin vistelse pa Mfk. De beréttelser som de kunde ge mig utgor en inblick i dessa individers
individuella uppfattningar och erfarenheter. Genom att ta del av fleraliknande beréttel ser har
jag mojlighet att skapa mig en bild av hur ungdomar uppfattade Mfk som narmilj6 att vistasi
da (Salminen-K arlsson, 1994):

Att |&ta flera subjekt berétta sina historier kring samma teman har fordelen att de individuella
beréttelserna i lasarens medvetande formar en kollektiv beréttelse, att |asaren f&r kandan for
det sammanhang och de tankeramar som omfattar alla berdttarna, samtidigt som det
uppkommer en dynamik mellan varje enskild beréttelse och den kollektiva sanningen. (a.a. s
48)
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Ungdomarnas berédttelser & i sig tolkningar av en upplevd verklighet. Beréttelserna blir
sedan i sin tur utgangspunkt for en tolkande analys. | analysen utgor beréttelserna en grund
for att skapa en bild av dessa individers uppfattning av Mfk som narmiljo att vistasi som kan
bidra till fordjupad forstéelse for den har typen av verksamhet och dess betydelse for
ungdomar (Salminen-Karlson, 1994):

Det som kan géras &r att lyfta upp vissa monster kring vissa teman och uttala sig om, inte
lagbundenheter, utan forslag till forklaringar. Livshistorier kan inte ens anvandas som sakra
forklaringar, eftersom de inte representerar verkligheten utan bara ett sétt att organisera
verkligheten. (a.a. s 50)

6.2.2 Varfor vi valde att gora en kompl etterande intervju med
personal pa Mfk

Syftet med en personalintervju ar att komplettera ungdomsintervjuerna med information som
gor bilden av Mfk som mikrosystem tydligare. Personalen var, liksom ungdomarna, aktorer i
detta mikrosystem och av den anledningen & deras syn pa de foreteelser i mikrosystemet
som ungdomarna tar upp véasentlig for att bredda bilden och pa sa sétt 6ka mojligheterna till
djupare forstéelse av Mfk som mikrosystem. Anledningen var alltsa att f& mojlighet att ta del
av personalens tankegangar gallande verksamheten och att kunna ha dessa som referens till
ungdomarnas beréttelser. | Life history som metod & sammanhanget runt individen
vasentligt for att man ska kunna uppfatta individens beréttelse mot en nagot sa nar tydlig
bakgrund. En personalintervju bidrar till att tydliggora foreteelser i en bakgrund och darmed
oka mdjligheterna for en djupare forstael se av individens beréttelse om forhallanden pa Mfk
och i en kontext.

6.2.3 Varfor vi valde att titta pa verksamhetsplaner for verksamheten
de aktuella aren

Personalen & nagra av aktorerna i Mfk som mikrosystem. Personalen ansvarar for att
planera, genomféra och utvardera verksamheten utifran riktlinjer i styrdokument av olika
dag. | detta arbete styrs personalen av politiska beslut som synliggors bland annat i
laroplaner och lokala styrdokument. Av den anledningen sa &r verksamhetsplaner av intresse
inom ramen for denna studie. Genom att titta narmare pa dessa planer for de aktuella aren
kan jag fa en tydligare bild av verksamhetens innehdll och struktur utifran malen for
verksamheten. Det gor bilden av Mfk som mikrosystem tydligare. Det ungdomarna beréttar
forstas mot en bakgrund av information om Mfk fran andra kéllor. Med andra ord sa skaffar
jag mig information om Mfk inte bara via ungdomarna som gick dér utan ocksa pa andra sétt
vilket Okar tillforlitligheten i analysen.

6.3 Urval av ungdomar

For att inom projektets tidsramar uppna syftet med studien gjorde jag bedémningen att det
var lagom med sexton djupintervjuer. Urvalet av ungdomar att intervjua gjordesi flera steg.
Forsta fragan jag stdllde mig var om alla sexton ungdomarna skulle vara lika gamla eller
inte. Jag valde att |1&ta intervjua étta stycken ur en arskull och ytterligare ata stycken ur en
annan arskull. Det var ett medvetet val jag gjorde for att Oka tillforlitligheten i studien. Att
riktasig till ungdomar i enbart en arskull hade eventuellt kunnat paverka resultatet. Det hade
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ju kunnat vara sa att verksamheten var sarskilt "bra’ och “tilltalande” pa grund av
omstandigheter just den period da dessa ungdomar fanns med i verksamheten. Jag
reducerade risken for paverkan av sadana faktorer genom att valja ungdomar ur tva arskullar
med négra & emellan. Jag hade ju ocksa kunnat vélja ungdomar ur ytterligare arskullar men
da farre ur varje enskild arskull. Att jag anda inte valde att gora sa beror pa att jag inte ville
ga miste om majligheterna till jamforelser ungdomarna emellan nér jag skulle gora analysen
av materialet, jamforelser mellan ungdomar som gétt i verksamheten under samma tid.
Dessutom ville jag gora en kdnsméssig lika fordelning mellan pojkar och flickor i respektive
arskull och da blir antalet intervjuade av samma kon i samma arskull lite val litet om jag
dessutom hade valt fler &n tva arskullar. Den kénsméssiga lika férdelningen motiverar jag
genom att jag pa det sattet vill okatillforlitligheten i resultatet. Jag vill undvika att eventuella
konsrelaterade skillnader i uppfattningar ger en sned bild av verkligheten.

Jag gjorde ett stratifierat urval bland ungdomar som gick i arskurs fyra & 1995
respektive arskurs fyra & 2000, enligt principen "var gétte pa listan”. Det bor tillaggas att
det finns enstaka ungdomar i undersokningen som inte & fodda samma & som de andra
inom den valda arskullen och det beror pa att de antingen borjat skolan da det var ett ar
yngre eller ett & dldre an sina klasskamrater. De listor 6ver barn som jag hade att utga ifran
var sdledes Mariaskolans klasslistor fran de & som ar aktuella for studien. Att det blev just
dessa artal beror pa att personalen som arbetar pA Mfk menar att dessatva ar var relativt lika
i hur verksamheten var utformad och fungerade pa fritidsklubben samt i stort paminner om
verksamheten idag. P& sa sétt blev det ett homogent urval (Miles & Huberman, 1994). Under
tiden for arbetet med analysen insdg jag att jag skulle bli tvungna att skédra ned antalet
informanter inom ramen for studiens analys. Tidsmassiga skél fick mig att ta bedlutet att
plocka bort fyra informanter, tva ur varje arskull, en pojke och en flicka. Vaet av de
specifika informanter som jag slutligen plockade bort gjordes utifran en beddmning jag
gjorde av hur pass fylliga intervjuerna var. De intervjuer som var minst fylliga plockade jag
bort eftersom jag anser att jag & hjalpt av intervjuer dar bilden av Mfk gors sa tydlig som
mojlig. | detta intervjumaterial &r tydligheten ihopkopplad med just fylligheten. Jag hade
sdledesi analysarbetet slutligen ett intervjumaterial baserat patolv informanter, inte sexton.

6.4 Metod i genomférande av ungdomsintervjuerna

Som grund for genomférandet av intervjuerna utarbetades ett intervjuunderlag, se bilaga 1. |
Life history som metod &r ofta intervjuerna [0st strukturerade och det & informantens eget
val av aspekter som & viktiga (Salminen-Karlsson, 1994). Som hjalp for informanten kan
man stalla frégor som far denne att minnas situationer eller speciella handelser. Det aktuella
intervjuunderlaget tjanade just detta syfte. Informanten ombads exempelvis att berdtta om
specifika trakiga eller roliga handelser pa Mfk eller att rekonstruera en eftermiddag pa Mfk.
Frégorna fungerade i manga fall som inkorsport till informantens eget beréttande. De
intervjupersoner som hade svarare att berétta spontant kom att fa fler fragor av mig som
intervjuare. De sex ungdomar som hor till den tidigare av de tva valda arskullarna, 1995, var
under genomforandet av studien runt nitton & gamla och de flesta antingen studerade eller
hade precis gatt ut i arbetslivet efter att ha avslutat en gymnasia utbildning. Av den
anledningen genomfoérdes intervjuerna pa olika stallen, antingen i hemmiljon, pa nuvarande
skola eller pa arbetet.

De sex ungdomar som hor till den senare av de valda arskullarna, 2000, var under samma
tid runt fjorton & gamla och gick pa hogstadiet. De flesta gick kvar pa Mariaskolan. Ett par
ungdomar hade bytt skola. Intervjuerna med ungdomarna ur denna arskull genomfordes
antingen i en lokal pa Maria fritidsklubb, i en lokal pa tondringens hogstadieskola, i
tondringens hem eller pa ett café i nérheten av tondringens skola. Platsen for intervjun valdes
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tillsammans med tondringen och var vi kunde vara berodde pa néar under dagen intervjun
skulle &ga rum. Under formiddagar kunde vi ta ett utrymme pa fritidsklubben i ansprak
medan det blev svérare under tidig eftermiddag eftersom det da var aktiviteter i de flesta
utrymmen i klubbens lokaler. Att ungdomarna erbjods majligheten att gaifran pa skoltid kan
eventuellt ha paverkat viljan hos dessa tondringar att stélla upp for en intervju. Alla tolv
intervjuer speladesin pa band for att i efterhand kunna transkriberas.

6.5 Metod i en forsta bearbetande analys av ungdoms-
intervjuerna

Alla intervjuer transkriberades. Dessa transkriptioner, texter, ar utgangsmaterialet for vidare
bearbetning och analys.

6.5.1 En forsta genoml&sning av intervjuerna

FOr att ndrma mig intervjumaterialet som helhet och skapa mig grepp om innehallet borjade
jag med att |asa genom varje intervju for sig. Samtidigt férde jag anteckningar vid sidan om.
Nér jag gjorde detta organiserade jag materialet i form av en matris, sefig. 6.1.

Intervjuernas | Deltog i Kommen- | Man Upplever ..feeeee...

innehdllsliga | tavlingar |tarer om | kunde att han/hon

punkter och/eller |"mellis’ |odlasitt |fick socia
turneringar | pa Mfk intresse pa | tréning pa

Interviuade | pa Mfk Mfk Mfk

léudvig X X X

v

Lovisa X X X

David X X

Fig. 6.1 Matris 6ver innehallet i ungdomsintervjuerna

N&r den intervjuade kom in pa nagot innehdlsméssigt nytt noterades det som en ny
"innehallslig punkt” horisontellt. N&r jag var fardig med lasningen av en intervju s gjorde
jag samma sak med nasta tills dla intervjuer var bearbetade pa det séttet. Allteftersom
lasningen pagick utvecklades anteckningarna till ett schema, en matris, dar alt nytt som
sades blev en ny notering horisontellt och varje informant fick en egen "rad”, vertikalt, i
matrisen. N&r jag i en intervju fann innehdll som jag tidigare redan noterat som innehdllslig
punkt i en annan intervju noterades det med ett kryss under motsvarande punkt men i
respektive persons egen rad och p& sa sitt uppkom dessa individuella rader for alla
intervjuade. Horisontellt i matrisen fanns allt intervjuinnehall nu ssmmanfattat i punkter och
vertikalt fanns det fingerade namnet pa allaintervjuade.
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Med hjdp av denna matris s&g jag tydligt vilka omraden jag berorde under intervjun och
vilka kommentarer som var vanliga respektive mer ovanliga. For att ytterligare strukturera
materialet delade jag in punkternai sidled i huvudomraden som rubricerades efter innehdllets
karaktér. | dennafas hade jag fem tydliga kategorier. Endast ett fatal punkter som kom upp i
intervjuerna var svara av passa in under ndgon av dessa rubriker och da valde jag att |ata
dem sta for sig sédva, utan rubrik, men inte mindre vérda for det. Ingen vérdering av
rubrikerna och deras innehdll gjordes i detta stadium. Syftet var enbart att fa ett tydligare
grepp om innehdllet i intervjuerna.

6.5.2 Kategorisering av innehallet i intervjuerna

Jag |aste dterigen genom alaintervjuer i sin helhet och gjorde samtidigt vissa andringar nér
det gédler kategorierna. Jag skapade ytterligare en kategori och strukturerade om de
innehdlldliga punkterna efter de sex kategorier jag nu hade. Efter ytterligare genomlé&sning
justerade jag sa att kategorierna slutligen blev sex till antalet men nu med synliga
underkategorier. Pa sa sétt blev bade det jag valde att se som 6verordnat och det jag valde att
se som underordnat, tydligt i kategoriseringen. Underkategorierna i sig foljer samma linje,
fran atill ¢ déar a-nivan innehdler uttalanden som berdr det mest konkreta perspektivet och b
och ¢ ror sig stegvis mot det mer allménna perspektivet. A-nivan innehdller beskrivningar av
hur individen hade det rent faktiskt, sakférhallanden. B-nivan innehdller reflektioner Gver
sakforhadllanden, vad dessa sakforhdllanden hade for betydelse for individen samt vad de
eventuellt har bidragit till pa langre sikt for honom eller henne. Det & med andra ord
uttalanden av reflekterande karaktar till skillnad fran kommentarerna pa a-nivan. C-nivan
innehaller aven den uttalanden av reflekterande karaktédr. Pa denna niva & de allméant hallna.
Har aterfinns alltsa uttalanden om sakforhallandens betydelse for barn almant, inte bara
deras betydelse for den specifika individen.

"Trivsel” pa Mfk och i skolan & nagot som alla ungdomar i undersdkningen kommer in
pad De relaterar trivsel till lite olika faktorer. Med den har kategoriseringen skapas mojlighet
att synliggora just ett sddant begrepp utifran dessa olika faktorer. Jag valde att se dessa
faktorer som separata kategorier istédllet for att gora "trivsel” till en enskild kategori.
Begreppet "trivsel” har jag alltsd valt att se som ett underordnat begrepp som darfor
aterkommer i strukturen med underkategorier.

6.5.3 Kategorierna med underkategorier

Kategoriseringen mynnade slutligen ut i féljande sex kategorier med underkategorier. Dessa
kategorier ger mig en tydlig bild 6ver karaktaren painnehallet i intervjuerna som helhet:

1. Aktiviteter och evenemang pa Mfk.

a) Vad individen och de andra barnen sysselsatte sig med. Positiv/negativ kritik nér det
gdller aktiviteter och evenemang pa Mfk. Specifika handelser/minnen kopplade till
aktiviteter och evenemang. Hur individen beskriver sig galv utifran intressen.

b) Vad aktiviteter/evenemang betydde for individen da och har bidragit till pa langre
sikt. Trivsel relaterad till vad individen valde att sysselsétta sig med.

c) Vad aktiviteter/evenemang betyder generellt for barn.

2. Samning, anda och regler pa Mfk och i skolan.
a) Konstateranden att det radde en specifik stamning/anda. Beskrivningar av denna
stamning/anda. Kommentarer om regler som paverkade stamningen/andan i dessa
miljoer.
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b) Vad stamning/anda och regler betydde. Trivsel relaterad till hur individen upplevde
stamning/anda.
¢) Vad stamning/anda och regler betyder generellt for barn.

3. Den fysiska miljon pa Mfk och i skolan.
a) Beskrivningar av hur den fysiskamiljén var. Positiv och negativ kritik.
b) Vad den fysiskamiljon betydde. Trivsel relaterad till den fysiska miljon.
¢) Vad den fysiska miljon betyder generellt for barn.

4. Det sociala livet mellan barn, pa Mfk och i skolan.

a) Hur det var for den specifika individen. Om individens relationer med andra barn pa
Mfk och i skolan samt kommentarer om andra barns relationer med varandra i dessa
miljoer. Utanfoérskap. Hur individen beskriver sig gélv i relation till andra barn.

b) Vad dessa relationer betydde for individen da och har bidragit till pa langre sikt.
Trivsel relaterad till relationer mellan individen och andra barn.

¢) Vad kamratrelationer betyder generellt for barn.

5. Det sociala livet mellan barn och vuxna, pa Mfk och i skolan.

a) Hur det var for den specifika individen. Om individens relationer med vuxna pa Mfk
och i skolan samt kommentarer om andra barns relationer med vuxnai dessa miljder.
Hur individen beskriver de vuxna, hur de var och vad de gjorde/inte gjorde. Hur
individen beskriver sig gélv i relation till vuxna.

b) Vad dessa relationer betydde for individen da och har bidragit till pa langre sikt.
Trivsel relaterad till relationer mellan individen och de vuxna.

c) Vad vuxenrelationer betyder generellt for barn.

6. Livssituation da och nu.
a) Familjebild.
b) Sysselséttning, arbete/grundskola/dvriga studier. Studieresultat i skolan.
c) Fritidsaktiviteter, intressen, féreningsliv samt fritidsklubbsvistel sens omfattning i tid.

6.5.4 Kodning av intervjuerna

Med kategoriseringen som bas kodade jag ungdomsintervjuerna. Det innebar att jag med
pennan i handen laste intervjuerna aterigen och markerade i marginalen forkortningar for de
olika kategorierna, &ven a, b, ¢ -nivéerna. All text fick pa sa sétt en etikett och ingenting i
intervjun saknade kategoritillhorighet. Detta moment gick relativt snabbt och det anser jag &
ett tecken pa att kategoriseringen &r tydlig nog och "méttad”. Med det menar jag att det inte
saknas nagon kategori for eventuella uttalanden utan att kategorierna faktiskt ar tydliga
etiketter for innehallet och técker in helaintervjumaterialet.

6.6 Urval av personal

Jag kontaktade forestandaren for Mfk och meddelade att jag onskade intervjua persona pa
Mfk och jag uttryckte att det var viktigt att de som valdes ut hade arbetat med just de
ungdomar som jag hade intervjuat inom ramen for studien. Personalen géva kom fram till
vilka tva som skulle stélla upp for en intervju. Jag kom att tréffa dels forestandaren som
funnits i verksamheten fran start men ocksa en person ytterligare som arbetat lange i
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verksamheten. Bada dessa personer kanner till bada de arskullar som & aktuella i studien
men de hade och har olika roller i verksamheten. | och med detta skapades méjlighet att fa
information fran lite olika vinklar.

6.7 Metod i genomforande av personalintervjun

Jag valde att intervjua de tva personerna i personalen samtidigt eftersom de da gavs
mojlighet att samtala utifran de frégor jag stéllde. | detta samtal kunde de komplettera
varandras uppgifter da de eventuellt mindes olika saker men ocksa vinkla saker pa lite olika
sétt utifran sina lite olika roller i verksamheten. Intervjun &gde rum en formiddag i Mfk:s
lokaler och intervjun spelades in pa band for att kunna transkriberas i efterhand. Intervjun
tog narmare tva timmar. Personalintervjun genomfordes efter det att alla ungdomsintervjuer
var genomforda och en forsta bearbetning av innehdllet i dessa var genomford.
Fréageomradena under personalintervjun utgick darfor fran de kategorier som jag skapat av
innehdllet i ungdomsintervjuerna. Pa detta sétt kunde jag styra och darmed avgréansa
personalintervjun sa den kom att utga ifran och fokusera pa de aspekter som visade sig vara
centralai ungdomsintervjuerna.

6.8 Metod i en forsta bearbetande analys av personalintervjun

Forst transkriberades intervjun. Eftersom arbetet med en forsta bearbetning och anays av
ungdomsintervjuerna var avklarad da jag genomforde persondinterviun sa kunde jag
"anvanda’ mig av den kategorisering jag gjort av innehdlet i ungdomsintervjuerna da jag
skulle bearbeta personalintervjun. Jag kodade personalintervjun med hjalp av det kodsystem
som jag anvant for att koda ungdomsintervjuerna. Denna kodning grundar sig alltsa liksom
kodningen av ungdomsintervjuerna i de sex kategorierna med underkategorier som jag
redovisat ovan.

6.9 Det fortsatta analysarbetet utifran det tvadel ade syftet

Nér en forsta bearbetande analys av intervjumaterialet som helhet, ungdomsintervjuerna
samt personalintervjun, var avklarad gick jag vidare med analysarbetet. Eftersom syftet, som
tidigare namnts i avsnitt 2.1, omfattar tva delar sd kom jag i analysen att koncentrera mig pa
en del av syftet i taget. FOrsta delen av syftet avser arbete med att beskriva och analysera
Mfk som mikrosystem men ocksa att beskriva och analysera Mfk i en kontext. | arbetet med
att beskriva och analysera vilken betydelse vistelsen pa Mfk haft for ungdomarna senare i
livet, d v s andra delen av syftet, utgar jag fran det ungdomarna siger sidlva om detta och
stéller det i relation till bilden av Mfk som mikrosystem och i en kontext. Pa det Sittet
anvander jag resultatet fran arbetet med forsta delen av syftet i arbetet med andra delen av
syftet. Syftets tva delar hanger alltsd samman och de tolkningar jag gor i arbetet med den
forsta delen av syftet paverkar ocksa de tolkningar jag gor i arbetet med den andra delen av
syftet. Jag gar vidare med att beskriva hur jag gick tillvaga i analysarbetet utifran en del av
syftet i taget.
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6.9.1 Arbetet med den forsta delen av syftet - Att beskriva och
analysera Mfk som narmilj¢ att vistasi

For att kunna beskriva och analysera Mfk som mikrosystem utgick jag fran de fyra specifika
fragestallningar som & kopplade till denna forsta del av syftet, se avsnitt 2.2. Jag arbetade
systematiskt med en fraga i taget. | teoridelen har jag redogjort for hur jag anvander
Bronfenbrenners systemteoretiska modell som grund fér analysarbetet. Med denna modell
som grund borjade jag att beskriva och analysera Mfk som mikrosystem utifrén var och en
av ungdomsintervjuerna. Strukturen i de forenklade figurerna 6ver mikrosystemet i en
kontext samt dver aktiviteter, roller och relationer i mikrosystemet, se fig. 5.3 samt fig. 5.4,
ligger som grund for analysarbetet av de enskilda individernas uppfattningar. |
presentationen av resultatet anvander jag mig av individspecifika figurer som har sin grund i
denna struktur.

6.9.2 Arbetet med fraga 1 och 2 under forsta delen av syftet - Vilken
bild ger ungdomarna av Mfk som miljo att vistasi och vilken bild ger
ungdomarna av Mfk i en kontext?

Kategoriseringen av innehdllet i ungdomsintervjiuerna i sig ger mig en tydlig bild av
innehdllet i intervjuerna som helhet. Den hjadper mig ocksa hér i den fortsatta analysen, av
aktiviteter, relationer och roller inom ramen fér ungdomarnas vistelse pa Mfk, att identifiera
information som &r relevant och som svarar mot denna del av syftet. Om jag tittar pa de sex
kategorierna sa ser jag att information som ligger till grund for den analys som svarar mot
den forsta delen av syftet, att beskriva och analysera Mfk som narmiljo, utifran aktiviteter,
relationer och roller tydligast &erfinns i tre av kategorierna. Dessa & ”Aktiviteter och
evenemang pa Mfk”, "Det sociaa livet mellan barn, pa Mfk och i skolan” samt ” Det sociala
livet mellan barn och vuxna, pa Mfk och i skolan”. | dessa kategorier & det framst
information i underkategori @ och forsta delen av underkategori b) som motsvarar
situationen pad Mfk som individen upplevde den. Med hjdp av dessa kategorier blir
analysarbetet av Mfk som mikrosystem mer effektivt eftersom information som handlar om
da radande aktiviteter, relationer och roller redan finns sorterade. De dterstaende
kategoriernainnehdller, &ven dessa, information som kan komplettera bilden av Mfk da men
ocksa ge mig en bild av Mfk som mikrosystem i en storre kontext, exempelvis information
om forhadllanden i skolan och hemmet under samma tidsperiod.

Forst gjorde jag en genomlasning av intervjun som helhet for att ha sammanhanget klart
och tydligt i minnet n&r jag sedan skulle "djupdyka’ i specifika uttalanden utifran
kategoriseringen. Jag tittade alltsa uttalanden inom de kategorier i materialet som innehall
det som motsvarar individens beskrivningar av sina aktiviteter, relationer och roller pa Mfk.
Pa det sittet kunde jag successivt skissa upp den individuella figuren genom att Sitta
individspecifik information pa rétt plats i en generell struktur. Da den intervjuade gav mig
information om nagot annat mikrosystem dn Mfk som han eller hon hérde hemma i under
denna period s utvecklade jag figuren. Den kom da kom att likna fig. 5.3 och & alltsa
individspecifik, inte generell. De individspecifika figurerna & alltsa utformade utifran
strukturernai fig. 5.3 samt fig. 5.4 och &r sdledes individuella kombinationer av strukturerna
i detvafigurerna

33



6.9.3 Arbetet med fraga 3 och 4 under forsta delen av syftet - Hur
kompletteras bilden av Mfk som narmiljd, och i en kontext, av
personal ens uppfattningar om hur det var da och av information
utifran aktuella verksamhetsplaner ?

Den information som jag fa via persondinterviun samt fran de aktuella
verksamhetsplanerna bidrar till helhetsbilden av Mfk som mikrosystem i en storre kontext.
Denna information utgor sdledes ett "bakgrundsraster” och mot denna information kan jag
altsafordjupa min forstaelse for innehdllet i var och en av de individspecifika figurerna.

Genom att etikettera innehdllet i personalintervjun utifran samma kodsystem som jag
anvande for att koda ungdomsintervjuerna sa kunde jag relativt enkelt identifiera innehall i
personalinterviun som kompletterade innehdl i ungdomsintervjuerna. Personalintervjun
innehdller inte information om enskilda ungdomar utan bidrar med information av mer
alméan karaktar. Den innehdller uttalanden som visar pa persondens allmanna
forhalningssatt till barn, till sin verksamhet och dess innehdll och uppgift. Av den
anledningen bidrar persona-intervjun till djupare forstaelse av Mfk som mikrosystem och av
Mfk som mikrosystem i en kontext. Den utgor en bakgrund till hur jag dels kan forsta
verksamhetsplanerna men ocksa de individspecifika figurer som jag konstruerat utifran
ungdomsintervjuerna och som speglar de individuella uppfattningarna av Mfk som
mikrosystem. Personalintervjun kombinerad med information som jag far fram genom
lasning av aktuell verksamhetsplan for respektive arskull utgor det jag valjer att kalla for
"bakgrundsraster”. Detta ”bakgrundsraster” askadliggjorde jag under analysarbetet i en for
varje arskull specifik figur som alltsd utgor den bakgrund mot vilken jag forstér var och en
av de individspecifikafigurerna.

For att askadliggora dessa ”bakgrundsraster” tydligt sd valde jag aven har att utga fran
strukturerna i fig. 5.3 och fig. 5.4. Jag avsdg att gora en figur Over vardera
"bakgrundsraster”. Under arbetets gang med analysen av verksamhetsplanerna och
personalintervjun insdg jag att dessa schematiska forenklingar, med pilar som betecknar den
interaktion som jag far veta nagot om for respektive ar, skulle komma att se likadana ut. Den
forenklade figuren Over personalen i en kontext & 2000 kom att se likadan ut som
motsvarande figur for & 1995. Nar jag sedan gick djupare in och granskade framfor allt
verksamhetsplanerna sa sag jag att det pilarnai figuren for ar 1995 avser att betecknai vissa
hénseenden skiljde sig & da jag jamforde med pilarna i figuren for & 2000. Samma pilar
finns i bada figurerna men de betecknar sdledes inte avklart innehallsméssigt detsamma.
En pil i figuren indikerar enbart att jag far veta ndgot om vad verksamhetsplanen och
personalintervjiun ger for bild av den interaktion eller den paverkan som pilen i figuren
betecknar. Daremot far jag inte via figuren ndgon uppfattning om hur interaktionen beskrivs
i verksamhetsplanen och personalintervjun. Detta beskriver jag darfor i en kommenterande
text i andutning till figuren. 1 denna sammanfattande redogorelse sa klargor jag hur
" bakgrundsrastret” for ar 2000 skiljer sig fran det tidigare, det for &r 1995.

Av ovan beskrivna anledning l&ter jag en och samma figur, fig. 7.1, askadliggora
" bakgrundsrastren” for bada de aktuella éren. Figuren & allmén, den géller for alla barn som
fanns i verksamheten under dessa &. Den omfattar mal, riktlinjer, synsét och for-
hallningssitt som gallde generellt for verksamheten. Figuren & sdledes en schematisk
struktur 6ver innehdllet i verksamhetsplanerna for Mfk och vissa delar av personalintervjun.
Kommentarerna till figuren later jag relatera till respektive ar eftersom det héar finns vissa
skillnader.

De "glasdgon” jag valde att ta pd mig da jag sasmmanfattade och gjorde figuren, som jag
sedan kommenterade i text, & de som fokuserar mal, riktlinjer, synsitt och férhallningssatt
som enligt verksamhetsplanen och personaintervjun ligger till grund fér personalens
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interaktion med andra pa Mfk men ocksd med andra i ytterligare mikrosystem. Dessutom
tog jag med det som beréttade ndgot om de mdl, riktlinjer, synsétt och forhalningssitt som
personalen har nar det géler interaktion mellan barn pa Mfk, inom ramen for de aktiviteter
som barnen kan engagera sig i dar. Den information i verksamhetsplanerna och personal-
intervjun som beréttade nagot om Mfk i en kontext var ocksa intressant for mig. Detta
tillvagagangssatt motiverar jag genom att samma struktur ocksa ligger till grund for de
tolkande analyserna av ungdomarnas beréttelser och som sdledes & grundad i kapitel 5:
Studiens teoretiska forankring i Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell. Genom att
anvanda samma grundstruktur kan jag enklare se om, och i sa fall pa vilket sétt, jag kan for-
djupa min forstaelse av resultaten av de tolkande analyserna av ungdomsintervjuerna i och
med dessa " bakgrundsraster” och dess innehall.

Jag sasmmanfattar sdledes inte personalintervjun i sig utan anvander den som stod for att
klargora de mdl, riktlinjer, synsétt och forhallningssatt som finns formulerade i verksamhets-
planerna. Da specifika uttalanden i personalintervjun dessutom kan fortydliga nagot i en
enskild individs beréttelse om sin vistelse pa Mfk sa finns dessa med som citat i de
individspecifika kommentarer jag gor utifran aktuellt "bakgrundsraster” i avsnitt 7.2:
| ndividens uppfattning av Mfk som narmiljo att vistasi och vilken betydelse vistelsen pa Mfk
har haft for individen senarei livet.

| samband med att jag redogor for de individspecifika figurerna och jamforelser mellan
dessa, enligt de tva steg som vi beskrivit ovan, anvander jag mig alltsd av belysande citat
fran personalintervjun och information ur verksamhetsplanerna for att fordjupa forstael sen
av Mfk som mikrosystem med utgangspunkt i de individspecifika figurerna
" Individspecifik” innebar sdledes att figuren & en forenklad bild av individens situation pa
Mfk utifran hur han eller hon sjélv beréattat om det men ocksa mot bakgrund av information
hamtad ur personalintervjun samt for perioden aktuell verksamhetsplan. Med
individspecifik menar jag altsa inte att den information som ligger till grund for den
individspecifika figurens utseende enbart kommer fran individen sjalv.

6.9.4 Arbetet med den andra delen av syftet - Att beskriva och
analysera vilken betydel se vistelsen pa Mfk har haft for ungdomarna
senarei livet

Jag aterkopplar hér till det jag tidigare skrev om "developmental validity”, se avsnitt 5.1.1.
Bronfenbrenner (1979) menar att utveckling har gt rum da man kan se en forandring av
beteende som &r varaktig 6ver tid och som 6verfors till andra miljoer déar individen finns.
Utveckling & med andra ord inte situationsbunden. Av den anledningen vill jag titta pa vad
individen sager om sina aktiviteter, relationer och roller senare i livet och som eventuellt &r
en foljd av eller har ett ursprung i hans eller hennes vistelse pa Mfk.

Jag utgick fran de tva specifika fragestallningar som jag formulerat tidigare utifran den
andra delen av syftet, se avsnitt 2.2. | detta lage av analysen hade jag sexton individspecifika
figurer fardigstallda. Jag fortsatte att arbeta systematiskt med en fragai taget.

6.9.5 Arbetet med fraga 1 under andra delen av syftet - Vad har
vistelsen pa Mfk betytt for individen senarei livet, enligt honom eller
henne galv?

Jag borjade med att titta pa de uttalanden som individen gjort sjav nar det géller vad han
eller hon menar att vistelsen pa Mfk har betytt senare i livet. Har hade jag éterigen hjalp av
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den kategorisering av intervjuinnehallet jag hade gjort tidigare, se avsnitt 6.5. Andra delen av
underkategori b) i " Aktiviteter och evenemang pa Mfk”, ”Det sociala livet mellan barn, pa
Mfk och i skolan” och "Det sociala livet mellan barn och vuxna, pa Mfk och i skolan”
innehdller information som ligger till grund for den analys som svarar mot den hér delen av
syftet.

6.9.6 Arbetet med fraga 2 under andra delen av syftet - Vad har
vistelsen pa Mfk betytt for individen senarei livet, enligt vara
tolkningar utifran sasmmanhanget?

Genom att stdlla mig denna fréga 2, som fokuserar min forstéelse och tolkning av
sammanhanget, sa ar jag oppen for det som ligger implicit i det individen galv uttalar. | och
med arbetet med fréga 1 under andra delen av syftet koncentrerade jag mig pa det som
individen gév uttalat om vad Mfk betytt fér honom eller henne senare i livet. | arbetet med
fraga 2 koncentrerade jag mig pa att titta pa innehallet i alla kategorier, &ven de som inte
innehdller sadana explicita uttalanden. Jag forsokte uppfatta hur vistelsen paverkat
ungdomarna senare i livet utifran en forstaelse av sammanhanget. Med sammanhanget avser
jag hér intervjun som helhet men ocksa de individspecifika figurerna mot det " bakgrunds-
raster” jag har skissat upp utifran personalintervjun och de aktuella verksamhetsplanerna. Jag
har aterigen last intervjuerna som helhet for att inte ga miste om tolkningar jag kan gora
utifran sammanhanget och som bidrar till kad forstéelse. Arbetet med dennafas av analysen
ar i hogsta grad hermeneutiskt till karaktéaren, det gar fran helhet till delar och till helhet igen
(Alvesson & Skoldberg, 1994). Aktuella ”bakgrundsraster” och individspecifika analyser
redovisasi kapitel 6: Tolkande analys och resultat - individniva.

6.10 Jamforande analys

Efter att ha beskrivit och analyserat var och en av individerna utifran syftets tva delar ville
jag jamfora individerna med varandra. Jag delade in intervjumaterialet i fyra sfarer. Dessa
fyra sfarer motsvaras av flickor arskull 1995, pojkar arskull 1995, flickor arskull 2000 samt
pojkar arskull 2000. Jag jamforde sedan materialet pa tva olika sitt och dessa sétt har jag
kallat for analysens 2 jamforande steg. Resultaten fran den jamforande analysen redovisas i
kapitel 8: Tolkande analys och resultat - stegvisa jamforelser mellan individer.

6.10.1 Steg 1

Utifran de individspecifika figurerna, och de kommenterande texterna till dessa, gjorde jag
jamforelser mellan individer inom respektive sfar. Jag forsokte belysa de monster jag sig
men aven de olikheter jag tyckte var viktiga och intressanta. P4 detta sétt forsokte jag ge en
bild av ett spektrum av uppfattningar inom varje sféar. Sefig. 6.2.
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Flickor rskull 1995 Pojkar arskull 1995

Flickor arskull 2000 Pojkar arskull 2000

Fig. 6.2 Steg 1 i den jamforande analysen

6.10.2 Steg 2

Den naturliga fortséttningen var att jamfora de olika arskullarna som helhet med varandra
utan att gora nagon distinktion mellan pojkar och flickor. Med andra ord utgdr steg 2 en
jamforelse mellan arskull 1995 och arskull 2000. Sefig. 6.3.

Flickor arskull 1995 Pojkar arskull 1995

Flickor arskull 2000 Pojkar arskull 2000

Fig. 6.3 Seg 2 i den jamforande analysen

6.11 Etiska aspekter

| de fall d& ungdomarna var minderdriga sokte jag via telefon upp foraldern, berédttade om
studiens syfte och bad om tillstand att genomfora djupintervjun. Infor genomforandet av
intervjun informerades ungdomarna om hur intervjumaterialet skulle anvandas. De som
onskade fick ocksa madjlighet att 1asa den transkriberade intervjun. Var och en informerades
om att deras namn skulle fingeras.
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7. Tolkande analys och resultat - individniva

| kapitlets forsta avsnitt, 7.1, redovisar jag de arskullsspecifika ” bakgrundsraster” som jag
har som bakgrund for min tolkning av Mfk som mikrosystem. Detta ”bakgrundsraster”
paverkar den tolkande analysen inom bada delarna av det tvadelade syftet, att beskriva och
analysera Mfk som narmiljo att vistas i samt att beskriva och analysera vilken betydelse
vistelsen pa Mfk har haft for ungdomarna senare i livet. Av den anledningen inleds alltsa
detta kapitel med en redogorelse av dessa tva” bakgrundsraster”.

Mot denna bakgrund fortsétter jag sedan, i avsnitt 7.2, att redovisa resultaten av min
tolkande analys av varje individ for sig. Da kommenterar jag ocksa kort, i de fall da jag
anser att det tillfor ndgot, hur jag uppfattar och tolkar individen utifran aktuellt " bakgrunds-
raster”. Avsnitt 7.2 & en redovisning av resultaten utifran bada delarna av det tvadelade
syftet.

7.1 Verksamhetsplanerna och personalintervjun — ett
" pakgrundsraster”

| detta avsnitt sammanfattar jag innehdllet i var och en av verksamhetsplanerna i en
forenklad figur och | ater citat fran verksamhetsplanerna och personalintervjun tydliggora och
belysa de centrala delarna i denna. Jag tydliggor i den kommenterande texten huruvida
innehdllet ar specifikt for ett av aren eller om det omfattar bada aren.

7.1.1 " Bakgrundsraster” i formav en forenklad figur 6ver
personalen pa Mfk i en kontext ar 1995 och ar 2000

Jag har valt att sitta personalen i figurens mitt, se fig. 7.1. Personalens interaktion med
andra, inom olika mikrosystem, & markerad med ofyllda pilar. De fyllda gra pilarna
betecknar interaktion mellan andra, dar personalen inte ar direkt involverad, men som
innehdllet i verksamhetsplanerna och intervjun anda sager ndgot om. Den streckade gra pilen
indikerar en 1ank som synliggor en del av mikrosystemet runt Mfk. Den betecknar paverkan
som inte & relaterad till interaktion mellan personal och nagon specifik individ utan en mer
indirekt paverkan. Av den anledningen har jag valt att gora pilen streckad for att skilja den
fran de andra pilarna som betecknar konkret mellanmansklig interaktion.
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Fig. 7.1 Forenklad figur Gver personalen pa Mfk i en kontext ar 1995 och ar 2000

7.1.2 Kommentarer till dessa” bakgrundsraster” utifran specifika

forhallanden respektive ar

Inledningsvis kan jag konstatera att verksamhetsplanen for & 2000 & mer omfattande &n
verksamhetsplanen for & 1995 vilket tyder pa att verksamheten utvecklats pa flera fronter.
Det kan jag ocksa se ndgra exempel pai den kommenterande texten som foljer. Jag borjar
med att kommentera den bild av Mfk som mikrosystem, med aktiviteter och interaktion
mellan individer, som framkommer i verksamhetsplanerna och personalintervjun.
Fortsédttningsvis kommenterar jag den bild som framkommer av Mfk i ett mesosystem och

slutligen i ett makrosystem.
Aktiviteter pa Mfk
| verksamhetsplanen for ar 1995 lyder malformuleringen for Mfk:

Véar malséttning med Maria Fritidsklubb och Maria Miniklubb &r att barnen far en trygg och
stimulerande fritid dar de far prova pa ala tankbara aktiviteter. Malet &r att det ska leda till

fortsatta aktiviteter i foreningar och andra organisationer for barn. (a.a. s4)
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Personalen menar att en viktig nyckel till att lyckas bra med den hér verksamheten &r att utga
ifrén barnets egen valfrihet. Med valfrihet avser man barnets egen formaga och majlighet att
vélja det han eller hon &r intresserad av att gora. Personalens stréavan ar att kunna erbjuda
aktiviteter med en sadan variation att alla barn ska kdnna att det finns nagot som engagerar
dem intressemassigt pa Mfk. Syftet med aktiviteterna & att de ska bidra till att barnen
utvecklasi sinaintressen och att de darmed okar sitt galvfortroende.

Aktiviteterna & av tre typer: Oppna aktiviteter, fasta aktiviteter samt aktiviteter med
foranmdan. De Oppna aktiviteterna & "icke ledarledda’ aktiviteter som barnen gélva véljer
nér de sd onskar, exempelvis biljard, sillskapsspel eller bordtennis. Fasta aktiviteter ar
ledarledda aktiviteter som &r tidsbestdmda och som barnen kan vélja nér de sa 6nskar, enligt
det veckoschema som &r aktuellt for respektive vecka. Aktiviteter med foranméan &
ledarledda aktiviteter som & tidsbestdmda och som barnen maste foranmala sig till,
exempelvis verksamhetens teater. Att en stor del av aktiviteterna pa Mfk & oberoende av
foranmdan har en viktig poang, enligt personaen. Man anser det vara viktigt att barnens
interaktion med varandra i den har adern inte begrénsas av att man anmélt sig till en
aktivitet tidigare. Jag uppfattar i personaintervjun att aktiviteterna pa det séttet fungerar
utifran barnens villkor:

...de ska kunna gora valet i sista sekund darfér beroende pa om man &r tjg eller kille sa
kommer man hit ner och vet inte vad man ska gora forran man har kommit 6verens med
kanske en kompis som man kan vara med och da blir det lite andra saker beroende pa vilken
kompis man & med...hos oss & det ju sa har att du kan ga upp till gymnastiksalen och sa kan
man vanda efter tio minuter och siga nej, det var inget kul, vi gar ner till skapande istéllet. Och
sa gor man det, att man kan gora vad man kanner for just for stunden, det ar viktigt.

Barnen pa Mfk ar 1995 hade fdljande aktiviteter att valja mellan: Idrottsaktiviteter, skapande
aktiviteter, tr& och metallddjd, teater, musikverkstad, dataverkstad samt dvriga aktiviteter
som turneringar, sallskapsspel, videogrupp, bad, disco, film, utomhusaktiviteter i
naromradet, enstaka storre evenemang som exempelvis” Tanto Open” -en frisbeegol ftavling-
samt olika lovdagsaktiviteter och lager. Dessutom fanns mojlighet att &a mellanma varje
dag och pa fredagar arrangerades ett fik, "Mariafik” och filmvisning. Vissa barnledda
aktiviteter fanns ocksa da det var barn som fungerade som ledare, barn som blivit valdigt
duktiga inom sina intresseomraden. Vissa aktiviteter var riktade speciellt till flickor. Man
menar att flickor manga ganger inte vagar prova pa aktiviteter dar pojkar deltar. Av
motsvarande anledning, fast for pojkar, erbjods detta &r tider i den skapande verksamheten
enbart for pojkar. Man hade ocksa ibland en liten introduktion, for enbart flickor, inom olika
aktiviteter sa att flickorna vagar vara med nar det sedan &r for alla, bade pojkar och flickor.
Vissa aktiviteter erbjods ocksa till sjétteklassare eftersom de, enligt den intervjuade
personalen, har sarskilda behov av att fa vara for sig. Detta ar hade sjétteklassarna ett eget
rum, sexornas rum, som baradefick lov att varai:

...lite grann fungerar det ofta sa att de dldsta kan kanna att de &r lite satta om sidor, alltsa vi
bryr oss inte lika mycket om dom, kan de uppfatta det som. Kanske de yngre inte kdnner sa
men de dldsta kan kdnna sa att de blir lite grann sa dar, de kommer lite senare, allting & redan
pa gang nér de kommer, de far kanske till och med mellis lite senare...de kdnner nagonstans
att de har inte riktigt lika mycket tillhorighet. Om de da har ett eget rum da kénner de sa har,
0j, da kanner de att de har en fast punkt i verksamheten.

| verksamhetsplanen for & 2000 lyder malformuleringen for Mfk:

Véar malsittning med Maria Fritidsklubb &r att barnen far en trygg och stimulerande fritid.
Malet & att vart breda utbud av aktiviteter skall skapa ett intresse som leder till fortsatt
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medverkan i foreningar och andra organisationer. Vart mal &r att verksamheten ska vara lika
attraktiv for bade pojkar och flickor. (a.a. s4)

Om man jamfér med malformuleringen i verksamhetsplanen for ar 1995 s& har man gjort ett
tillagg. Man har nu uttryckligen ett mal som visar att man stravar efter att ta viss hansyn till
skillnader mellan pojkar och flickor nér man utformar verksamheten.

Aktiviteterna som finns i det utbud inom vilket barnen kan véja, & 2000, &r fortfarande
av tre typer: 6ppna aktiviteter, fasta aktiviteter samt aktiviteter med foranmaan. Syftet med
det ar detsamma som tidigare. Aven nu sd & det egna valet en grundbult i organisationen, att
barnen far véja sidva vad de vill gora. Urvalet av aktiviteter skiljer sig nagot fran ar 1995.
Aktiviteter som barnen pa Mfk kunde véalja & 2000 var: Idrottsaktiviteter, skapande
aktiviteter, levande tyger, musikverkstad, data, TV-spel, &kaivag samt Gvriga aktiviteter som
séllskapsspel, videoinspelningar, cirkus, teater och fragesport. Dessutom arrangerade man
utomhusaktiviteter i ndromradet, enstaka storre evenemang som exempelvis julmarknad,
turneringar, " Soderstafetten”, "Champions league’, "Smastjarnorna’ och “Melodi-
festivalen”. Dessutom organiserades olika lovdagsaktiviteter och kollo. Varje dag fanns det
majlighet att dta mellanmal och pa fredagar arrangerades ett fik, "Mariafik” och filmvisning.
Aven nu hade man béde barnledda aktiviteter och specifika tjejaktiviteter och argumenten
for dessa aktiviteter & desamma som tidigare. Daremot hade man inte langre nagot
"sexornas rum”. Anledningen till att man plockat bort det var lokalbristen, inte att det inte
hade varit bra eller att det inte skulle hafunnits behov av det langre.

I nteraktion mellan barn och personal samt barn sinsemellan, pa Mfk

Eftersom barnens valfrihet att valja aktiviteter & en grundbult i verksamheten si ar
personalens framsta uppgift bada dessa & att organisera en miljo som stimulerar barnen till
engagemang i aktiviteter. | verksamhetsplanen for & 1995 finns "riktlinjer for personalen”
kortfattat formulerade. Flera av dessariktlinjer handlar om interaktionen mellan personal och
barn och kommer fram i personalintervjun i olika sasmmanhang: Personalen ska utveckla sin
relation till barnen, kdnna empati, kdnna barnens behov, visa servicekénsla mot dom, varaen
resurs for dem samt motverka utslagningstendenser. | verksamhetsplanen for & 2000 har
man tagit bort dessa kortfattade riktlinjer och ersatt dem med en utforligare lista med fler
punkter under rubriken " Grundl&ggande varderingar for personalen pa Maria Fritidsklubb”.
Ett par av dessa punkter innehdller det som riktlinjer for personalen ar 1995 ocksainnehdller,
interaktionen mellan personalen och barn pa Mfk, men nu &r de formulerade lite annorlunda:
Kundorientering: Varje medarbetare pa Mfk maste standigt se som sin uppgift att tillgodose
behoven hos kunderna; barn och féréldrar. Engagerat ledarskap: For att skapa en kultur som
sétter kunden i framsta rummet kravs ett personligt, aktivt och synligt engagemang fran varje
ledare.

Hur f&r man med hjdp av dessa forhdliningssétt barnen engagerade i aktiviteter?
Personalen beréttar att de vill vara forsiktiga sa att de inte styr och paverkar fér mycket vad
barnen véljer for aktiviteter, barnets kansla av att gora ett eget val &r en viktig motivations-
faktor. Det & flerafaktorer som vid en analys av verksamhetsplanerna och personalintervjun
verkar hanga samman nér det géller att stimulera barnen till engagemang: aktiviteternas
mangfald, aktiviteternas innehdll i sig, amneskompetensen hos dem som leder de olika
aktiviteterna samt personalens relationer med barnen. Enligt personalen & det viktigt att de
som arbetar pa Mfk & @mneskompetenta, att de har den specifika kunskap som krévs for att
kunna leda och genomfora de olika aktiviteterna pa en kvalitativt htg niva. Personaens
amneskompetens ligger till grund for aktiviteternas innehallsmassiga kvalitet vilket bidrar till
att barnen vill engagera sig i aktiviteterna. For det andra menar personalen ocksa att en
huvuduppgift for dem &r att alla barn ska bli sedda. Detta har med interaktionen mellan barn
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och persona att gora. Jag utgar fran figur 7.2 for att ndrmare beskriva interaktionen och
darmed rel ationerna mellan personal och barn under bada de aktuella aren.

Fig. 7.2 Personalens interaktion med barn pa Mfk

Man har ett forhallningssatt dar man stravar efter att utvecklarelationen till barnen genom att
vara personlig. Ett tecken pa en sadan relation &, enligt personaen, att det finns ett
fortroende mellan barnet och personalen. Av intervjun forstar jag att detta forhallningssétt &
nagot som man alltid utgétt fran i sitt arbete och darfor bedomer jag det som aktuellt for bade
ar 1995 och &r 2000:

...jag tycker att nagot av det viktigaste &r att barnen ska komma, att de kommer till en nar det
& nagonting. De kan komma och berétta att jag gjorde det och det, att man blir, jag vet inte om
man & som vilken person som helst i din nérvaro, att man blir lite som en familjemediem. Nej,
men att man kan komma och berétta saker, att det & en sadan salvklarhet att man ska, att man
gor det. Att man far reda pa saker runt omkring dem sa att man kan fréga hur det gick i
fotbollsmatchen i helgen, hur mér hunden fér den var sjuk forra veckan. Nej, men att det blir
en sddan, inte en kompisrelation men anda en vanrelation, att du, man bryr sig och att de
mérker att det & pariktigt.

Omsesidiga relationer mellan barn och personal skapar trivsel och trygghet. Personalen
beskriver sina roller och beréttar att de & medlare i konflikter mellan barn, domare i
idrottsaktiviteter och att de ocksa har ndgot av en forddraroll. | arbetet utifran dessa roller
menar personalen att man & hjapt av att ha vissa egenskaper och kvalitéer, att man har
humor, &r pahittig, arlig och konsekvent. Mot bakgrund av teorin i denna studie kan jag saga
att personalen stravar efter att 6ka graden av Omsesidighet i relationerna till barnen.
Personalen sjalva deltar emellandt aktivt i aktiviteterna. Detta bidrar sakerligen ocksa till
utvecklandet av émsesidighet i relationerna med barnen.

Personalen berdttar i intervjun om hur de kan aktivera sig tillsammans med barn i en
aktivitet med syftet att stimulera ett ensamt barn att delta i en aktivitet tillsammans med
andra:

...den som & ensam fragar man om man kan spela nagonting, man spelar ndgot spel av nagot
slag. Sedan forsoker man fa med ytterligare ndgon att spela sa att man spelar inte bara med
den, man spelar med en till kanske. Kanske med ytterligare en till, men man kanske borjar med
en till. Sedan forsoker man kanske avyttra sig alv, sa att siga, sa att de far spela tillsammans
och da slutar det kanske med kanske att de sitter och spelar och man galv har gétt ivag négon
annanstans.

Jag kan visa detta med hjadp av fig. 7.3. Personalens interaktion, utifran upparbetade
relationer med vart och ett av barnen inom ramen for en aktivitet med forst det ensamma
barnet och sedan med flera barn tillsammansi en grupp, kan bidratill att aktiviteten fungerar
som ett tillféle for interaktion ocksa mellan det ensamma barnet och andra barn. Pa detta sétt

42



skapar man medvetet mojlighet for det ensamma barnet att skapa nya kontakter. | figuren
betecknar den streckade pilen den interaktion som kan ténkas uppkomma mellan barnen
inom ramen for aktiviteten. Syftet & att den interaktionen fortsitter dven da personaen
sedan drar sig undan.

Fig. 7.3 Personalens interaktion med barn i syfte att barnen ska etablera kontakter med
varandra

Personalen beréttar att kontakter mellan barn ocksa etableras spontant inom ramen for
specifika aktiviteter. Barn som har ett sérskilt intresse som de kan engagera sig i pa Mfk kan
hitta kompisar, med samma intresse, i andra klasser. Utifran teorin i denna studie &r
aktiviteterna pa Mfk utgangspunkt for interaktion mellan barn. Det uppstar nya relationer i
och med dessa aktiviteter. Personalen menar att detta kan vara positivt for barn som har svart
att hitta kompisar i den egna klassen. En intressant aspekt nér det géller interaktion mellan
barn pa Mfk &r vad personalen i intervjun sager om ett barns forandrade status da han eller
hon byter ssmmanhang:

Att du ocksa kan fa en status i och med om du &r duktig i TV-spel eller datorer s kan du faen
status som du inte har i klassen hos andra som har det intresset, for att du & duktig pa
nagonting. Det mérks, om man far fraga den personen som kanske inte & sa viktig i klassen for
de andrai klassen, men hér kan du bli viktig for vissa for att du har en specialkompetens som
barn.

| relation till teorin i denna studie, se avsnitt 5.7, sa handlar detta om att barnet utvecklas
positivt i en miljo dar hans eller hennes roll férandras och da rollférvantningarna blir andra.
Personalen visar en medvetenhet om att det allmant forhdler sig sa har men jag far inte veta
om de medvetet brukar stimulera till detta genom att uppmuntra och bekréfta barn, som
behover det, infor andra barn.

Under persondintervjun framkommer en intressant aspekt i diskussionen om
forhdlningssatt till regler, vilket sdger ndgot om hur man vill att relationen mellan
personalen och barnen ska vara och fungera. Personalen beréttar hur de resonerat:

Vi var valdigt tidigt inne pa att vi inte skulle sétta upp regler pa vaggarna om hur man uppfor
sig, for vi utgdr frén att man kan det. Barn vet det. Man behover inte ha ndgon pekpinne pa sig
hur man gor, hur man ska vara ndr man & nio, tio ar. Det ska man kunna redan och det kandes
negativt att ha det, det visar nagonstans en slags, ett formynderi, pa nagot sitt kanns det inte
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bra att de sitter dar, sddana regler. Daremot kan vi haregler om biljard, hur man spelar biljard.
Vad som géller, vilkaregler, eller pingis. Dakan vi mycket val ha det.

Jag skulle kunna beskriva det, mot bakgrund av teorin i denna studie, att personalen inte vill
ha en roll som skulle kunna upplevas som en negativ férmyndarroll och som kanske till och
med kan skapa motsatt effekt gentemot vad man egentligen vill nd med uppsatta regler.
Genom att inte sétta upp den typ av regler, som handlar om hur man uppfér sig mot
varandra, pa vaggen sa signalerar man att man tror barnen om att veta och hantera dessa
"spelregler” redan och man tar déarmed som personal inte pa sig denna formyndarroll. | och
med det sa ger man istéllet barnen nagot av ett fortroende och ett ansvar. Om nagot barn
skrider 6ver en sadan outtalad grans eller regel for vad som & acceptabelt eller inte sa
hanterar personalen det individspecifikt, vilket de ocksa beréttar om i intervjun.

Samar bete inom personalgruppen pa Mfk

Personalen traffades bada aren organiserat en gang i veckan for att planera, utvardera och
samtala om hur aktiviteterna och verksamheten fungerade. Vid den hédr typen av
personalmoéten tar man ocksa upp forhdlanden runt specifika individer och gor varandra
uppmérksamma pa saker som alla behdver ha kunskap om. | personalintervjun beréttar
personaen att det dar finns utrymme att samtala om specifika barn och situationen runt
dessa. Man ser det som en styrka att alla vuxna &r olika och lar kdnna olika barn. Det ndgon
av de vuxna ser kanske har gatt en annan forbi. Det handlar ocksa, menar man, om att barnen
anfortror sig till olika vuxna. Det & en tillgang att vara manga vuxna som &r olika och ser
saker pa lite olika sétt i det har sammanhanget. Under béada aren hade man dessutom
manadsméten en gang i manaden med all personal, béde fran Mfk och Mmk. Enligt
verksamhetsplanen for ar 2000 s utvarderades verksamheten vid manadsmatet utifran de
varderingar som man hade formulerat i verksamhetsplanen, och som vi sasmmanfattat delar
ur ovan. Den tolkning jag gor utifran en jamforelse mellan verksamhetsplanerna &r att man
efter ar 1995 utvecklat formerna for utvardering och tydliggjort dessa i verksamhetsplanen
for ar 2000.

Personalens interaktion med individer i andra narmiljGer
Kontakt med foraldrar:

Personalen hade under & 1995 foraldrasamtal for barn i arskurs fyra och for de som onskar i
arskurs fem och sex. Under & 2000 hade man enbart foraldrasamtal med foéradrar under
arskurs tre och inte i arskurs fyra. Daremot hade man informationsméten for foraldrar till
blivande arskurs tre och fyra. Det fanns bada aren ocksa en informationsvideo och en
informationsfolder om verksamheten riktade till nya barn och férddrar. Fordldrasamtal hade
man vid behov och om foéraldrarna 6nskade samtal. Foraldrar var alltid valkomna att hélsa pa
i verksamheten under bada dessa ar, vilket man ocksa formulerat i bada verksamhets-
planerna.

"Maria klubbnytt” & en folder dér veckans fasta aktiviteter presenteras och har finns
ocksaviktig information till forddrar. Syftet med "Maria klubbnytt” &r att nd ut till allabarn,
men ocksa till ala foraldrar, for att informera om verksamheten. Denna folder fanns under
de béda aktuella &ren. Ar 2000 fanns dessutom Mfk:s hemsida pa internet med information
till béde barn och foraldrar. Dessutom skickade man da hem ett informationsbrev tre ganger
per termin med det viktigaste som héande pa Mfk den nédrmaste tiden. Mfk organiserade
ocksa en julmiddag vid slutet av hostterminen 1995 for alla barn och forddrar och & 2000
arrangerade man istéllet en julmarknad.



Mellan aren 1993 och 1997 var Mfk en ideell férening och hade darfor under ar 1995
ocksa viss kontakt och samarbete med foraldrarepresentanter i féreningens styrelse. Fran ar
1997 och framét, och saledes under & 2000, drivs Mfk i privat form.

Kontakt med skolan:

Personalen beréttar i intervjun om sin stravan att fatillgang till vissatyper av lokaler, och da
sarskilt gymnastiksalar, fran tidig eftermiddag. Detta har inte alltid varit 14tt eftersom man
behdver samsas med skolan om dessa lokaler. Man upplever att skolan har intressen och
behov som inte riktigt rimmar med de behov som Mfk har. Det upplevs som ett problem att
man &r styrd av lokalerna och att man pa sa sétt "sitter i kn&' pa skolan. Av sammanhanget
uppfattar jag att personalen tycker att Mfk:s behov kommer i andra hand. Samordning
angaende lokalfragorna skots av skolledningen. Behoven av lokaler i relation till tillgangen
har enligt personalen aldrig stdmt dverens utan varit en ekvation som inte riktigt gatt ihop
under aren och jag forstar att samordningen med skolans behov upplevs som svéar. Med aren
har det inte blivit enklare eftersom skolans verksamhet nu kommit att omfatta éven ett
hogstadium. Under ar 1995 stréackte sig verksamheten pa skolan till och med arskurs sex och
under & 2000 hade man aven ett hogstadium. Man sager under intervjun att det var betydligt
enklare att samsas om lokalerna under ar 1995 an under ar 2000.

Mfk ansvarade under bada aren for rastverksamhet inomhus under skoltid och man tog
emot elever vid lararl6sa lektioner. Under bada éren samarbetade man ocksa med skolan runt
elevvarden och hade pa sa sétt kontakt med bade undervisande |&rare och elevvardspersonal .
| verksamhetsplanen for & 2000 uttrycker man, till skillnad fran i verksamhetsplanen for ar
1995, klart och tydligt att syftet med att |&ta personal fran Mfk arbeta bade i skolan och pa
Mfk &r att man ska fa en helhetssyn pa barnen.

Nagra forandringar har skett: Under ar 1995 var Mfk delaktig i elevradet vilket man inte
var under ar 2000. Mfk hade ocksa under & 1995 hand om Mariaskolans idrottsférening.
Man organiserade klasslag och skollag for att skapa en vi-kansla pa skolan. Inom ramen for
idrottsforeningen kunde man erbjuda ett brett utbud av tévlingar och turneringar for bade elit
och bredd.

Kontakt med foreningar:

Mfk engagerade sig under & 1995 i foreningen Hem och Skola och i verksamhetsplanen
skriver man att man vill arbeta for ett gott samarbete med dom. Man motiverar dock inte
varfor man vill ha ett gott samarbete. Mfk strévade ocksa under bada aren efter att involvera
andra foreningar i verksamheten genom att jobba for att ledare fran foreningslivet kommer
och visar upp sin verksamhet pa Mfk. Malet &r att fa varje barn intresserat av en forening av
nagot slag for att medverkatill att barnet hamnar i goda sociala miljoer under sin uppvaxttid.
Mfk arrangerade under 1995 evenemanget "Mfk-maran” i samarbete med IF Linnéa. Under
ar 2000 hade man motsvarande evenemang, " Soderstafetten” kallade man det nu, och man
arrangerade den i samarbete med IF Linnéa och Skolidrottsférbundet.

Kontakt med S sab:

Sisab forvaltar lokalerna som Mfk har sin verksamhet i och &ven skollokalerna. Personalen
hade under bada aren kontakt med Sisab nér det galler lokalfragor. Man menar att Sisab har
prioriterat underhdll och renovering av skolans lokaler fore Mfk:s lokaler och man signalerar
ett missndje med det.
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Mfk i en kontext

Politiska beslut:

Personalen konstaterar i intervjun att verksamheten paverkas av politiska beslut. Man
upplever det till viss del problematiskt att inte kunna planera riktigt 1angsiktigt eftersom det
politiska styret, i och med valresultat, far konsekvenser for verksamheten pa olika sétt.
Politiska besluts paverkan pa verksamheten ar en faktor som siger nagot om Mfk i ett
makrosystem.

7.2 Ungdomarnas uppfattning av Mfk som narmiljo att vistas
i och vilken betydelse vistelsen pa Mfk har haft for dem
senarei livet

| detta avsnitt redogor jag for de tolkande analyser jag gjort utifran intervjuerna med de
sexton ungdomarna dar de speglar Mfk som mikrosystem i en kontext. Jag redogor for var
tolkande analys av var och en av dessa beskrivningar inom en arskull i taget.

7.2.1 Ludvig, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp éver Ludvig pA Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Ludvig, ser ut enligt fig. 7.4. De ofyllda pilarna avser Ludvigs
interaktion med andra individer i de olika mikrosystem som han galv berdttar om. Att det
inte finns ndgon pil exempelvis mellan Ludvig och hans mamma innebér inte att de inte
radde nagon interaktion mellan dom, bara att Ludvig alltsa inte berdttar nagot om denna
interaktion inom ramen for var intervju. For att forenkla denna schematiska figur kan en
cirkel avse fler @n en individ, exempelvis sa avser cirkeln "kompisar” ala de kompisar som
Ludvig beréttar om. De fyllda gra pilarna betecknar nagon form av interaktion mellan olika
system, i detta fall mellan olika mikrosystem, och genom att beskriva denna interaktion sa
far jag en bild av mesosystemet.
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Fig. 7.4 Forenklad figur 6ver Ludvig pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Ludvigs interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

Interaktion med andra barn:

Ludvig var en mangsysslare pa Mfk. Han var i gymnastiksalarna med sina kompisar dér han
aktiverade sig med bollsporter, lekar och friidrott. N& han inte var i gymnastiksalarna
spelade han pingis, biljard, dataspel eller spelade séllskapsspel. Han var ocksa i trad 6jds-
salen ibland. Ludvig engagerade sig i dessa aktiviteter for att det var roligt. Syftet var att ha
nagot kul att gora pa eftermiddagarna. Han minns ocksd mer speciella arrangemang som
fredagarnas filmvisning men ocksa fristaende aktiviteter som utflykter till badhuset och till
Cosmonova. Ludvig var road av sjélva aktiviteterna pA Mfk men ocksa av att traffa kompisar
pa Mfk och att umgas med dom.

Ludvig hade tre, fyra riktigt bra kompisar fran sin klass som han var med pa Mfk men
han och dessa kompisar som grupp var med manga andra ocksa. Av sammanhanget forstar
jag att Ludvig ofta gjorde saker med dessa klasskamrater och andra i en storre grupp,
speciellt da det handlade om olika typer av idrottsaktiviteter eller lekar i gymnastiksalen.
Haningick i ett relativt stort socialt natverk. Jag far inte veta om Ludvig brukade umgas med
en kompisi taget och gora saker eller om han och den néra gruppen av klasskamrater gjorde
saker bara de som grupp, utan interaktion med andra. Utifran detta gor jag en forenklad skiss
av en typ av interaktion mellan Ludvig och hans kompisar pa Mfk, se fig. 7.5. Den typ av
interaktion som Ludvig sdger ndgot om & exempelvis innebandy i gymnastiksalen. En pil
avser den relation och de roller som fanns mellan de Ludvig och de individer mellan vilka
pilen gar. De dvriga cirklarna avser andra kompisar som deltog i aktiviteten och som Ludvig
och de nérmaste klasskamraterna interagerade med under tiden for aktiviteten. Ludvig anger
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inte ndgot specifikt antal andra kompisar som han och hans klasskamrater gjorde saker
tillsammans med. Eftersom jag vet att det ofta handlade om idrottsaktiviteter och lagsporter
lter jag i fig. 7.5 fyra cirklar fa motsvara detta odefinierade antal eftersom det &r troligt att
det & fler an enbart tva som deltar i denna typ av aktivitet. Den streckade cirkeln runt
Ludvig och de fyra klasskamraterna visar att Ludvig anser att han hade en ndrmare relation
med dessa an han hade med de andra som var med.

Fig. 7.5. Interaktion mellan Ludvig och andra barn pa Mfk

Ludvig berdttar inte mer specifikt om relationerna med de nédrmaste kompisarna. Han
signalerar daremot att det ibland kunde vara smabrék mellan honom och andra barn pa Mfk.
Han berattar om situationer dér det kunde uppsta lite "tjafs’, framst med dem som han inte
var narmaste kompis med och det kunde ocksa vara tjafs mellan pojkar och flickor.

Ludvig var en kille med mycket energi. Han var pratglad, ibland lite smabrékig men
beréttar ocksa att han ibland kunde hjd pa andra och muntra upp andra med sitt sétt. For att,
utifrén denna beskrivning av Ludvigs st da, kunna uttala mig mer detaljerat om Ludvigs
roll i kompisrelationer och de rollforvantningar som fanns da sa hade jag behovt ha fler
detaljer om dessarelationer.

Interaktion med personal:

Ludvig later mig daremot veta mer om karaktéren pa interaktionen mellan honom och
personal pa Mfk. Han aterkommer gang pa gang till att beskriva hur personalen var, vad de
gjorde och hur val han trivdes pa grund av personalens engagemang. Han hade en kénda av
att personaen gick dit for barnens skull. Vad var det som personalen gjorde da? Vilken
karaktdr hade de aktiviteter dar Ludvig interagerade med personalen? Ludvig sager flera
saker. Personalen engagerade sig i gdlva aktiviteterna tillsammans med barnen, de lekte och
pratade med barnen och de hade roligt tillsammans med barnen. Dessutom tar Ludvig upp en
annan typ av aktiviteter, av mer spontant slag, de kunde hjapatill om man fick problem pa
nagot sétt och de kunde vara ett stod i |axarbetet eller om man var lite stokig i skolan, sefig.
7.6.
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Fig. 7.6 Ludvigs interaktion med personal

Ludvig framhaller att personalens goda idéer nar det géller aktiviteter paverkade stamningen
positivt. Att de vuxna var engagerade i de organiserade aktiviteterna, genom att ta en aktiv
roll, uppskattades av barnen och bidrog till stémningen. Han signalerar att personalen kunde
deltai aktiviteterna pa samma villkor som barnen samtidigt som ledarrollen anda var tydlig.
Personalen hanterade ocksa konflikter mellan barnen pa ett bra sétt menar Ludvig. Att han ar
positiv runt detta anser jag hor samman med att de forvantningar pa personalen, som implicit
eller explicit fanns hos Ludvig d&, pa ndgot sétt uppfylldes:

Ja, och om det var ndgot brék dar nere sa blev det skoj sedan efter, det var som en annan
"livsgregj” dar nere. Man kunde inte bli sned pa ndgon okej, om man borjade bréka da kom det
en av de hér lararnaoch bara”ba’, ”ba’, "ba’, och kramade oss och sa korde vi basket.

Det jag sammanfattat ovan sager en del om karaktéren pa de relationer som fanns mellan
Ludvig och personalen. Rollerna verkar ha varit tydliga, personalen hade ett tydligt
ledarskap och hade ett ansvar for ordning och reda men kunde &ndd engagera sig
kénslomassigt i barnen och delta tillsammans med dem i aktiviteter som barnen var roade av
eller som var viktiga for dem pa nagot annat sétt, vilket troligen skapade en émsesidighet i
relationen. Denna 6msesidighet tycks ha bidragit ett gynnsamt klimat for bland annat
konfliktlosning. Ludvig sager ocksa att personalen visade kérlek. Onekligen hade Ludvig ett
stort fortroende for personalen och trivdes mycket bra under sin tid pa Mfk, vilket mot
bakgrund av teorin i denna studie paverkar individens utveckling positivt.

Ludvigs interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

Interaktion med lararei klassen:

Enligt Ludvig visade lérare i skolan barnen hur man hanterar konflikter och hur man ska
vara som kompis, vilket Ludvig tycker har varit positivt. Den hér kunskapen hjélpte Ludvig
inte bara i skolan utan dven pa Mfk. Mer specifik information om Ludvigs interaktion med
larare under skoltid far jag inte via intervjun. Ludvig umgicks med tre, fyra néra
klasskamrater.

Mfk i en kontext

Interaktion mellan Mfk-personal och Ludvigs mamma:

Ludvig beréttar att personalen hade bra kontakt med hans mamma och de kunde spontant
bjuda henne pé en kopp kaffe och prata en stund i samband med att hon hamtade Ludvig.
Kopplingen mellan Mfk och hemmet, en kontakt som siger nagot om mesosystemet,
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skapade onekligen en kansla av trygghet for Ludvig. Han sager att Mfk var ”som ett andra
hem, en andra axel”. Mamman utgjorde en stédjande lank till Ludvig.

I nteraktion mellan Mfk och skolan:

Ludvig beréttar inte om pa vilket sitt personalen kunde vara till hjdp da det var problem i
skolan, men kopplingen till skolan finns déar. Jag kan inte utifran intervjun saga huruvida
personalen pa Mfk hade direkt kontakt med larare eller inte, bara att faktum var att kunskap
om problem i skolsituationen kunde finnas hos Mfk-personalen. Oavsett fran vem
informationen kom, fran Ludvig séalv eler fran larare till Mfk-personal, sa ligger denna
koppling i ett mesosystem eftersom den finns mellan tva narmiljoer som Ludvig fanns i da.
Den hér kopplingen var viktig fér Ludvig, han & positiv till att personalen hade inblick i
skolsituationen och bland annat detta skapade en kansla av att personalen brydde sig.

Ludvig umgicks pa Mfk med néra kompisar som ocksa gick i hans egen klass. Dessa
dyader utgjorde transkontextuella dyader som existerade i tva for Ludvig da aktuella
narmiljoer. Denna koppling mellan nérmiljéer visar ett mesosystem. Transkontextuella
dyader bidrar, enligt teorin i denna studie, till att stétta individens utveckling positivt i bada
de aktuella narmiljoerna.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Ludvig senarei livet

Ludvig séger att Mfk var brafor honom da. Det han sager om hur det eventuellt har paverkat
honom senare i livet & framforallt att han har med sig idéer om roliga aktiviteter darifran
som han kan anvanda sig av nar han umgas med barn nu. En annan asikt han har & att man
ar hjélpt senarei livet av att man har haft en bra barndom. Jag gor tolkningen, av detta mer
allménna uttalande, att det ocksaindirekt & den erfarenhet som Ludvig §élv har:

Och de har sa proppat med idéer sedan gar man hem och vid sju-atta, innan man gar och lagger
sig, sa gor man det man gor dar igen for att det & s kul. Det & det. Man ska leka och ha en
bra barndom. Det hjé per en mycket ndr man blir ldre.

Kommentarer till Ludvigs individspecifika figurer utifran aktuellt

" bakgrundsraster”

Utifran "bakgrundsrastret” for ar 1995 vet jag att persona fran Mfk hade samarbete och
kontakt med skolan pa olika sitt, bland annat genom rastverksamhet men ocksd genom
samarbete runt elevvarden. Ludvig beréttar sjdlv om att personalen kunde vara till hjdp om
man hade problem i skolan. Jag forstér av sammanhanget i intervjun att konsekvensen av
detta samarbete och denna kontakt, att Ludvig kunde fa stéttning nar det géllde situationen i
skolan, upplevdes positiv av Ludvig géalv.

7.2.2 Jonatan, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Jonatan pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Jonatan, ser ut enligt fig. 7.7. Jonatan beréttar om Mfk och om klassen
pa mellanstadiet men ocksa om sitt stora idrottsintresse som fanns redan da.
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Fig. 7.7 Forenklad figur 6ver Jonatan pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Jonatans interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Jonatan var idrottsintresserad tidigt i livet och nér han var pa Mfk sa valde han ofta att deltai
aktiviteterna i gymnastiksalen. | princip varje eftermiddag spelade han fotboll eller
innebandy. Ibland var det &en handboll, biljard eller pingis. Utéver dessa idrottsaktiviteter
sa spelade han sdllskapsspel som backgammon och monopol eller spelade kort. Jonatan
minns att han, eftersom han & en tavlingsmanniska, sporrades av rankinglistor i olika sporter
eller spel. Han har tydliga minnen av att han deltog i tavlingar och turneringar. Jonatan
minns ocksa att han foljde med pa en resa med Mfk till Skara sommarland och han minns
fredagsfiket déar han kopte billigt fika.

Jonatan hade manga kompisar. Han umgicks med klasskamrater men ocksa med barn i
andra klasser nér han var pa Mfk. Han beréttar att det framst var via idrottsaktiviteterna pa
Mfk som han larde kdnna de av kompisarna som inte gick i hans klass. Jag forstar av
sammanhanget att det var Jonatans val av aktivitet som avgjorde vilket umganget blev och
oftast inte tvartom. Jonatan upplevde att han trivdes valdigt bra pa Mfk framfor alt for att
han kunde aktivera sig med det som var hans storsta intresse, idrott. Jag far inte veta nagot
mer om Jonatans interaktion med andra barn och inget om specifikarelationer.

Han sager att det sallan var konflikter mellan barnen pa Mfk. Det var véldigt lite brak for
att vara ett ungdomsgéang, menar han. Han har en kénsla av att alla fick vara med och att
ingen var utanfor. Jonatan minns att det var valdigt viktigt att man upptrédde pa ett juste satt
mot varandra och behandlade alla med respekt, pa Mfk, att det var en bra stdmning och
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sammanhdllning dar som skapades bland annat av detta. Han beréttar inte mer om detta utan
konstaterar bara att han minns att det var sa.

Interaktion med personal:

Vilken karakté&r hade de aktiviteter dér Jonatan interagerade med personalen? Jonatan
beréttar om aktiviteter av organiserad karaktér. Jonatan brukade spela backgammon med en
av personalen. Han minns att han var mycket road av detta. Han konstaterar att personalen
deltog aven i andra aktiviteter och Jonatan &r positiv till det, han menar att personalen nastan
var som en i ganget. Det sager ndgot om hur relationen mellan Jonatan och personalen, var i
Jonatans 6gon. Han verkar ha upplevt personalen som nagot av "likar” och han anvander
ocksa begreppet " 6versitteri” for att beskriva hur personalen inte var. Jonatan sager att han
tyckte om all personal och han menar att det berodde péa att personalen hade en bra” til” mot
barnen. Pa fragan om han kan beskriva denna " stil” narmare sa svarar han:

De brydde sig och det kéndes som om de hade bra koll pa vilka som agnade sig a vad, om
nagon kanske inte gillade det och kanske istédllet gillade att rita eller spela dator, da var de med
dem ocks3, det var ingen som kande sig utanfor.

Personalen brydde sig pa ett personligt sitt om barnen, de visste vad ala hette och de
favoriserade ingen. Relationen mellan personalen och honom innehéll mycket humor och
personalen hade intresse av att veta hur det gick i fotbollen for Jonatan. Han uppskattade att
personalen var sportintresserad och att de var duktiga inom olika idrotter. Jonatan verkar ha
upplevt relationen mellan honom och personalen som dmsesidig och verkar ha uppskattat
den for det.

Jonatans interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

I nteraktion med klasskamr ater:

Jonatan ndmner sina klasskamrater da han beréttar vilka han umgicks med pa Mfk. Han
sager inte ndgot mer om interaktionen med dessa, utan gor bara detta konstaterande.

Interaktion med lagkamrater:

Jonatan umgicks ocksa med nagra av sina kompisar fran det fotbollslag som han tréanade
med, da han var pa Mfk. Det & enbart i detta ssmmanhang som dessa lagkamrater omnamns.

Mfk i en kontext:

Det finns kopplingar i ett mesosystem i och med att Jonatan hade flera klasskamrater som
ocksa var hans lagkamrater i det fotbollslag som han tranade med da utéver att de ocksa
umgicks pa Mfk. Av sammanhanget forstar jag att det fanns nagra individer som inter-
agerade med Jonatan i tva av hans aktuella narmiljoer da, klassen och Mfk, eller fotbollslaget
och Mfk. Det fanns till och med nagra kompisar som interagerade med honom i s manga
som tre av hans aktuella narmiljéer da, Mfk, klassen och fotbollslaget. Dessa individer
mottes alltsd i tva respektive tre olika narmiljoer och alla dessa dyader utgjorde sdledes, mot
bakgrund av teorin, transkontextuella dyader som férenade de olika nérmiljGerna. Fig. 7.8 ar
en forenklad bild av Jonatan och de transkontextuella dyaderna i tva respektive tre aktuella
narmiljoer. Jonatan konstaterar att de kompisar som han hade i fler narmiljoer an en fick han
en ndrmare kontakt med &n andra som han umgicks med.
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Fig. 7.8 Transkontextuella dyader i tva respektive tre narmiljoer

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Jonatan senarei livet

Jonatan menar att vistelsen pa Mfk bidrog till att han larde kénna fler andra barn da an han
hade gjort annars. Dessutom blev nagra av dessa kompisar annu narmare kompisar i och med
att Jonatan kunde umgas med demi fler an en narmiljo, vilket jag beskrivit ovan. Jonatan har
kvar kontakten med négra av de kompisar som han idrottade med och som dessutom gick pa
Mfk men &en med ndgra andra kompisar som han larde kénna pa Mfk. Det stora
idrottsintresset, som han fortfarande har, hade han haft &ven om han inte hade gétt pa Mfk,
séger han.

Kommentarer till Jonatans individspecifika figurer utifran aktuellt
" bakgrundsraster”

Sammanfattningsvis konstaterar jag att det jag atergett av Jonatans personliga uppfattning
och beskrivning av Mfk, som narmiljo att varai dg, overensstammer va med den bild av hur
verksamheten skulle fungera enligt det aktuella” bakgrundsrastret”.

7.2.3 Markus, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp over Markus pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Markus, ser ut enligt fig. 7.9. Markus beréttar om Mfk och om klassen
pamellanstadiet och lite om sitt intresse for scouting.
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Fig. 7.9 Forenklad figur 6ver Markus pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Markus interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Na Markus var pad Mfk si gjorde han manga olika saker. Han beréttar att han valde
idrottsaktiviteter i gymnastiksalen, han spelade pingis och deltog i pingisturneringar och
fanns med pa rankinglistan, var pa skapande, spelade data och sillskapsspel eller bara
"héngde” i cafédelen. Han minns ocksa att han var med pa utflykter som arrangerades av
Mfk. Markus uppskattade Mfk just for att det altid fanns ndgot att gora som han trivdes
med. Markus séger att man gjorde saker i perioder. Han beréttar att under en lang period
spelade manga barn séllskapsspelet "Risk” och att det nastan gick "mode” i vad man gjorde
dar.

Markus indikerar att det oftast var utifran umganget med kompisar som han valde
aktivitet. Han beskriver sig galv som en av manga i en storre kompisgrupp bestaende av
barn som inte framst gick i samma klass utan tillhorde samma arskurs. Markus kande manga
barn i parallellklasserna eftersom han hade gatt med flera av dem pa samma fritids tidigare,
palagstadiet. Av sammanhanget forstar jag att Markus inte altid umgicks med allai den har
kompisgruppen samtidigt utan det varierade en hel del. Jag far uppfattningen om att han var
en del i ett rétt stort socialt nétverk.

Han beskriver sig alv som en pojke som da hdngde pa andra mer &n att han tog initiativ
galv vilket paverkade hans agerande i aktiviteter:

...vilket gjorde ocksa att jag var med pa lite halvt sa dar, gor ni det sa gor jag ocksa det. Satt
vid sidan av datorn och nagon annan spelade.



Han sjdv uppfattar att han anda var med rétt bra i gruppen. Markus berdttar om en
fotbollsturnering dar han inte var med och spelade utan var publik. Pa ett annat stéle i
intervjun berdttar han att han uppfattade miljon pa Mfk som valdigt socia och han
konstaterar att det var en miljo dar det blev mycket "mingel”.

Interaktion med personal:

Det jag far veta om interaktionen mellan Markus och personalen handlar framst om
interaktion inom ramen for vissa organiserade aktiviteter. Markus ndmner ndgrai personalen
vid namn och ett par av dessa berdttar han mer om. Han beréttar att en av ledarna var med
och spelade sallskapsspelet " Risk” med Markus och négra av de andra barnen. Under en lang
tid hade ingen lyckats besegra ledaren men sa lyckades Markus, vilket ar ett starkt minne hos
honom. Markus beréttar om ytterligare en annan ledare som Markus sager var juste och kul
att vara med. Med juste menar Markus att han var snéll och 6ppen mot ala. Eftersom han
signalerar att personalen var 6ppen mot ala tyder det pa att han sav kande sig sedd och
bekréftad av personalen. Personalen gjorde det de skulle gora pa ett "vettigt” satt, enligt
Markus. De sag till att alla var med och att det skapades en positiv och juste atmosfar dér
man undvek mobbing. Det fanns personal som tyckte om olika typer av aktiviteter och det
gjorde att alla barn kunde hitta ndgon att identifiera sig med. Personalen pa Mfk var positiva
forebilder och det verkade som att de tyckte om att arbeta med barn, séger han. Jag uppfattar
att Markus uppskattade relationen med personalen och att det fanns en dmsesidighet dem
emellan. Sammanfattningsvis innebar de vuxnas ledarroller, utifran hur jag forstar Markus,
att de upprétthdll en bra atmosfér praglad av att alla fick vara med och att de var goda
forebilder och att de s&g alla barn.

Markus interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

I nter aktion med klasskamr ater:

Markus beréttar att han deltog i kunskapstéavlingen "Vi i femman” tillsammans med tva
klasskamrater.

Mfk i en kontext

Markus ndmner att han redan da, vilket han fortfarande har, hade ett stort intresse av
scouting och han gick pa scouterna pa fritiden. Nagra av kompisarna pa scouterna gick ocksa
pd Mfk och de hade pa sa sitt tva gemensamma narmiljoer. Dessa dyader utgjorde
transkontextuella dyader som kopplade samman tva av Markus narmiljoer, se fig. 7.10, och
visar pa ett mesosystem runt Markus.
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Fig. 7.10 Transkontextuella dyader i tva av Markus narmiljoer

Markus ingick dessutom i transkontextuella dyader med flera av sina klasskamrater i och
med att han umgicks med dessa bade i skolan och pa Mfk.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Markus senarei livet

Markus har en kénsla av att Mfk var en plats dar han utvecklades socialt. N&r jag frégar hur,
sa svarar han generellt. Man kan definiera sig av utifran en viss grupp och fa en bild av
vilken sorts manniska man &r. Under sin tid pa Mfk fick han nya kompisar som gick i andra
klasser. Da han senare till hogstadiet skulle énska kompisar som han ville gai samma klass
som sa valde han flera av dessa "nyare” kompisar. Pa det séttet har Mfk haft betydelse
senarei livet for Markus.

Genom att fa prova pa olika saker far man reda pa sina styrkor och svagheter och det ar
viktigt att man under den hér perioden i livet utvecklar en idé om vad man vill bli né&r man
blir stor, menar han. Aktiviteterna pa Mfk bidrog till att Markus fick en bild av vad han var
bra och mindre bra pa vilket & betydelsefullt for fortsdttningen, enligt honom. Markus
konstaterar ocksa att aktiviteterna pa Mfk troligen ersatte andra fritidsaktiviteter da. Han
hade inte behov av andra aktiviteter & Mfk och scoutingen.

En av ledarna gjorde en resartill Bosnien for att hjdlpa till dar under en period och detta
gjorde ett starkt intryck pA Markus. Han har sedan dess haft med sig tanken pa att han alv
ocksa vill gora nagot liknande. Markus konstaterar i det sammanhanget att den har ledaren
var en positiv forebild for honom och att det i sig bidrog till att intrycket pa Markus blev sa
starkt. Dessutom sager han att hans val av utbildning till gymnasieldrare troligen &r paverkat
av att han har en positiv upplevelse, genom sin vistelse pa Mfk, av hur ledare kan fungera
positivt i sitt arbete.

Kommentarer till Markus individspecifika figurer utifran aktuellt

" bakgrundsraster”

Som jag beskrivit i avsnitt 7.1, dar vi beskriver aktuellt "bakgrundsraster”, sa menar
personalen att det &r viktigt med 6ppna aktiviteter och fasta aktiviteter utan foranmalan just
pagrund av att barnen i den hér dldern ofta fungerar socialt s att de forst valjer nagon eller
nagra att vara med for att sedan valja aktivitet tillsammans med denne eller dessa. Det &r just
detta Markus beréttar om. Han var en pojke som fungerade pa det séttet. Han signalerar att
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han var n6jd med aktiviteterna och utbudet vilket vi anser tyder pa att utbudet av just 6ppna
och fasta aktiviteter var stort nog for att han anda skulle trivas.

7.2.4 Matilda, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Matilda pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Matilda, ser ut enligt fig. 7.11. Matilda berdttar om hur hon umgicks
med sina klasskamrater pa Mfk och om relationen till Mfk-personal och hur personalen var.
Hon beréttar en del om situationen i skolan och i klassen under samma period och jag far
ocksa veta lite om hemmet och familjen.

Mfk som
Mikrosystem Mesosystem
Mfk-
K|l ass- personal
kamrater
Andra
Mfk-

> %
w Skolan som
j N Mikrosystem
Klass-
kamrater

Foraldrar

Familjen som
Mikrosystem

Fig. 7.11 Forenklad figur 6ver Matilda pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Matildas interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Matilda tyckte mycket om att delta i den skapande verksamheten da hon var pa Mfk. Hon
var ofta dar och hon tilltalades av det tematiska upplagget dér och stimulerades ocksa
kreativt av tillgangen pa material. Matilda beréttar att det oftast var veckovisa teman som
gav idéer till innehdll. Hon minns ocksa att hon da och da var i gymnastiksal arna da de fick
leka fritt med redskapen och leka lekar, vilket hon uppskattade mycket. Hon & mellanmal,
spelade sall skapsspel ibland och pratade med sina kompisar.

Matilda kunde ndgon gang vara pa skapande utan att ndgon kompis var med men oftast
umgicks hon med tva flickor i klassen och gjorde saker tillsammans med dom. De hér tre

57



flickorna var nagot av en " bastistrio”, jag uppfattar den som en triad uppbyggd av tre dyader.
Hon minns att hon ndgon enstaka gang kan ha gétt till Mfk tillsammans med nagon annan i
klassen men det horde till ovanligheten. Man gick dit med ndgon man ville umgas med.
Matilda beréttar att hon bara larde kanna nagra stycken andra barn, som gick i andra klasser,
pa Mfk. Matilda ndmner inget specifikt antal men i figuren nedan, fig. 7.12 motsvaras dessa
andra barn av tva cirklar for att beteckna att det rérde sig om fler an en. Klasskamrater,
utéver de tva narmaste tjejkompisarna, betecknas ocksa i figuren av tva cirklar eftersom hon
inte heller nar det galler dessa némner ndgot antal. Den streckade cirkeln runt Matilda och
tva av klasskamraternai figuren betecknar den triad jag beskrev ovan. Matilda sager att hon
var en pratig tjgj i de relationer som & markerade med pilar men i stérre sammanhang en
mer blyg och tyst tj€.

Fig. 7.12 Interaktion mellan Matilda och andra barn pa Mfk

Mellan individerna i den hér triaden uppstod det en hel del konflikter, oftast i form av
utfrysning av nagon av parternai triaden. Jag tolkar det sa att grunden for problematiken 13g
i att graden av dmsesidigheten i relationen mellan individerna i de tre dyaderna varierade
Over tid:

Men det var anda dem du hade néra dig? Var det de som var bastisarna och du som
kom trea, eller skiftade det?
Jag tror att det skiftade hela tiden, det var det som var sa jobbigt!

Om jag skulle beskriva ett " bastisskap” som en dyad dar graden av 6msesidighet ar hog sa
skulle den triad, som Matilda ingick i, kunna ses som ett konfliktfyllt socialt ndtverk dar den
kénslomassiga dmsesidigheten i en av de tre dyaderna alltid var starkare an den var i de
andra tva. Sakerligen varierade ocksa rollfordelningen mellan flickorna i och med detta,
exempelvis en ledarroll, men det siger inte Matilda nagot specifikt om. Hon signalerar att
det fanns ett inbordes beroende av varandra inom gruppen men att detta avtog med tiden da
de blev mer gavstandiga. Matilda verkar mena att den héar typen av konflikter horde till
dldern. Mot teorin i denna studie kan jag forsta det sa att denna triad sékerligen hade varit
mer utvecklande om den hade varit mindre konfliktfylld. Ofta utgjorde ndgon av individerna
i triaden en tredje part som troligen vare sig stéttade eller uppmuntrade de aktiviteter som
agde rum i den for tillfallet aktuella” bastisskapdyaden”. Enligt teorin i denna studie avtar en
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dyads férmaga att fungera som utvecklingskontext da tredje part pa olika satt motverkar eller
hindrar de utvecklande aktiviteter som ager rum i den ursprungliga dyaden. Matilda beréttar
att detta monster forandrades positivt med tiden och hon signalerar att det troligen handlade
om att de blev dldre och mognade.

Matilda sager att det & positivt att som barn fa inga i andra sociala sammanhang och
tréffa andra, bade barn och vuxna, &n man gor i skolan for att bryta rollmonster som kan vara
mer eller mindre invanda i den miljon. Jag forstdr av sammanhanget att hon sjdv har den
erfarenheten. Utifran detta resonemang forstar jag att Matildas méten med andra barn &n
enbart klasskamraterna, i kombination med att hon fick utrymme att utveckla sitt intresse,
bidrog till att Matilda utvecklades positivt. Barnen pa Mfk utgjorde troligen ett for ut-
vecklingen viktigt socialt natverk.

Interaktion med personal:

Matilda sager att personalen pa Mfk var valdigt engagerade. Hon beskriver engagemanget
mer ingdende och vi skulle kunna siga, utifran det Matilda beréttar, att personalen
engagerade sig i att lara kénna barnen genom att fordjupa kunskapen om dom. De larde sig
namnen och vilka barn som var kompisar med vilka samt vilka intressen barnen hade.

Vad gjorde personalen da? Matilda blev forst och framst uppmuntrad av personal att
delta i olika aktiviteter. Dessutom blev hon sedd och bekréftad i det som var hennes stora
intresse da, de skapande aktiviteterna. Matilda menar att hon blev stimulerad i det intresset
pa ett helt annat satt pa Mfk @n vad hon blev i skolan och jag forstdr av sammanhanget att
personalen larde kdnna henne och forstod vilket intresse hon hade och att hon pa det séttet
kande att hon fick utrymme att vara den hon var pa ett annat satt an i skolan:

Om négon &r en ganska tyst tjgj, som jag var da, da kanske man far leva ut sina behov av att
rora pa sig eller fa mala och rita, som jag ville, pa nagot annat hall. Och att det finns de som
uppskattar det och som har tid att titta pa det man gor och uppmuntrar en till att géra ndgot
annat 8n bara skolarbetet.

Det var manga barn pa Mfk och Matilda upplevde att hon ibland kunde kanna sig som en i
mangden och att man inte fick uppmérksamhet hela tiden. Matilda menar att det eventuellt
berodde pa att det var for lite personal, inte pa personalen i sig. Jag tolkar av sammanhanget
att den personal som fanns énda hade en uppméarksam attityd, att de exempelvis sdg om
négon madde daligt. Den interaktion som Matilda hade med personal tycks ha varit i form av
spontant prat och samtal.

Jag forstdr av sammanhanget att Matilda upplever att personalen pa Mfk béttre forstod
vem och hurdan hon var an personalen i skolan gjorde. Utifran det uppmuntrade personalen
pa Mfk henne att aktivera sig i sitt storaintresse. Matilda anser att det & viktigt att man blir
sedd av andra vuxna an enbart forddrar och lérare, andra vuxna som inte har det hon kallar
for de "klassiskarollerna’. Hon motiverar inte varfor.

Matildas interaktion med barn och vuxna i andra narmiljGer

Interaktion med klasskamrater och lararei klassen:

Jag far inte veta ndgot om specifika relationer med klasskamrater men Matilda uttalar sig
allmant om situationen i klassen da. Det var stokigt och rorigt i klassen och sarskilt pojkarna
var brékiga. Jag forstar av. sammanhanget att Matilda tyckte att den hér situationen var
jobbig for henne och att hon sav holl en I&g profil i klassen. Hon beskriver sig §év som
blyg.
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Enligt Matilda sa berodde situationen i klassen mycket pa att relationen mellan lararen
och eleverna inte var bra. Matilda uttrycker att léraren till och med mobbade vissa elever.
Jag uppfattar att Matilda §alv kénde sig delvis utsatt av |araren men att det framst berérde
andra elever. Klassen bytte larare efter en period och da blev situationen mycket béttre,
enligt Matilda. Matilda riktar generell kritik mot vuxnai skolan:

De & vadigt daliga pa att seindividen och att man &r lite sammansatt sa dar.

Matilda tycks ocksa mena att hon inte riktigt kunde visa vem hon var i klassen, varken for
andra barn eller for larare. Skolmiljon i sig konserverar roller man fétt fran en start. Hon har
asikter om den skapande verksamheten i skolan. Den var begransad bade i tid och till
innehal om hon jamfor med den typen av verksamhet pa Mfk.

Mfk i en kontext

Matilda beréttar om hur persona fran Mfk kunde fungera som rastvakter under skoltid.
Matilda och personal fran Mfk tréffade pa varandrai tva olika narmiljéer. Hon signalerar att
det var en trygghet att ha personalen fran Mfk dar pa grund av att de hade béttre insyn i
interaktionen mellan barnen eftersom de hade upparbetade relationer med de flesta. Pa sa sétt
kunde de hantera konflikter mer effektivt. Matilda upplevde onekligen att det var positivt att
personalen fran Mfk var delaktig i skolsituationen pa det hér séttet. Det & en koppling
mellan tva narmiljoer som pavisar ett mesosystem dar barnens relationer med Mfk-personal
utgjorde transkontextuella dyader och darmed lankar mellan tva mikrosystem, skolan och
Mfk.

Ocksa de relationer som Matilda hade med de tva klasskamraterna utgjorde trans-
kontextuella dyader mellan tva narmiljoer, klassen och Mfk.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Matilda senarei livet

Sammantaget utifran det Matilda beréttar om skolsituationen i relation till situationen pa Mfk
uppfattar jag att Matilda via vistelsen pa Mfk fick storre mgjlighet att visavem hon var, i och
med att hon fick majlighet att visa andra vad hon var bra pa. Matilda pratar en hel del om att
man har majlighet att frigora sig fran den roll man har i skolan da man blir sedd fran en
bredare front, av andra vuxna an foréldrar och larare, men ocksd av andra barn. Matilda
konstaterar ocksa att relationerna till de vuxna pa Mfk har paverkat henne positivt men gar
inte in pa hur. Matilda fick utveckla sitt intresse pa Mfk och hon ser en koppling till det val
av utbildning hon har gjort senare i livet. Hon valde bildinriktning p& hogstadiet och gick
sedan en bild- och formlinje pa gymnasiet. Nu gar hon en eftergymnasia utbildning pa en
forberedande konstskola. Att hon fick majlighet att syssla med sitt intresse pa Mfk tror hon
har hjalpt henne att bibehalla intresset andatill nu.

Kommentarer till Matildas individspecifika figurer utifran aktuellt
" bakgrundsraster”

Matilda hade redan tidigt ett stort intresse for skapande aktiviteter och hon har uppenbarligen
talang for det eftersom hon nu efter gymnasiet fatt plats pa en forberedande konstskola med
fa platser. Jag forstar av intervjun att hon utmanades av innehallet och utformningen av de
skapande aktiviteterna pa Mfk. Hon pétalar att skolan var betydligt sémre nér det géller bade
form och innehall i skapande aktiviteter. Enligt ”bakgrundsrastret” for &r 1995, se avsnitt
7.1, & amneskompetensen hos personalen viktig for att aktiviteterna ska hdlla en kvalitativt
hog niva och fanga barnens intresse genom att vara utvecklande. Jag kan enbart spekulera

60



men det skulle kunna vara sa att Matilda, med det storaintresset for skapande, fangades upp
i denna verksamhet pa grund av att den skapande verksamheten pa Mfk holl en s pass hog
standard sd att hon anda kénde sig utmanad. Hon trivdes ju bra, framfor alt med
aktiviteterna pa skapande.

7.2.5 Emily, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Emily pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Emily, ser ut enligt fig. 7.13. Emily beréttar om sin vistelse pa Mfk och
om klassen under mellanstadiet.

Mfk som

Mikrosystem
Mfk-
Klass- personal
kamrater

KI ﬁ Mesosystem
kompisar
Klass-
kamrater
Klassen som

Mikrosystem

Fig. 7.13 Forenklad figur 6ver Emily pa Mfk, som mikrosystemi en kontext
Emilys interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Nar Emily var pd Mfk sd var hon oftast i ndgon av gymnastiksalarna och deltog i aktiviteter
dér. Hon tyckte om bollsporter men dven lekar som exempelvis " skeppsbrott”. Emellanét var
hon pa skapande och nagra enstaka ganger spelade hon dataspel med sina kompisar. Emily
kommer ihdg att hon var med och bakade pa Mfk nagra ganger och att hon var med och
planerade och gjordei ordning nagot som skulle bli ett "tjgjhdrn”.

Emily berédttar att hon tillsammans med fem klasskamrater var en védigt tight
kompisgrupp redan pa lagstadiet och det var dessa tjejkompisar som Emily framst gjorde
saker med nér hon var pa Mfk. Emily talar enbart gott om dessa kompisar och némner inget
om konflikter. Hon sager att hon hade ett fértroende for sina néra kompisar. Emily hade en
ledarroll i den tighta tjejgruppen. Hon var en igangséttare och hennes uppfattning av
situationen da var att hon tog for sig pa ett juste sétt. Jag tolkar av sammanhanget att detta
sociala ndtverk var harmoniskt och jag kan misstanka att graden av 6msesidighet var hog
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inom dyaderna i denna "sextett” och att dessa dyader darmed var "primédra dyader”.
Troligtvis var detta ndtverk en positiv utvecklingskontext for Emily.

Ibland umgicks alla sex flickorna men de kunde ocksa dela upp sig i tre grupper om tvai
varje eller tva grupper om tre i varje, nar de skulle gora saker. Hon konstaterar att hon och
dessa fem kompisar ocksa utvecklade sina kontakter med barn i andra parallellklasser under
sin vistelse pa Mfk. Dessa kontakter hade redan tidigare etablerats da klasserna under arskurs
tre samarbetade inom olika projekt pa skoltid. Hon upplevde att klassindelningen blev
mindre avgorande for vilka man umgicks med nér man kom till Mfk. Hon konstaterar att det
fanns en anda pa Mfk som innebar att man skulle vara juste mot varandra och att det man
gjorde skulle varakul.

Emilys sociaa natverk pa Mfk kan jag forenklat askadliggora med hjalp av en figur, fig.
7.14. Den inre streckade cirkeln avser visa den ndra kompisgruppen, bestédende av Emily och
fem flickor i hennes klass, och de priméra dyader som etablerades inom denna grupp. | den
yttre streckade sfaren finns tre ytterligare cirklar som far beteckna de odefinierade antalet
parallellklasskamrater som Emily och de andra flickorna i denna ”sextett” férdjupade sin
relation med under vistelsen pa Mfk.

§
j%@

klass

Fig. 7.14 Interaktion mellan Emily och andra barn pa Mfk

Emily konstaterar ocksa att deltagandet i aktiviteterna, att hon och kompisarna kunde gora
saker tillsammans, var en bidragande orsak till att relationernai kompisgruppen utvecklades
som de gjorde.

Interaktion med personal:

Emilys interaktion med vuxna fanns framst inom ramen for en del av de organiserade
aktiviteterna, dar vuxna ofta deltog. Hon tyckte att personalen var tydliga i sin vuxenroll
vilket betydde att ledarrollen inte stod i konflikt med rollen som deltagare i lekar och spel:

Alltsd ar med och kan varamed i en lek och and& har du respekt infor att det ar jag som &r barn
och han & vuxen eller hon & vuxen. En grans, en tydlig gréns vem det & som har ansvaret...

Vuxna som vagar sagatill och bli arga men &nda vara med och leka och busa och sa dér.
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D& det blev konflikter mellan barnen sa hjélpte personalen barnen att 16sa dessa. Emily
berédttar om en handelse dar jag forstar att Emily hade ett fortroende for personalen pa Mfk.
En klasskamrat till Emily var utsatt av andra elever. Emily och den hér flickan anfortrodde
sig datill personalen paA Mfk, inte till skolpersonalen.

Emily siger att personalen sakert hade svart att se alla barn eftersom de var sa manga.
Hon signalerar dock inte att sa skulle ha varit falet for henne. Snarare signalerar hon
motsatsen, att hon mycket va blev sedd. Emily konstaterar att tjejerna, generellt, blev sedda
av personalen bland annat genom att personalen organiserade en miljé som uppmuntrade
flickor att ta for sig. Emily uppskattade detta mycket. Interaktionen mellan Emily och
personalen fick konsekvenser for hennes gavfortroende och déarmed hennes attityd till och
inom ramen for aktiviteter. Jag uppfattar att Emily, pa grund av denna uppmuntran, tog for
sig pa samma sétt som pojkar generellt gor. Det var en kravlds anda och ett tydligt |edarskap.
Det fick Emily att vaga prova pa en mangd olika aktiviteter pd Mfk. De roller som
personalen hade, utifrén min tolkning, omfattar sammantaget flera: de var deltagare i
aktiviteter, domare i tavlingar, medlare i konflikter och organisatorer av aktiviteter. Emily
anser att det &r viktigt for barn att bli sedda av andra vuxna an sina férdldrar, men hon
motiverar inte varfor.

Emilys interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

I nter aktion med klasskamr ater:

Emily umgicks, som jag namnt tidigare, med fem klasskamrater som hon kom riktigt néra
under skoltiden. Jag tolkar det sa att det fanns en hog grad av 6msesidighet mellan
individernai dessarelationer, vilket jag ocksa resonerat kring ovan.

Interaktion med lararei klassen:

Emily konstaterar ocksd att det alméant var rorigt i klassen under forsta delen av
mellanstadiet. Det fungerade inte bra med de |&rare som klassen hade och det blev oroligt i
gruppen pa olika sitt. Laget blev béttre dd man bytte larare. Emily trivdes inte med
situationen i klassen da. Hon hade sina nara klasskamrater men paverkades av den allmanna
rorigheten i gruppen. Jag forstér av sammanhanget att lararna inte formadde reda ut den
roriga situationen. Hon signalerar att denna "rorighet” inte paverkade stamningen pa Mfk
utan att den horde till skolsituationen.

Mfk i en kontext

Emily och hennes fem néra tjelkompisar i klassen hade tva gemensamma néarmiljéer. Dessa
dyader var saledes transkontextuella dyader och kopplade pa s sitt samman tva av Emilys
narmiljoer, sefig. 7.15, och visar pa ett mesosystem runt henne.
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Fig. 7.15 Transkontextuella dyader i tva av Emilys narmiljoer

Mfk var en milj6 som stimulerade till att alla umgicks tillsammans, dver klassgranser. Det
fick konsekvenser for umganget i skolmiljon, under exempelvis idrottsdagar eller da det var
discon. Da kande Emily till manga utanfor klassen och det var naturligt att hon umgicks med
dem aven dar. Hon signalerar att etablerade kontakter i en narmiljo paverkar umganget, i en
annan gemensam narmiljo, positivt.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Emily senarei livet

Emily fick méjlighet att prova pa manga olika aktiviteter pa Mfk. Hon stimuleradesttill att ta
for sig vilket har bidragit till att hon utvecklade sitt galvfortroende och att hon tar for sig
mer nu an vad hon skulle gjort annars. Emily bytte skolatill arskurs sex och hon har efter det
upplevt att hon har ett annat galvfortroende inom idrott och att hon kan mer inom idrott an
andratjejer som inte gatt pA Mfk, bade pa hogstadiet och pa gymnasiet. Dessutom menar hon
att hon pa Mfk utvecklade en vana att ingd i ett storre socialt sammanhang och dér har hon
fétt "jobba med sin person”, som hon uttrycker det. Fran Mfk fick hon med sig att det &ar
viktigt att rora pa sig fysiskt. Det har préglat henne sa att hon nu senare i livet har fortsatt
med att idrotta kontinuerligt.

Kommentarer till Emilys individspecifika figurer utifran aktuellt
" bakgrundsraster”

Emily berédttar om en konkret handelse som ger mig en bild av hennes fértroende foér
personalen pa Mfk. Hon stéttade en utsatt klasskamrat genom att hjalpa henne att prata med
vuxna pa Mfk om problemen. Jag kopplar dettatill aktuellt " bakgrundsraster” och reflekterar
Over att det Emily beréttar paminner starkt om det personalen tycks mena vara tanken med
att forsbka se allabarn och att vara personlig med dom. Tanken &r att barnen ska utveckla ett
fortroende for personalen sa att de kommer spontant och berdttar om det & négot sarskilt. |
dettafall fungerade det onekligen sa

Jag forstér av Emily att det fanns en mentalitet pa Mfk, en anda, dar man var juste mot
varandra. Jag kopplar detta till vad personalen uttrycker i personalintervjun angaende regler
och att man inte ville sétta upp regler for hur man ska varamot varandra pa vaggen i lokalen.
Man ville signalera regler om uppforande pa ett annat sétt, se avsnitt 7.1. Intervjun med
Emily far mig att uppmérksamma att det uppenbarligen varit tydligt hur man skulle uppfora
sig och da méaste reglerna for hur man skulle uppfora sig pa Mfk varit férankrade hos barnen.
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Eftersom Emily beskriver en da existerande anda sa har hon onekligen uppfattat dessa mer
"tysta’ regler utan att de for den skull satt uppsatta pa vaggen.

7.2.6 Lovisa, arskull 1995

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Lovisa pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Lovisa, ser ut enligt fig. 7.16. Lovisa berédttar om situationen i klassen
och om sin vistelse pa Mfk. Hon beréttar om sin bror som gick pa Mfk tidigare och lite om
sinaféraldrar och derasrelation till skolan.

Mfk som
Mikrosystem

Mesosystem
Klass- Mfk-
kamrater |\ personal
' Klassen som
% Mikrosystem
Klass-

I kamrater
/

Familjen som
Mikrosystem

Fig. 7.16 Forenklad figur 6ver Lovisa pa Mfk, som mikrosystemi en kontext
Lovisas interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Néar Lovisa kom till Mfk efter skolan pa eftermiddagarna valde hon oftast att gatill skapande
efter att ha atit mellanmal. Dar tyckte hon mycket om att vara. Hon uppskattade att fa lara
sig nya saker dar och att barnen hade tillgang till mycket material. N&r hon inte var pa
skapande sa spelade hon biljard, pingis eller spelade sillskapsspel. Hon var med pa specifika
tjgjaktiviteter i gymnastiksalarna. Lovisa beréttar att hon kunde varai ”mysrummet” och nér
hon gick i arskurs sex sa var hon ibland i ”sexornas rum”. Fredagarna minns hon val, hur
hon engagerade sig i forsajningen av fika i fredagsfiket och att det var filmvisning. Lovisa
gick till Mfk pa rasterna och var ocksa déar under loven. Hon har starka minnen av en resaftill
Skara som arrangerades av Mfk nér hon skulle sluta gétte klass.
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Mfk anvande skolans lokaler till delar av sin verksamhet. Lovisa konstaterar att den
ké&nslomassiga upplevelsen av aktiviteter i exempelvis gymnastiksalen var helt annorlunda
da idrottsaktiviteten 1&g inom ramen for Mfk & om den hérde hemma pa skolschemat som
en idrottdektion:

Det var sa konstigt minns jag att man tyckte det var skittrakigt att haidrott i de dar salarna men
sedan nér det var eftermiddag och det var killerball eller ndgot annat. Da var det pa ens eget,
liksom, man fick valja galv. Davar det sd himla mycket roligare!

Lovisa trivdes mycket bra pa Mfk. Jag uppfattar att det delvis berodde pa att hon upplevde
att verksamheten till&t att hon fick utlopp for sin energi och sitt behov av att rora pa sig, att
hon inte behtvde sitta tyst och stilla, och att det fanns sa mycket att prova pa att gora hela
tiden sa hon tréttnade inte. Dessutom kunde hon vara dar tillsammans med sina kompisar.

Lovisa umgicks framst med sina klasskamrater pa Mfk, men hon beréttar inte om négra
specifika relationer. Dessutom umgicks hon med andra barn frén andra arskurser, bade aldre
och yngre. Hon beréttar att hon hade bra”koll” pa manga eftersom flera av dem som gick pa
Mfk, men som inte var klasskamrater, bodde néra henne. Lovisa konstaterar att det ar viktigt
att fa mojlighet att byta miljo fran skolan till en fritidsklubb. D& kan barnens roller
forandras eftersom det finns fler barn att umgas med dar én vad det finnsi klassen.

Interaktion med personal:

Lovisa har en upplevelse av att personaen tyckte om att barnen kom dit. Uppenbarligen
signalerade personalen det. Nar Lovisa beskriver hur personalen var s sager hon att de var
glada, snélla, trevliga och roliga. De s3g alla barn fast det var manga. Jag forstér av samman-
hanget att Lovisa upplevde att personalen brydde sig om henne genom att de visste lite mer
an namnet och ndgot om situationen runt henne for ovrigt. Jag uppfattar att det fanns en
Omsesidighet i relationen mellan Lovisa och personal. Personalens sétt gjorde att det var bra
stamning pa Mfk:

N&r man sdg dem som var sa glada och "tjoiga’, det spridsju.

Lovisas interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

I nter aktion med klasskamr ater:

Det var oroligt i klassen under mellanstadieperioden. Lovisa holl sig relativt neutral i en
milj6 dar det var grupperingar mellan flickorna. Lovisa tillhérde ingen specifik grupp utan
menar att hon hade svart att valja och darfor flot emellan och umgicks med alla. Hon séger
inget om att hon var indragen i konflikter utan verkar pa det hela taget ha lyckats hélla sig
utanfor den vérsta oron, som jag tolkar det. Lovisa beréttar att hon var relativt social och inte
sarskilt osaker.

Interaktion med lararei klassen:

Pa mellanstadiet var det rorigt i klassen och klassen bytte larare flera ganger. Lovisa tycker
att hon har haft bralarare. Hon konstaterar att hon alltid fick den hjép hon behovde i skolan.

Interaktion med foréldrar:
Fordldrarna har altid uppmuntrat Lovisai skolarbetet och stéttade henne i laxl&sningen.
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Mfk i en kontext

Den fyllda pilen mellan klassen som mikrosystem och Mfk som mikrosystem, i fig. 7.16,
betecknar tva lankar i mesosystemet. For det forsta utvecklades det en mentalitet mellan
Lovisa och barn i andra klasser, som hon inte kdnde sa v, vilken gjorde att man
exempelvis hdlsade pa varandra i skolmatsalen eller n&r man méttes i andra sammanhang.
Trots att ala dessa relationer inte var nara eller djupa sa kan jag uppfatta dem som
transkontextuella dyader. Dessa ger en bild av mesosystemet runt Lovisa. Den interaktion
som &agde rum pa Mfk fick konsekvenser for upplevelsen av situationen i andra nérmiljoer.
Jag tolkar det si att Lovisa upplevde en trygghet i att kanna till fler @n bara sina egna
klasskamrater ndr hon vistades i andra sammanhang &n bara klassen som narmilj6. For det
andra upplevde Lovisa att personalen brydde sig om barnen genom att veta saker om hur de
hade det i skolan. Hon beré&ttar att de visste saker om skolsituationen och om vad de arbetade
med for tillfalet i skolan och sddana saker. Det framgér inte huruvida personalen fick den
kunskapen via barnen gélva eller om de hade kontakt med larare.

Den fyllda pilen mellan Mfk och hemmet betecknar tva fenomen, for det forsta den
stodjande lank som Lovisastio ar aldre bror utgjorde. Han hade gatt pa Mfk tidigare och var
positiv till verksamheten. Lovisa beréttar om hur hon hittade saker nar hon gick pa Mfk, som
brodern hade tillverkat tidigare, och hur han fick mgjlighet att utveckla sitt musikintresse
genom att starta ett band i musikverkstaden pa Mfk. For det andra beréttar Lovisa att hennes
foraldrar alltid varit valdigt engagerade i skolan och att de alltid visste vad som pagick dar,
vilket tycks tyda pa att de hade god kontakt med personal pa skolan. Detta visar pa en lank
mellan skolan och hemmet, i ett mesosystem. Jag skulle kunna beskriva fordldrarna som
stodjande lankar till Lovisa, lankar mellan familjen och skolan.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Lovisa senarei livet

Lovisa har lart sig konkreta saker pA Mfk. Hon menar att hon inte hade varit lika handig som
hon & nu ifall hon inte hade fétt ga pa skapande. Personalens positiva attityd har satt spar i
Lovisa. Hon siger att det pa nagot sitt fatt henne att vilja brinna, si som de gjorde, for
nagonting. Lovisa har valt att studeratill larare vilket hon bestamde sig fér redan nar hon var
riktigt liten. Av sammanhanget uppfattar jag att den positiva erfarenheten av att ha fétt varai
en miljo som Mfk har fatt henne att halla fast vid sitt besut om yrkesval. Under tiden pa Mfk
utvidgade hon sitt sociala umgange.

Kommentarer till Lovisas individspecifika figurer utifran aktuellt
" bakgrundsraster”

Personalen poangterar i personalintervjun hur viktigt barnets eget val av aktiviteter &r for
motivationen och att det & en av nycklarna for att verksamheten ska lyckas bra. Lovisa
konstaterar ju att kénslan for en idrottsaktivitet kunde vara helt motsatt om aktiviteten var i
form av en idrottslektion an om den var en fritt vald aktivitet inom ramen for vistelsen pa
Mfk. Det visar hur rétt personalen har uppfattat hur vissa barn ibland kan fungera.

7.2.7 Adam, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Adam pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Adam, ser ut enligt fig. 7.17. Intervjun & inte sa fyllig men jag far veta
en del om Mfk och om personalen dar samt lite om skolsituationen. Dessutom beréttar han
om sitt stora intresse, kampsport.
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Fig. 7.17 Forenklad figur 6ver Adam pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Adams interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

Interaktion med andra barn:

Adam tyckte om att varai gymnastiksalarna och engagera sig i idrottsaktiviteter da han var
pa Mfk. Mest spelade han fotboll. Ibland spelade han dataspel eller sdllskapsspel och han
minns ocksa att han var med pa en utflykt till ” Tantolunden”.

Adam umgicks med klasskamrater pa Mfk. Dessutom hade han en kompis dér som gick i
en annan klass. Adam larde kanna den pojken nér de gick pa dagis tillsammans. Adam
beréttar att han var rétt skrikig, stokig och "kaxig” nar han gick pa mellanstadiet, det var
smabrdk i form av "kaxbrak” mellan honom och andra barn flera ganger varje vecka. Med
smabrak tycks han mena att personalen inte altid behtévde hjalpatill att reda ut det. Adam
anser att om man som barn far leka mer sa brakar man mindre och om man leker sa blir man
gladare. Adam trivdes bra pa Mfk. Jag tolkar av sammanhanget att han uppskattade
aktiviteterna och att han menar att han troligen hade brékat mer om han inte hade varit pa
Mfk och aktiverat sig tillsammans med sina kompisar.

Interaktion med personal:

Adam tyckte att de som jobbade pa Mfk var sndlla och trevliga mot barnen. Han beréttar att
de var bra pa att prata med barnen da det var konflikter eller d& barnen var stokiga pa nagot
sétt. Han jamfor Mfk-personalens sétt att hantera den typen av situationer med hur léraren i
skolan gjorde och han upplevde inte Mfk-personalen lika stranga som lararen:
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Att de kanske inte var lika strénga som lérare i skolan. De skriker inte bara utan de gick fram
och pratar och fragar vad har hant och varfor brakar ni och sadant dér istéllet for att bara skrika
att man skulle varatysta, de kunde hjdpatill. De pratar med barnen.

Adams interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

Interaktion med larare och klasskamrater:

Jag far veta att Adam inte tyckte om skolsituationen for att han var radd for sin l&rare. Han
menar att alla barn i klassen var réadda for henne och att det handlade om att hon skrek till
dom, som jag beskrivit ovan. Samtidigt sa uppfattade Adam att hans klass var "sndllare” &an
andra bara just for att l&raren var som hon var. En tolkning jag gor &r att |éraren i klassen var
auktoritar och skramde barnen sa att de blev fogliga nar hon var narvarande. Adam upplever,
som jag beskrivit ovan, att personalen pa Mfk istéllet hjalpte barnen att ta tag i konflikter
genom att prata med dem vilket indirekt betyder att |&raren inte gjorde det.

Mfk i en kontext

Den fyllda pilen mellan karateklubben som mikrosystem och Mfk som mikrosystem, se fig.
7. 17, avser en av tre lankar i mesosystemet. Adam tranade karate nar han gick pa
mellanstadiet. Det gick brafor Adam i karate, han tévlade och var ett utvecklingsdmne. Han
tranade s pass mycket att han vissa dagar i veckan enbart gick till Mfk och & mellanmal for
att sedan &ka till sin traning. Detta gjorde att han slutade pa Mfk efter arskurs fem eftersom
det kostade pengar att ga dar. Jag forstar att Mfk-vistelsens omfattning i tid avgjordes av
karateengagemangets omfattning.

Den andra lanken i mesosystemet motsvaras av den fyllda pilen mellan familjen som
mikrosystem och Mfk som mikrosystem. Adams mamma kande kompisens mamma,
mamman till den kompis som Adam hade haft sedan han gick pa dagis. Denna vuxenrelation
utgjorde en stodjande |ank mellan tva narmiljoer.

Den tredje lanken motsvaras av de transkontextuella dyader som utgjordes av Adams
interaktion med klasskamrater i tva narmiljoer, klassen och Mfk. Dessa dyader lankar
samman tva narmiljoer och visar alltsd ocksd pa mesosystemet runt Adam.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Adam senarei livet

Adam uttalar sig generellt om var fritidsklubbar betyder fér barn och han siger att barn i
alménhet mér bra av fritidsklubbsverksamhet. Dar kan de fa utlopp for sin energi och
darmed blir de inte lika brakiga. Utifran detta resonemang kan jag inte dra en galvklar
slutsats att Adam menar att detta skulle ha gallt honom gdv. Jag kan enbart spekulera om
det eventuellt kan vara sa.

7.2.8 Richard, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Richard pA Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Richard, ser ut enligt fig. 7.18. Jag far veta en del om hans umgange
med klasskompisar pa Mfk och om personalen dar samt lite om skolsituationen. Richard
beréttar att han och klasskamraterna ocksa borjade vistas en del pa en annan fritidsgard i
arskurs fem, ” Timmansgarden”.
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Fig. 7.18 Forenklad figur 6ver Richard pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Richards interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Richard var road av att spela fotboll. Nar han var pa Mfk sa var det ofta det han gjorde men
&ven andra bollsporter som basket eller handboll i gymnastiksalarna. Han spelade ocksa kort,
pingis, biljard och sallskapsspel med kompisarna. Dessutom kunde han spela TV -spel ibland.
Han minns hur han kopte billig glass nér det var fredagsfik.

Richard berdttar att han hade latt for att f& kompisar. Han umgicks med sina
klasskamrater nér han var pa Mfk, inte nagra fran andra klasser. Jag far uppfattningen att han
umgicks med de flesta av pojkarna i klassen eftersom de alla hade ett intresse av att spela
fotboll och att det var detta intresse som enade dom. Pojkarna i klassen utgjorde sdledes ett
socialt natverk Jag forstér av sammanhanget att det forekom en hel del konflikter inom detta
nétverk. Richard berédttar exempelvis hur han och en av pojkarna i klassen néstan dagligen
hamnade i brék med en tredje pojke:

Ja, dltsaibland var det handgripligt och ibland var det baratjafs sa har. Vi kunde saga fula ord
bara.

Dessa konflikter uppstod inom en triad, som alltsa utgjorde en mindre del av det storre
sociala ndtverk som klassens alla pojkar utgjorde, se fig. 7.19, som hade en férankring i det
stora fotbollsintresset hos samtliga av pojkarna. Jag forst&r mot denna bakgrund att alla
dyader i detta natverk inte savklart hade htg grad av 6msesidighet. Jag far inte veta mer
detaljer om nagon av relationerna.
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Fig. 7.19 Interaktion mellan Richard och andra barn pa Mfk

Interaktion med personal:

Richard uppskattade personal som engagerade sig i gava aktiviteterna tillsammans med
barnen, alla gjorde inte det. De som inte gjorde det var trakiga, tyckte Richard. Richard
minns sarskilt en ledare som brukade vara med och spela fotboll och spela pingis med
honom. Jag uppfattar att det fanns humor med i relationen mellan Richard och den har
ledaren. Ledaren skojade mycket och han var sndll och rolig, séger Richard. Personalen var
nérvarande och s3g ofta vad som hande och Richard upplevde att de hjalpte till att 6sa de
konflikter som var ett faktum inom den triad som vi beskrivit ovan.

Richards interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

Interaktion med larare och klasskamrater:

Lararen i Richards klass var strang. Richard tyckte inte att det var sa roligt i skolan. Inom
den triad jag beskrivit ovan uppstod konflikter &ven under skoltid. Han konstaterar att |araren
inte hjalpte till att |6sa dessa konflikter pd grund av att hon inte var nérvarande da
konflikterna var ett faktum, exempelvis i korridorer pa raster. Han jamfor med hur det var
med dessa konflikter paA Mfk dar personalen rorde sig bland barnen hela tiden och sdg vad
som hande. Av den anledningen kunde personaen dér hjéalpatill.

I nter aktion med klasskamraterna pa” Timmansgarden” :

| &rskurs fem borjade Richard och nagra av klasskamraterna att gatill en annan fritidslokal i
nérheten. Det var en av klasskamraterna som drog med Richard och ndgra andra dit. Richard
beréttar att de tyckte att det var lite roligt att fa ha det dar "nya stéllet” for sig galva. De
borjade ga mer och mer dit istéllet och Richard foljde med. Richard trivdes pa Mfk men
eftersom kompisarna inte gick dit s mycket langre sa gjorde inte han det heller. Efter
arskurs fem dutade Richard pa Mfk och anledningen var grupptrycket. Det var viktigt for
honom att fa vara med sina kompisar:

Vad tror du, om dina kompisar hade fortsatt att g3, hade du fortsatt att ga da?
Jag tror det.
Du tror det? Sa det handlar ganska mycket om vad kompisarna gjorde?

Ja, grupptrycket.

71



Grupptrycket, ja?
Annars skullejag ju sittahér gélv.

Mfk i en kontext

De av klasskamraterna som Richard umgicks med fanns med i tre av Richards nérmiljoer
under denna period, klassen, Mfk och "Timmansgarden”. Richards relationer med dessa
klasskamrater utgjorde transkontextuella dyader och darmed lénkar mellan narmiljoer i ett
mesosystem runt Richard. Trots att Richard tyckte om att vara pa Mfk och trivdes bra med
aktiviteterna dar sa slutade han. Det har &r visar att kamratrelationer och grupptryck kan vara
avgorande, i den har aldern, néar det géller den specifike individens val av aktiviteter eller
miljo att vistas i. Konsekvensen av att Richard umgicks med sina kompisar i en helt annan
narmiljo, " Timmansgarden”, bidrog till en borjan enbart till att korta ner Mfk-vistelsens
omfattning i tid och sedan till att Richard slutade helt pa Mfk.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Richard senarei livet

Richard konstaterar att han har lart sig att spela biljard och pingis pa Mfk vilket han troligen
inte kunnat annars.

7.2.9 Pontus, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Pontus pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Pontus, ser ut enligt fig. 7.20. Jag far veta en hel del om hans vistelse
pa Mfk men ocksa att han umgicks med klasskamraterna bade pa skoltid och pa Mfk. Pontus
tranade bordtennis under mellanstadieperioden.

Mfk som
Mikrosystem

Klass-
kamrater Mfk- \\\
personal

y Mesosystem \

\ / . |
K| Klass \¢——2 Bordtennls- N
\ soassem N { kamrater klubben som N
' Mikrosystem I

. Mikrosystem

Fig. 7.20 Forenklad figur 6ver Pontus pa Mfk, som mikrosystemi en kontext
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Pontus interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Né&r Pontus var pa Mfk sa gjorde han det mesta som gick att gora dar. Han spelade mycket
fotboll, innebandy och handboll men ocksa en hel del pingis, biljard, dataspel och TV-spel.
Fotboll spelade han i gymnastiksalen, ute pa garden och pa Zinkensdamms IP, en bit bort.
Dér friidrottade han ibland ocksa. Ibland kunde det handa att Pontus spelade sallskapsspel.
Pontus var pa Mfk pa rasterna och da spelade han mest pingis dér. Han minns fredagsfik som
négot extraroligt, da kunde han sittai soffan pa Mfk och &ta kanelbullar. Pontus var dven en
del paMfk paloven.

Pontus umgicks med de flesta pojkarna i klassen. Han delade intresset for bollsporter,
pingis och biljard med de andra pojkarna i klassen. Man var ofta dla tillsasmmans i
gymnastiksalen. Det var bara ndgra som tyckte om att spela dataspel. Ibland kunde det handa
att Pontus gjorde nagot med endast ndgra fa andrai klassen. Da kunde ocksa ytterligare barn
fran andra klasser vara med beroende pa vad de gjorde. Dessa andra barn var dels ndgra som
han hade gatt tillsammans med pa dagis och som var bade aldre och yngre &n han. Dessutom
var ibland nagra barn med som han hade lart kanna pa Mfk. Pontus beréttar att han hade |&tt
att fakompisar och att han oftast var sndll. | en stérre grupp kunde han varallite "tuffare” och
kanske lite taskig mot nagon ibland. Han indikerar att det ibland var grupptrycket som
avgjorde vad han valde att géra pa Mfk. Det kunde vara jobbigt ibland men for det mesta var
det helt okegj eftersom Pontus alltid hade kompisar att prata med i alla fall. Oftast blev det
anda aktiviteter som Pontus tyckte om.

Interaktion med personal:

Pontus beréttar att personalen var snélla, trevliga och roliga. Han upplevde att de var som
kompisar och det innebar att han kunde ha roligt med dem och att han kunde prata med dem
om det mesta. Ibland engagerade de sig i exempelvis bollsporter och da blev det roligare,
enligt Pontus, bara for att personal var med:

For att de var rétt bra och det blev lite mer utmaning kanske, om de var stérre och béttre.
Det var inte sa att det blev pinsamt?
Nej, eftersom jag kande dem sa blev det inte pinsamt.

Jag kan formulera det som att personalen hade rollen som kompis och da de engagerade sig i
nagon aktivitet s var de darmed en lagkamrat som spel ade tillsammans med barnen och som
raknades som en i ganget eftersom relationen var dmsesidig.

Pontus interaktion med barn och vuxna i andra narmiljGer

Jag uppfattar att Pontus umgicks med de flesta av pojkarnai klassen. Jag har inte fler detaljer
om klassen, som mikrosystem, an sd. Pontus trdnade bordtennis d& han gick pa
mellanstadiet. Han berdttar endast det vilket gor att vi inte har ndgon bild av
bordtennisklubben som mikrosystem bara att den var ett samtida mikrosystem.

Mfk i en kontext

Pontus minns hur han altid fick gaifran filmen som visades pa Mfk pa fredagarnai samband
med fredagsfiket. Det tyckte han var trdkigt. Forutsittningar i ett mikrosystem,
bordtennisklubben, paverkar forutsdttningarna i ett annat, Mfk, och det visar pa en lank i
mesosystemet. Dessutom hade han i princip ala sina klasskamrater att umgas med i tva
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narmiljoer, klassen och Mfk. Relationerna med klasskamraterna utgjorde alltsa trans-
kontextuella dyader och visar pa ytterligare en koppling i mesosystemet.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Pontus senarei livet

Pontus anser att han larde sig att "vara kompis’ nér han var pa Mfk. Jag uppfattar att han
menar att han larde sig sociala spelregler da man & manga samtidigt. Dessutom konstaterar
han att han fick en god halsa genom att vara pa Mfk dar han kunde aktivera sig fysiskt. Han
hade troligen haft samre halsa om han inte hade gétt pa Mfk for da hade han sékert suttit mer
vid datorn hemma eller hos ndgon kompis. Han mérkte, inom ramen for sin bordtennis-
traning, att hans kondition paverkades positivt av den aktiva tiden pa Mfk. Pontus blev ocksa
skickligare inom vissa sporter eftersom han fick tréna dessa pa Mfk.

7.2.10 Vilma, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Vilma pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Vilma, ser ut enligt fig. 7.21. Jag far veta en hel dem om interaktionen
mellan Vilma och nagra klasskamrater som hon umgicks med pai skolan, pa fritiden och pa
Mfk. Det kunde hdnda att ett par av ledarna paA Mfk var med och gjorde saker pa fritiden.
Vilma beréttar om vistelsen pad Mfk och aktiviteterna dar.

Mfk som
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"\ kamrater '
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Kamratgrupp
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. Ovrigfritid .~ .-~
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\*. Mikrosystem

\

Fig. 7.21 Forenklad figur 6ver Vilma pa Mfk, som mikrosystemi en kontext
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Vilmas interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

I nteraktion med andra barn:

Nér Vilma var pa Mfk spelade hon garna fotboll i gymnastiksalarna. Dar hoppade hon ocksa
trampett och var med och gjorde hinderbanor. Ibland var hon pa skapande. Pa rasterna var
hon pa Mfk och spelade pingis. Hon minns att hon var pa Mfk négon enstaka lovdag men det
var inte sdvanligt.

Vilma umgicks med tva andra flickor i klassen nar hon var pa Mfk. Dessa tre flickor
utgjorde en triad som var uppbyggd av tre dyader. De tre flickorna hade fotbollsintresset
gemensamt. Inom denna triad uppstod det konflikter allt emellandt och det var altid nagon
som var sur, berédttar Vilma. Hon har en upplevelse av att ala tre bestdmde lika mycket, att
ingen hade ledarrollen mer an nagon annan. Jag forstar av sammanhanget att det valdigt
sdlan hande att Vilma var pa nagon aktivitet utan dessa tva kompisar. De verkar ha hangt
ihop mesta delen av tiden. Vilma beréttar att hon var lite blyg och vi fér veta att hon sutade
pa Mfk efter arskurs fem eftersom hennes tva narmaste kompisar bytte skola och slutade.
Hade kompisarnainte slutat da hade inte heller Vilma dutat. Av sammanhanget uppfattar jag
att Vilma mest umgicks med dessa tva och att 6msesidigheten dem emellan var hdg trots att
det ibland uppstod konflikter. Jag tolkar det s att da Vilma umgicks med nagon eller nagra
andrasavar det ofta hela dennatriad som ingick i nétverket och pa sa sétt utgjorde den nagot
av en trygg "bas’ for det utvecklade umganget. Hon beréttar exempelvis om hur de lérde
kanna tre dldre pojkar pa hogstadiet som var déar pa rasterna. Dessa elever spelade pingis
tillsammans med Vilma och hennes tva kompisar.

Interaktion med personal:

Vilma beréttar att allai personalen pa Mfk var snélla och glada forutom en person som jag
uppfattar att Vilma menar var ett undantag. Personalen i allménhet brydde sig om alla och
tyckte om ala:

De pratade med alla och det var liksom aldrig nagon som maste prata och sa kom nagon annan
och sa pratade de med den.

Vilma och hennes tva kompisar |arde kanna tva personer i personalen valdigt val. Dessa tva
personer var en tjej, som hdll i fotbollsaktiviteter i gymnastiksalen, och en kille som arbetade
med dem lite yngre barnen. Bada dessa tva var relativt unga, i tjugodrsdldern. Vilma
uppskattade dessa relationer oerhdrt mycket. Vilma blev nara kompis med bada dessa och
hon var ofta med dem nar hon var pd Mfk. Det hande ocksa flera ganger att detta
kompisgang hittade pa saker tillsammans efter Mfk. | dessa relationer var, som jag forstar
det, graden av Omsesidighet hog. Vilmas interaktion med barn och vuxna pa Mfk
askadliggor jag i fig. 7.22. Den innersta streckade cirkeln runt Vilma och hennes tva
klasskamrater betecknar den triad, som jag beskrivit ovan, och den interaktion som agde rum
da enbart dessa tre kompisar gjorde nagot tillsammans pa Mfk. Den hogra streckade sfaren
betecknar den interaktion som &gde rum med de tre dldre pojkarna da Vilma och hennes tva
kompisar, altsa den "innersta’ triaden, umgicks med dem pa Mfk. Den vanstra streckade
sfaren betecknar den interaktion som &gde rum mellan individerna i triaden och de tva
personerna i personalen. Figuren avser inte beteckna aktiviteter som & samtidiga utan ar
enbart en schematisk sasmmanfattning av de grupperingar som Vilma ingick i, och beréttar
om, inom ramen fOr intervjun.
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Fig. 7.22 Schematisk sammanfattning av de sociala konstellationer som Vilma var en del av
pa Mfk

Vilmas interaktion med barn och vuxna i andra narmiljGer

Vilma har ett stort intresse for fotboll och hon bérjade tréna aktivt nar hon var sex &r. Aven
under mellanstadieperioden var hon aktiv i en fotbollsklubb. Jag konstaterar att fotbollslaget
som mikrosystem var samtida med Mfk som mikrosystem men jag far inte veta mer om
interaktionen inom fotbollslaget. Vilmas tva ndra kompisar pa fritiden var ocksa hennes
klasskamrater och Vilma umgicks med dessa dven i skolan.

Mfk i en kontext

Vilmas relationer med de tva néra klasskamraterna utgjorde transkontextuella dyader. Dessa
dyader lankade samman tre av Vilmas narmiljoer, Mfk, skolan och en del av den 6vriga
fritiden och visar pa en del av mesosystemet runt Vilma. En annan del av mesosystemet
utgors av de transkontextuella dyader som Vilmas relationer med tva individer i personaen
utgjorde. Dessa dyader |ankade samman tva av Vilmas narmiljéer, Mfk och en kamratgrupp
under en del av den dvrigafritiden.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Vilma senarei livet

Vilma har ingen uppfattning om hur vistelsen pa Mfk kan ha paverkat henne senare i livet.
Hon menar att hon hade haft sitt stora fotbollsintresse &ven om hon inte hade gétt pa Mfk.
Sinatva nara klasskamrater hade hon umgatts med dnda eftersom de traffades i klassen.

7.2.11 Hanna, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Hanna pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Hanna, ser ut enligt fig. 7.23. Hanna beréttar om vistelsen pa Mfk och
en del om situationen mellan barnen i klassen. Hon var ocksd engagerad i ett basketlag under
mellanstadi eperioden.
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Fig. 7.23 Forenklad figur 6ver Hanna pa Mfk, som mikrosystemi en kontext

Hannas interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

Interaktion med andra barn:

Hanna tilltalades av de skapande aktiviteterna pa Mfk eftersom det var ett av hennes stora
intressen da. Hon tillbringade darfor en stor del av tiden pa Mfk i skapande. Det hande ocksa
att hon var i gymnastiksalarna for att spela fotboll, vara med pa andra bollsporter eller leka
fritt med redskap. Nagon enstaka gang var hon i musikrummet.

Hanna beréttar att hon umgicks en del med flickornai klassen pa Mfk och det kunde vara
en hel del brék. Hon hade inga djupa relationer med sina klasskamrater. Jag fér
uppfattningen om att Hanna var galvstandig och stod pa ” egna ben” mitt i detta och gjorde
det som hon var intresserad av att gora relativt oberoende av vad andra ville och ténkte:

Ja, jag gjorde det jag ville och sedan sa fick de gora det de ville. Det & ju altid kul att ha
nagon med sig men det & ju, om de inte vill gora det man sjalv vill sd kan man ju inte anpassa
sig efter vad andra vill helatiden.

Hanna hade en ndra van som var ndgot & yngre an henne och som gick pa Mmk nar Hanna
gick pa Mfk. Det framgér inte tydligt hur mycket Hanna och den har kompisen umgicks
inom ramen for verksamheten pa eftermiddagarna. Hanna upplevde att det kunde vara
skrikigt och stokigt pa Mfk ibland, sarskilt i samband med mellanmélet. Det tyckte hon var
jobbigt och det bidrog till att hon inte trivdes hundraprocentigt bra, menar hon:

...det var liksom allmant kaos bara, alla trangdes och skrek och héll pa.
Hanna trivdes anda ganska bra pa Mfk for att det fanns mycket att gora och att hon hade

roligt dar i och med aktiviteterna. Jag forstar av sammanhanget att kompisrelationerna inte
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var sa bra och att det sdledes inte var dessa som forst och framst bidrog till trivseln, utan just
aktiviteternai sig.

Interaktion med personal:

Personalen hade ett sétt som Hanna uppskattade. De passade for att ta hand om ungdomar
och var inga "klassiska dagisfroknar”, som hon uttrycker sig. Jag far inte veta mer specifikt
vad hon menar ligger i begreppet " klassiska dagisfroknar”. Hon beskriver personalen allmant
som sndlla, trevliga och jag forstar av sammanhanget att de pratade med Hanna. Deras roller
var att tillrattavisa om det behovdes och att hjépa barnen att reda ut brak och oréttvisor.
Hanna minns att personalen hjépte henne och klasskamraterna att reda ut brak. Hon
konstaterar att personalen, med sitt stéttande sétt, hade négot av en forddraroll:

...det blir ju som att de som jobbar pa Mfk blir som féraldrarna nastan, det stodet. Men det blir
ju som nagra extra foraldrar.

Viasin kompisi arskurs tre sa larde Hanna kdnna en i personalen val. Det var en ledare som
arbetade framst med de yngre barnen och som hon blev valdigt bra kompis med. Jag
uppfattar att det fanns en d6msesidighet mellan denne ledare och Hanna.

Hannas interaktion med barn och vuxna i andra nérmiljoer

Som jag namnt ovan sa var stamningen mellan flickorna i klassen inte s bra under
mellanstadiet. Det kunde ofta uppsta konflikter. Jag far inte veta mer om karaktéren pa dessa
konflikter eller om det handlade om grupperingar av olika slag. Hanna konstaterar att hon
oftast umgicks med en i taget i klassen men ocksd att hon inte tyckte om lararen. Hon
forklarar inte varfor.

Mfk i en kontext

Klasskamraterna som Hanna umgicks med fanns i tva av hennes narmiljoer, klassen och
Mfk. Dessa dyader, om &n ibland konfliktfyllda, utgjorde transkontextuella dyader mellan
dessa nérmiljoer och mot bakgrund av teorin i denna studie sa bidrog de troligen foga till att
stérka dessa narmiljoer som utvecklingskontext. Aktiviteter som &ger rum inom ramen for en
primér dyad tenderar att ha hogre utvecklingsméssig betydelse for individen an aktiviteter
inom ramen for dyader som inte & priméra. Jag uppfattar de transkontextuella dyaderna, i
Hannas situation, som icke priméaratill karaktaren.

Jag uppfattar att Hanna tyckte det var mindre spant mellan flickorna i klassen da de
vistades pa Mfk jamfort med hur det var i skolan. Pa Mfk fanns manga andra barn ocksa och
Hanna behdvde da inte vara sa ndra dem som hon inte fungerade sa bramed i klassen. Hon
beréttar ocksa att det kunde vara sa att konflikter uppstod i skolmiljon men de reddes ut inom
ramen for Mfk med hjalp av personalen dar. Pa sa sétt var troligen Mfk-personal ett stod for
flickornas utveckling i bada dessa narmiljder eftersom de ”16sta konflikterna” inte enbart
bidrog till béttre relationer pa Mfk utan troligen ocksa béttre relationer i skolan. Personal
fran Mfk utgjorde pa det séttet en stodjande 1ank mellan tva av Hannas nérmiljoer, skolan
och Mfk.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Hanna senarei livet

Hanna & osaker pa hur vistelsen har paverkat henne senare i livet och hon svarar inte sa
utforligt pa den frégan. Ett par funderingar har hon anda. Troligen hade hon inte varit lika
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intresserad av att skapa och pyssla, som hon &, om hon inte hade fatt aktivera sig i den
skapande verksamheten pa Mfk. Dessutom upplever hon att hon fick méjlighet att utveckla
det sociala samspelet i och med vistelsen dar genom att |&ra sig visa héansyn till andra pa
Mfk:

Man f&r ju tanka pd, man kan ju inte bara till exempel, du stér i véagen, och sa puttar man in
den personen i vaggen utan man sager ursakta och sadant dar. Och man far, om ndgon stér och
tvattar handerna s kan man inte bara putta undan den personen och borja tvétta handerna galv
utan man far véanta pa sin tur och sadant.

7.2.12 Linnea, arskull 2000

Den forenklade bild som jag skissar upp 6ver Linnea pa Mfk som mikrosystem i en kontext,
utifran intervjun med Linnea, ser ut enligt fig. 7.24. Linnea beréttar om sin vistelse pa Mfk
och lite om laget i klassen pa mellanstadiet. Under samma period gick hon pa en teaterskola
pafritiden.
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Fig. 7.24 Forenklad figur 6ver Linnea pad Mfk, som mikrosystemi en kontext

Linneas interaktion med barn och vuxna inom ramen for aktiviteter pa Mfk

Interaktion med andra barn:

Linnea tilltalades mycket av den skapande verksamheten pa Mfk. Dar fick hon majlighet att
pyssla och vara estetiskt kreativ vilket var ett av hennes stora intressen. Dessutom har Linnea
altid varit intresserad av datorer och hon tyckte om att spela dataspel nér hon var pa Mfk.
Hon provade inga andra specifika aktiviteter men hon minns hur mysigt det var pa
fredagarna nar det var fredagsfik och filmvisning. Det brukade hon ga pa Hon har ocksa ett

79



minne av en talangjakt som hon var pa. Davar hon publik. Linneavar paA Mfk under rasterna
paskoltid.

Linnea borjade pa Mfk i arskurs fyra. Hon hade bytt skola till Mariaskolan efter arskurs
tre. Det var bara en av flickorna i klassen, utover Linnea sav, som brukade ga till Mfk pa
eftermiddagarna. Den flickan var Linnea inte sa bra kompis med sa de umgicks inte sa
mycket pa Mfk heller. Linnea beréttar att hon oftast var for sig sav, utan kompis, nér hon
vistades pa Mfk. Hon har altid tyckt om att vara ensam emellanat men hon siger att hon
kénde ett utanforskap alldeles i borjan. Det som framfor allt lockade henne dit, trots denna
kénsla, var att hon tyckte det var roligt dar. Av sammanhanget uppfattar jag att det hon
framst lockades av var stamningen dér och framfor alt den skapande verksamheten:

Ké&nde du dig ensam nagon gang? Du sa det att forst kénde du sa men sedan sa. ..
Ngj, inte ensam men lite som att har hor inte jag, hér far inte jag vara, men sedan férsvann det.

Eftersom pa Mfk var det lite "tasig plats’, jag var ju tvungen att Gvertyga mig om att jag hade
tillétel se att ga dit, jag tyckte det var sa pass kul att vara dar s det. ..

Linnea larde inte kdnna ndgra andra barn i och med aktiviteterna.

Interaktion med personal:

Linneas interaktion med personal pa Mfk var inte pa ett djupare personligt plan.
Interaktionen var i form av ett ytligt samspel dér Linnea upplevde att personalen adrig larde
kénna henne riktigt och inte tvartom heller. Linnea beréttar att personalen var glada, altid
trevliga och att det var en positiv stdmning men hon kénde sig lite som en framling pa MfKk,
sarskilt i borjan. Hon & osdker pa om de altid hédlsade. Det var nagon av ledarna i den
skapande verksamheten som visste lite mer om Linnea, &n bara vad hon hette, men inte sa
manga av de andra. Hon hade 6nskat att personalen hade varit mer personliga mot henne:

Det var ju sa fruktansvart mycket barn och jag tycker att de har lyckats valdigt bra. Men om
det skulle vara nagonting sa skulle det vara att forstka se varje person mer. Jag vet inte om de
s&g de andra men jag kande mig lite sd hér, eller jag tyckte inte att de sdg mig riktigt. Att
forstka lara sig namn det &r va svart kanske men, prata mer med barnen och liksom, ja, vara
mer personliga.

Linnea anser att personalen inte alltid var uppmarksam pa vad som hande mellan barn i
lokalen. Hon minns nagra situationer da en vuxen hade behévt ingripa men det blev inte sa.
Linnea menar att dessa situationer framst uppstod under raster pa skoltid da det var manga
barn i lokalen och kanske bara endast en vuxen pa plats.

Linneas interaktion med barn och vuxna i andra narmiljoer

| klassen var det rorigt och det var brék mellan elever nastan dagligen. Jag far inte veta om
Linnea gédlv ofta var indragen i konflikter, bara att det var allmant stokigt. Lararen hjapte
till med konfliktlGsning pa ett bra sétt, enligt Linnea. Jag forstar av sammanhanget att Linnea
hade fler kompisar i klassen an vad hon hade pa Mfk. Hon beréttar till exempel hur hon och
hennes klasskamrater brukade spela kort nere pad Mfk pa rasterna. Da kunde ju alla vara dér,
inte bara de som betalade for att ga dér pa eftermiddagarna.

Linnea gick pa en teaterskola och tranade dér en gang i veckan. Den eftermiddag som
hon hade teater sa var hon i princip inte als pa Mfk.
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Mfk i en kontext

Relationen mellan Linnea och den enda andra flickan fran klassen, som gick pa Mfk,
utgjorde en transkontextuell dyad mellan tva av Linneas narmiljoer, klassen och Mfk. De
kénslo-méssiga banden i denna dyad var svaga varfor denna dyad troligen inte ndmnvart
paverkade Mfk positivt som utvecklingskontext.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for Linnea senarei livet

Linnea upplever att hon utvecklades som person genom att situationen var som den var for
henne pa Mfk. Hon tror att hon har blivit mer savsaker och starkare som manniska.
Dessutom hade hon exempelvis inte fatt prova pa att dreja, vilket hon fick gora pa skapande.
Det hade hon sakert inte provat &n om hon inte gjort det inom ramen for vistelsen pa Mfk

Kommentarer till Linneas individspecifika figurer utifran aktuellt
" bakgrundsraster”

Linneas upplevelse av sin situation pa Mfk faler delvis utanfor ramen for hur barnens
situation, enligt aktuellt "bakgrundsraster”, ska vara nér de ar dar. Linnea var road av
aktiviteterna och drogs dit pa grund av aktiviteter. Daremot sa kénde hon sig inte sedd.
Personalens mal att se alla barn och att vara nagorlunda personlig med dem &r enligt ” bak-
grundsrastret” en viktig och vasentlig del av personalens arbete. Har & dverensstammelsen
dalig.
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8. Tolkande analys och resultat - stegvisa
jamforelser mellan individer

Med hjdlp av denna jamférande analys vill jag pavisa och beskriva likheter och skillnader, i
uppfattningar om Mfk som nérmiljo att vistas i. Dessutom vill jag beskriva likheter och
skillnader i vilken betydelse vistelsen pa Mfk har haft for ungdomarna senare i livet. Detta
svarar mot studiens tvadel ade syfte.

Jamforelserna gor jag forst mellan individerna inom de specifika sférerna och sedan
mellan arskullarna som helhet, vilket motsvarar de tva stegen i den jamforande analysen.

8.1 Steg 1: Jamforelser mellan individer inom sfaren

Jag redovisar resultaten for var och en av sfarerna for sig i ordningen: Pojkar arskull 1995,
flickor arskull 1995, pojkar arskull 2000 och flickor arskull 2000.

8.1.1 Pojkar arskull 1995

Interaktion med andra barn:

Ludvig och Markus var bada mangsysslare pa Mfk och brukade aktivera sig med manga
olika saker och varierade en hel del. Ludvig engagerade sig framst i idrottsaktiviteter.
Markus & den enda av dessa tre pojkar som ibland var pa skapande.

Ludvig, Jonatan och Markus hade alla ett relativt stort socialt nétverk under sin vistelse
pa Mfk. Allatre pojkarna umgicks med klasskamrater men ocksa en hel del med barn i andra
klasser nér de var dar. Jag forstar av sammanhanget att aktiviteterna, och framst da idrotts-
aktiviteternai gymnastiksalarna, var en arena dar pojkarna fick majlighet att knyta kontakter
med andra an enbart sina klasskamrater. Av dessa tre pojkar & de en, Jonatan, som klart och
tydligt uttrycker att det var hans val av aktivitet som avgjorde vilka kompisar han umgicks
med for tillfalet. For Ludvig och Markus del far vi uppfattningen att det var tvartom, att
kompisrel ationerna paverkade vilken aktivitet man val de pa eftermiddagen.

Interaktion med personal:

Jag uppfattar att alla tre pojkarna hade en relation till personalen som praglades av
Omsesidighet. Alla tre pojkarna kénde sig sedda och personligt bemétta. Personalen var
engagerad i organiserade aktiviteter, av olika slag, med var och en av pojkarna. Pojkarnas
bilder av hur personalen var och hur personalen fungerade i relation till barnen, & sam-
stammiga. Markus uttrycker dessutom att personalen fungerade som férebilder for barnen.

Mfk i en kontext:

Markus och Jonatan ingick bada tva i transkontextuella dyader som lankade samman Mfk
som narmiljo med en annan narmiljé som inte utgjordes av klassen. Bade Markus och
Jonatan umgicks med andra ord med dessa kompisar, utanfor sin klass, i tva olika narmiljoer.
Mfk kan pa det séttet ha utgjort en ytterligare arena for att fordjupa dessa relationer, i de har
tva fallen med scoutkompisar och fotbollskompisar. Enligt teorin i denna studie s& stimuleras
en individs utveckling da hon eller han tilléts bilda och bibehdlla transkontextuella dyader
Over en variation av narmiljoer. Mot denna bakgrund kan jag konstatera att Mfk utgjorde en
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viktig arena for bildandet och bibehdllandet av transkontextuella dyader for Markus och
Jonatan. Jag kan ocksa misstanka att bildandet av transkontextuella dyader underl&ttas ju fler
barn organisationen omfattar och pa grund av att den dessutom rymmer barn ur fler &n enbart
en arskurs. Ludvig ingick i transkontextuella dyader vilka kopplade samman Mfk med
klassen. Ludvig & den ende av dessa tre pojkar som inte verkar haingatt i transkontextuella
dyader som |ankade samman Mfk med négon annan narmiljo &n klassen.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for pojkarna senarei livet:

Bade Markus och Jonatan menar, fast de uttrycker det lite olika, att de larde kanna fler barn
och att de utvecklades socialt pa Mfk. Ludvig menar att han hade en bra barndom pa grund
av sin vistelse pa Mfk och att det hjalper honom mycket nu nar han & ddre. Han motiverar
inte varfor. Markus har en positiv erfarenhet av vistelsen pa Mfk med sig nér han nu studerar
till gymnasieldrare och vi uppfattar att denna erfarenhet har bidragit till hans positiva
instalning till yrket och uppdraget som lérare.

8.1.2 Flickor arskull 1995

Interaktion med andra barn:

Matilda, Lovisa och Emily tyckte allatre om att deltai den skapande verksamheten pa Mfk.
Matilda och Lovisa & mycket positiva till upplégget i skapande genom att de stimulerades
till att 1ara sig nya saker och de motiverades av den goda tillgangen pa material. Emily var
mycket idrottsintresserad och tillbringade mer tid i gymnastiksalarna @n de andra tva, men
b&da de andra flickorna uppger att de ocksd var med pa aktiviteter i gymnastiksalarna
emellandt. Emily och Lovisaindikerar bada tva att flickorna fick utrymme pa ett bra sétt och
palikavillkor som killarna.

Allatre flickorna umgicks framst med klasskamrater nar de var pa Mfk. Allatre umgicks
dessutom med barn i andra klasser och d& utgjorde klasskamraterna en bas for umganget
med andra barn. Emily och Lovisa menar att klassindelningen blev mindre viktig nar de kom
till Mfk och att det var en miljé och en anda déar som stimulerade till att de vidgade sitt
kontaktnét. Allatre flickorna framhaller ocksa vikten av att som barn fa byta milj6 och att bli
sedd av andra eftersom barnets roll forandras da den sociala konstellationen blir en annan.
Barn méar braav att inte fastnai en viss bestamd roll. Jag uppfattar att alla flickorna upplevde
att Mfk utgjorde en arena for nya sociala konstell ationer.

Interaktion med personal:

Flickornas uppfattning av hur personalen var & relativt samstammig. Alla tycks ha upplevt
att de blev sedda. Matilda signalerar dock att hon ndgon gang kunde kdnna sig som en i
mangden. En reflektion jag gor ar att Matilda & ocksa & den enda av dessa tre flickor som
beréttar att hon var blyg under den héar perioden. Kanske kan detta ha ett samband med att
hon ibland upplevde att hon var en i mangden. Hon sjdlv tror att det inte framst berodde pa
att personalen skulle ha varit ouppméarksam utan snarare om att hon anser att de var for faftill
antalet. Matilda och Emily upplevde att de blev stimulerade och uppmuntrade av personal att
engagerasig i sinaintressen.

Mfk i en kontext:

Bade Lovisa och Matilda beréttar om foreteelser som visar ett mesosystem bestédende av
lankar mellan Mfk och skolan. Lovisa berédttar om att personalen hade kunskap om skol-

83



situationen vilket bidrog till upplevelsen av att de var intresserade genom att vara
engagerade i det som hénde runt barnen i andra ndrmiljéer an enbart Mfk. Matilda beréttar
om hur personalen kunde fungera som rastvakter pa skoltid och hjélpte till att 16sa konflikter
mer framgangsrikt an manga léarare. Jag uppfattar att personalen kunde hantera konflikter
mellan barn pa ett effektivare sitt eftersom de ingick i transkontextuella dyader med barnen
och kande dem fran ytterligare en narmiljo.

Alla flickorna ingick i transkontextuella dyader som lankade samman klassen och Mfk
som narmiljoer. Ingen av flickorna berdttar om att de skulle ha ingdtt i nagon
transkontextuell dyad som utgjorde en lank mellan Mfk och nagon annan narmiljé an just
klassen. Av den anledningen kan jag konstatera att Mfk var en viktig narmiljo genom att den
gav mojlighet till bildandet och uppréthdlandet av transkontextuella dyader med
klasskamrater.

Vad vistelsen pa Mfk har betytt for flickorna senarei livet:

Allatre flickorna menar att vistelsen pa Mfk har betytt en hel del for dem senareii livet. De
har lite olika svar pa mer specifikt vad det har betytt. Jag ser en likhet i att bade Matilda och
Lovisagor en koppling till det utbildningsval de gjort, om an palite olika sitt.

8.1.3 Pojkar arskull 2000

I nteraktion med andra barn:

Adam, Richard och Pontus tyckte ala tre om att vara med pa idrottsaktiviteter i
gymnastiksalarna nér de var pa Mfk. Dar spelade de en hel del fotboll. Alla tre var ocksa
roade av att spela sillskapsspel emellandt. Utdver detta s hade de alla tre inte nagon annan
aktivitet helt gemensam men allatre engagerade sig i ytterligare aktiviteter.

Umgéangesmonstret for de tre pojkarna var i princip densamma. Alla tre pojkarna
umgicks ofta med pojkarna i sin egen klass i en stérre grupp da de aktiverade sig i
gymnastiksalarna. Det &r bara Richard som uppger att han inte umgicks med ndgon annan &n
sina klasskamrater nar han var pa Mfk. Adam hade en kompis utanfor klassen och Pontus
hade flera. Det & endast Pontus som larde kdnna nagon ny kompis, under sin vistelse pa
Mfk, som han inte kdnde innan han borjade dér. Richard och Adam beréttar att det férekom
konflikter i kompis-gruppen.

Interaktion med personal:

Richard och Adam, som enligt ovan ocksd indikerat att det var konflikter i kompisgruppen,
beréttar att personalen hjdpte till att 10sa dessa konflikter. Richard och Pontus beréttar bada
att de uppskattade personalens engagemang att delta i organiserade aktiviteter tillsammans
med barnen och att de hade humor. Allatre pojkarna & Gverens om att personalen var snédla
och ingen av dem namner ndgot negativt om personal.

Mfk i en kontext:

Alla tre pojkarna hade ett engagemang i nagon annan narmiljo som i olika omfattning
"plockade” tid fran vistelsen pa Mfk. Tva av pojkarna tranade en idrott aktivt och den tredje
umgicks successivt mer och mer med kompisarna men pa en annan fritidsgard. Alla tre
ingick i transkontextuella dyader som |ankade samman klassen med Mfk i ett mesosystem.



Vad vistelsen har betytt for pojkarna senarei livet:

Pontus och Richard utvecklade sin formaga inom specifika idrotter i och med vistelsen pa
Mfk. Pontus & den enda som uttrycker att han utvecklades socialt under denna period. Adam
tycks ha fatt utlopp for sin energi och han menar almént att barn som far det blir mindre
brékiga. Om, och i sa fall hur, detta har paverkat Adam senare far vi inte veta ndgot om.
Pontus tror att han hade haft en samre halsa om han inte hade aktiverat sig pa Mfk eftersom
han datroligen hade suttit mer vid datorn hemma.

8.1.4 Flickor arskull 2000

I nteraktion med andra barn:

Hanna och Linnea var framfor allt engagerade i den skapande verksamheten pa Mfk. Bada
tva tillbringade relativt mycket tid dar. Vilma spelade mycket fotboll och var ofta i
gymnastik-salarna. Linnea och Vilma var bada pa Mfk under rasterna pa skoltid.

Vilma och Hanna umgicks med sina klasskamrater pa Mfk. Vilma umgicks i en triad,
med kompisar fran klassen, dar 6msesidigheten var htg mellan individerna i dyaderna. Det
& bara hon som uppger att hon larde ké&nna andra under sin vistelse pa Mfk. Hanna hade
inga starka band till sina klasskamrater pa Mfk men inte heller ndgon annan given nara vén
som hon siger att hon umgicks med déar. Det var anda klasskamraterna som hon for det
mesta var med pa Mfk. Linnea var ensam. Hon umgicks inte kontinuerligt med nagon
klasskamrat och inte heller med ndgot annat barn pa Mfk. Det var till stor del aktiviteterna
som lockade henne dit.

Interaktion med personal:

Allatre flickorna har ungefar samma uppfattning om hur personalen allmant var, att de var
snélla, glada och trevliga. Vilma och Hanna blev nara kompisar med nagon eller ndgra av
dem som jobbade pad Mfk. Bada flickorna uppskattade dessa relationer. Linnea daremot
upplevde att hon aldrig lérde kdnna dem som jobbade dér och inte heller att de larde kanna
henne. Hon hade uppskattat om personalen varit lite mer personliga mot henne.

Mfk i en kontext:

Vilma och Hanna ingick bada i transkontextuella dyader som lankade samman Mfk som
narmiljé med klassen som narmilj6. | Linneas fall fanns i princip inga transkontextuella
dyader som kunde forstarka Mfk som utvecklingskontext. Det flickorna har gemensamt &r att
de dla tre var engagerade i nagon annan organiserad fritidsaktivitet utover Mfk vilket
paverkade vilka dagar och hur lange de kunde vistas pa Mfk.

Vad vistelsen har betytt for flickorna senarei livet:

Hanna och Linnea har liknande uppfattning om hur den skapande verksamheten pa Mfk kan
ha paverkat dem senare i livet. En av dem fick prova saker som hon hade velat prova pa
fortfarande annars och den andra menar att hon inte hade varit lika pysslig som hon & nu om
hon inte hade fétt ga pa skapande. Bada tva har ocksd, fast pa lite olika sétt, utvecklats
socialt i och med vistelsen pa Mfk. Vilma har ingen uppfattning om hur vistelsen pa Mfk kan
ha paverkat henne senarei livet.
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8.2 Steg 2: Jamforelser mellan arskullarna

8.2.1 Interaktion med andra barn

Ungdomarna tillhtrande arskull 1995 tycks alla ha umgatts framst med sina klasskamrater da
de var pa Mfk. Dessutom umgicks alla &en med nagon eller nagra barn ur andra klasser an
den egna. Jamfor jag med hur det var med detta for ungdomarna tillhérande arskull 2000 s&
ser jag att ala utom en umgicks framst med sina klasskamrater pd Mfk. Tre av sex
intervjuade ungdomar, d v s hélften, umgicks inte alls med barn i andra klasser an den egna
Jag kan konstatera att ungdomarna ur arskull 2000 hade sociaa natverk pa Mfk som inte
inrymde barn ur andra klasser i samma omfattning som ungdomarna ur arskull 1995 hade.

8.2.2 Interaktion med personal

Da personalen ibland deltog i vissa av de organiserade aktiviteterna sa mottogs det positivt
av barnen i de bada arskullarna. Ingen av de intervjuade namner att de inte uppskattade att
personalen engagerade sig pa det sdttet. Jag ser i intervjumaterialet som helhet att
personalens deltagande i aktiviteter framst tycks ha varit inom ramen for idrottsaktiviteter
och i séllskapsspel av olika slag och vi uppfattar ingen skillnad nér det géler detta da vi
jamfor arskullarna med varandra.

Ungdomarna ur arskull 1995 & mer nyanserade nar de beskriver personalen och deras
sétt an vad ungdomarna ur arskull 2000 &r. Detta skulle rimligen kunna bero pa att de ar
aldre vid intervjutillféallet och eventuellt darfér hunnit utveckla en stérre vana att uttrycka
sig. Ungdomarna ur arskull 1995 upplevde ala att de blev sedda av personalen. Av
ungdomarna ur arskull 2000 & det endast en som inte upplevde sig tillrackligt sedd och
uppmarksammad av personal.

8.2.3 Verksamheten de olika aren - kommentarer utifran aktuel It
” bakgrundsraster”

Jag reflekterar Gver att personalen under ar 1995, enligt aktuellt " bakgrundsraster”, specifikt
stravade efter att verksamheten skulle vara lika attraktiv for flickor som for pojkar. Jag kan
konstatera att exempelvis for Vilma, ur arskull 2000, sa tycks det ha varit savklart att hon
kunde deltai idrottsaktiviteter i gymnastiksalarna. Hon signalerar inget annat. Hon signalerar
inte heller att det var extra bra att det var en tjgf som hall i fotbollen i gymnastiksalen eller
att hon skulle ha spelat fotboll inom ramen for specifika tjejaktiviteter. Jag far inte veta om
det var sa. Jag upplever att det & nagot som & savklart for Vilma, att hon som tjgj deltog i
aktiviteter i gymnastiksalarna, eftersom hon inte goér ndgon "grej” av det. Emily, ur arskull
1995, beréttar desto mer om hur personalen verkligen sag till att pa olika sétt skapa bra
forutsattningar for flickor i verksamheten. Det & ndgot hon aterkommer till flera ganger
under intervjun. Mot denna bakgrund kan jag misstanka att verksamheten mgjligen
utvecklats i detta hanseende och att det under & 2000 var annu mer naturligt att flickor
deltog pa lika villkor som pojkar &n det var & 1995. Jag valde ju medvetet tva & som
liknade varandra i innehdllets utformning, se kapitel 6: Metod, vilket kan forklara varfor jag
inte upptackt fler liknande faktorer som varit olika. Hade syftet med studien varit att jamfora
olika typer av utformanden av verksamheten under olika ar sa hade ju olikheter varit en
avgorande faktor som skulle ligga till grund for hur urvalet gjordes. Sa var nu inte fallet och
jag valde alltsa tva & som sdg mer lika ut i utformandet. Jag ser i denna jamforande analys
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inga fler tecken, @n det ovan namnda, pa att verksamheterna heller skulle ha varit radikalt
olikatill sin utformning.

8.2.4 Mfk i en kontext

Jag kan konstatera att alla tolv ungdomarna i studien ingick i transkontextuella dyader som
lankade samman klassen som narmilj6 med Mfk som narmiljo. Troligen var ala dessa
dyader, forutom i ett enda fal, sadana till karaktaren att de bidrog till att forstérka nar-
miljéerna som utvecklingskontexter. Knappt hadften av ungdomarna, fem stycken, ingick i
transkontextuella dyader vilka léankade samman Mfk med ytterligare andra narmiljGer &@n
klassen. Det innebédr att gu stycken av ungdomarna faktiskt inte ingick i transkontextuella
dyader som lankade samman Mfk med nagon annan narmiljé an klassen. Enligt teorin i
denna studie hor individens utveckling samman med antalet transkontextuella dyader som
hon ingdr i och antalet nérmiljoer som lankas samman. | drygt halften av ungdomarnas fall
kan jag misstéanka att Mfk under denna period darfor utgjorde en hdgst vasentlig arena for
bildandet och uppréthdlandet av transkontextuella dyader och dérmed péaverkade
individernas utveckling positivt. Detta monster ser lika ut oavsett vilken av arskullarna jag
tittar pa

8.2.5 Vad vistelsen har betytt for ungdomarna senarei livet

Det alméanna och Gvertygande intrycket ar att alla ungdomarna menar att de paverkades
positivt, men pa olika sétt, av vistelsen pa Mfk da de faktiskt gick déar. Tre stycken ur arskull
1995 anger att de pa nagot satt sedan paverkatsi sitt val av studieinriktning i och med denna
vistelse. Tva av dem har valt att utbilda sig till yrken inom den pedagogiska sektorn och de
signalerar bada tvd, men pa lite olika sétt, att vistelsen pa Mfk utgor en positiv erfarenhet
som stérkt dem i detta val. Den tredje individen har valt att ga vidare med sitt huvudsakliga
intresse for bild och skapande och hon menar att vistelsen pa Mfk har bidragit till att hon har
utvecklats som hon gjort inom just skapande verksamhet.

Jag kan konstatera att var och en av ungdomarna ur arskull 1995 uttrycker att de pa nagot
sétt har paverkats senarei livet av sin vistelse pa Mfk. Det finns sedan inget tydligt monster i
vad dessa uttalanden innehdller, d v s hur de paverkats. Min uppfattning & att ungdomarna
ur &rskull 2000 allméant har ndgot svérare att formulera sig specifikt runt detta. En av dem
ger inget svar als pa fragan, de andra svarar men det finns inte heller i denna arskull nagot
tydligt monster i svaren. Svaren av ungdomarna ur arskull 2000 har till stérre del karaktaren
av spekulationer. Ungdomarna ur arskull 1995 verkar mer "sakra pa sin sak” nér de beréttar
om hur vistelsen pa verkat dom. Sakerligen har detta med dldern att gora och att det har
hunnit ga fler & sedan vistelsen, och dérmed handa mer i livet for ungdomarna ur arskull
1995, an vad det gjort for ungdomarna ur arskull 2000.

8.3 Trovardighet och tillforlitlighet i den tolkande analysen

Inom hermeneutiken (Alvesson & Skoldberg, 1994) ifrégasitter man det traditionella
sanningsbegreppet som avser dverensstammel se mellan fakta och teori. Man menar att det ar
viktigare att forstka se till att tolkningen &r rimlig utifran det historiska sammanhang som
den gors i. Via anvandandet av tre olika typer av kélor i datainsamlingen,
ungdomsintervjuer, personalintervju samt verksamhetsplaner, har jag mojligheten att fa en
mer nyanserad bild av den verksamhet jag studerar ah om jag hade analyserat enbart
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ungdomsintervjuer (Salminen-Karlsson, 1994). Detta paverkar tillforlitligheten och darmed
trovardigheten i den bild som jag malar upp dver Mfk som verksamhet.

Jag ser de utskrivna intervjuerna som textdokument vilka sedan ar utgangspunkt for viss
bearbetning och analys. | och med detta anduter jag mig till hermeneutikens férhallningssatt
till texter dér man i tolkningen betraktar dem som sprakliga hanvisningar till en verklighet
och inte som kopior av en verklighet (Egidius, 1986). | hanterandet av detta textmaterial har
jag medvetet alternerat mellan att titta pa specifika uttalanden, i den kategorisering jag gjort,
och upprepande lasning av intervjuerna som helhet. Genom att pa detta sétt vaxla mellan
helhet och delar i intervjumaterialet har jag minskat risken att ga miste om véasentliga
tolkningar som eventuellt enbart framstar i en helhetsbild.
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O: Diskussion

Ungdomarnas beréttelser om vistelsen pd Mfk ger en bild av en tillvaro som i hoég grad
préaglades av aktiviteter. De flesta av ungdomarna som jag intervjuat menar att de trivdes
mycket bra pa Mfk nér de gick dér. Utbudet av aktiviteter var tilltalande och verksamheten
var organiserad pa ett sitt som passade barnen. | den tolkande analysen, som jag gjort och
redovisat utifran de individspecifika figurerna, talar var och en av ungdomarna for sig. Var
och en av livsberédttelserna har ett eget varde men den bidrar ocksa till formandet av en
helhetsbild. De tolv ungdomarnas beréttelser utgor tolv individuella, viktiga, roster da jag
skapar mig en djupare forstaelse av Mfk som narmiljo att vistas i. Avsikten har adrig varit
att generera allmanna teorier utifran tolkningarna av dessa beréttelser. Utifran resultaten i
detta material kan jag inte uttala mig om situationen pa fritidsklubbar i allmanhet. | detta
diskussionsavsnitt vill jag anda lyfta upp négrafragor av mer allméan karaktar till ytan. Det &r
funderingar jag éav har fatt under arbetet med analysen av materialet och som kan vara
viktiga att ta i beaktande i diskussioner som galler fritidsklubbars organisation och innehdll
mer generellt.

9.1 Barnens interaktion med andra barn pa Mfk

Jag uppfattar utifran materialet att barnet i mellanstadiedldern ar kansligt for hur kamrat-
gruppen fungerar. Barnet paverkasi hog grad av vad kompisarna tycker, vill och gor. En stor
vinst i verksamheten pa Mfk tycks vara att den lyckas "fanga’ manga barn. Pa det sattet blir
det en stor grupp barn som samlas pa Mfk pa eftermiddagarna och chansen &r stor att manga
av barnets klasskamrater ocksd gar med till Mfk. Materialet préglas av nagot av en
savklarhet att man skulle ga pa Mfk framst eftersom man hade majlighet att vara med sina
kompisar dar. Mfk utgjorde pa det sittet en viktig arena for kompisumgange utanfor skolan
och utanfér hemmet. Ett exempel & en pojke som beréttar att man kunde umgas med fler pa
Mfk &n om man hade varit hemma hos négon, vilket han verkar ha upplevt som en vasentlig
poang.

Min uppfattning & att verksamheten pa Mfk tilltalade olika typer av barn eftersom den
inneholl ett brett utbud av aktiviteter, vilket & ett koncept som man pa Mfk haller sig till
aven idag. Detta breda utbud av aktiviteter tycks ha varit en nyckel for att na tillrackligt
manga barn. | och med aktiviteterna, och den interaktion med andra som var méjlig inom
ramen for dessa, var verksamheten tillrackligt attraktiv for att flera av dem jag intervjuat
skulle stanna kvar mer @n bara en termin i verksamheten. Darmed utgjorde Mfk en gynnsam
arena for mellanstadiebarns interaktion med varandra inom olika aktiviteter. En fraga jag
stéller mig i samband med detta &r: Hur skapar man denna gynnsamma arena, med bas i ett
brett aktivitetsutbud, inom ramen for de forutsdttningar som en verksamhet har ekonomiskt
och lokalméssigt? Personalen pa Mfk havdar att lokalbristen begransar bredden i aktivitets-
utbudet. Man sager exempelvis att om man hade haft tillgang till ytterligare ett mindre rum
sa hade man kunnat ornda ett fotolaboratorium vilket troligen skulle tilltala en del barn. Mfk
har ett utvecklat samarbete med Mariaskolan nér det gdller lokaler. Hade man inte haft
tillgang till gymnastiksalar i den omfattning som man hade, och fortfarande har, hade man
troligen inte kunnat organisera denna typ verksamhet. Gymnastiksalarna och aktiviteterna
dar lockar och "svdljer” manga barn. Sammanfattningsvis tycks god tillgdng pa manga
mindre lokaler, samt mgjligheter att anstdlla @mneskompetent personal som ledare i
aktiviteter, vara viktiga forutsattningar for att verksamheten ska bli lyckad.
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9.2 Barnens interaktion med personal pa Mfk

Flera av de ungdomar som jag intervjuat uttrycker att de utvecklade en ndra kompisrelation
med nagon eller nagrai personalgruppen pa Mfk. Dessa relationer, priméra dyader, utgjorde
en viktig anledning till dessa barns trivsel pa Mfk. Personalen uttrycker ocksd i intervjun att
deras stravan ar att se alla barn och att vara personliga med barnen pa ett sétt som &
trovardigt. Nér barnen val kommit till Mfk tycks det ha funnits personal dar som var
uppmérksam och som sag den enskilde individen, trots att barnen var manga. Nagon av de
intervjuade ungdomarna upplevde sig inte tillrackligt sedd men for Gvrigt sa uttrycker de
flesta att de upplevde sig sedda, fast pa lite olika sétt. Jag far en uppfattning av att personalen
var lyhord for individen och dess individuella behov av kontakt med dem som vuxna, vilket
paverkade barnens trivsel. Far man barn att trivas far man uppenbarligen barn att stanna.

Jag anser att en stor positiv faktor i interaktionen mellan barn och vuxna pa Mfk ocksa
var personaens positiva attityd till att delta aktivt i de organiserade aktiviteterna. Jag kan
anta att detta engagemang sékerligen bidrog till utvecklandet av positiva relationer mellan
personal och barn. Flera av de intervjuade ungdomarna berdttar om en speciell "anda’ eller
"stamning” som fanns pa Mfk. Da de beskriver denna anda sa &r det flera som beréttar om
personalens savklara ledarroll i relation till att de trots ledarrollen dnda kunde delta och
vara med som en i ganget, i exempelvis bollsporter. Detta upplevdes inte som nagon
motsattning, snarare som ett bidrag till den positiva stdmningen och andan.

9.3 Mfk i en kontext

Nast intill alla av de intervjuade ungdomarnaingick i transkontextuella dyader vilka lankade
samman Mfk som narmiljé med klassen som narmiljo, vilket vi tidigare namnt. Fragan jag
stéller mig &r vad dessa transkontextuella dyader hade for betydelse for barnen under denna
period men ocksa vilken betydelse de hade for fortséttningen. Enligt Bronfenbrenner
stimuleras individens utveckling da hon eller han tilléts bilda och bibehalla transkontextuella
dyader Gver en variation av narmiljoer. Utifran detta har jag redan konstaterat att Mfk
utgjorde en av flera viktiga arenor for bildandet och bibehallandet av transkontextuella
dyader for dessa barn. For de barn som inte ingick i s manga andra néarmiljoer under denna
period i livet, inte tranade ndgon idrott aktivt eller §6ng i en kor eller dylikt, sa var troligen
Mfk annu viktigare som en sadan arena.

Personalen pa Mfk hade och har fortfarande som ambition att pa olika sétt samarbeta
med foreningslivet och kulturskolan for att skapa storre mojlighet att presentera ett varierat
utbud av aktiviteter inom ramen for sin verksamhet. P& sa sétt vill man ocksa maéjliggora for
barn att knyta kontakter med féreningar, kontakter som eventuellt kan mynna ut i ett fortsatt
foreningsengagemang. Denna typ av engagemang kan forebygga att barnen hamnar i
negativa sociala sasmmanhang under denna period i uppvéaxten. Detta materia visar i nagot
enstaka fall kopplingar mellan engagemang pa Mfk och engagemang i féreningsverksamhet
senarei livet. En flicka menar att hon paverkades positivt av idrottsaktiviteterna pa Mfk och
att hon darifrén "fick med sig” ett positivt forhallningssitt till fysisk aktivitet vilket gor att
hon kontinuerligt idrottar idag. FOr dvrigt finner jag inga fler sddana tydliga kopplingar i
materialet. Flera av de ungdomar som exempelvis idrottar aktivt idag eller &gnar sig
kontinuerligt & nagot annat fritidsintresse menar att de hade gjort det oberoende av om de
hade gjort det pa Mfk eller inte. Dessa ungdomar har gemensamt att de redan tidigt haft ett
stort intresse av nagot slag. Det & ingen skillnad mellan de tva arskullarna i denna
bemarkelse. Jag kan konstatera att flera av de ungdomar som vi intervjuat inte hade nagot
annat engagemang i fritidsaktiviteter utover aktiviteterna pa Mfk. Ett par av dessa ungdomar
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formulerar ocksa att Mfk mer eller mindre ersatte behovet av andra fritidsintressen eller
andra engagemang.

Foljande fraga kan vara intressant att stéllai sammanhanget: For vilken grupp barn har
Mfk storst betydelse? Ar Mfk, och den eventuella spréngbréadain i ett aktivt fritidsliv da och
senare i livet som aktiviteterna dar utgor, kanske annu viktigare for de barn som inte har ett
stort intresse av nagot slag vid sidan om fritidsklubben? Jag kan inte, mot bakgrund av
resultaten i denna studie, havda att det & sd. De fragor jag stéllde till ungdomarnai den har
studien ger oss inte den information som vi skulle behovt for att kunna svara pa den fragan.
Det & en fréga som skulle vara intressant att studera narmare inom fortsatta studier av den
hér typen av verksamhet.

9.4 Vad vistelsen har betytt for ungdomarna senarei livet

Ungdomarna, framfor allt de som tillhér arskull 2000, hade relativt svart att svara pa fragan
om hur vistelsen pa Mfk har paverkat dem senare i livet. Déremot var det betydligt enklare
for de alra flesta att se hur denna vistelse paverkade dem positivt just da, under mellan-
stadieperioden. Eventuellt kan detta ha med adern att gora, vilket jag ocksa tidigare namnt.
Kanske hade jag fétt veta mer om jag hade gétt ytterligare nagra & tillbaka i valet av
arskullar. Att ungdomarna hade svért att formulera spekulativa svar pa denna fraga behover
inte betyda att vistelsen pa Mfk inte skulle haft betydelse for dem senareii livet, att svaret pa
fragan med andra ord skulle vara att de inte paverkats alls. Mot bakgrund av teorin i denna
studie forstar vi att Mfk bland annat utgjorde en viktig arena for bildandet av priméra dyader
och bildandet och bibehdllandet av transkontextuella dyader vilka stimulerade barnens
utveckling positivt.
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Bilaga 1: I ntervjuunderlag, utgangspunkt vid
ungdomsintervjuer

Instruktion: For att kunna utveckla/forbéttra verksamheten i Maria fritidsklubb vill vi veta
hur du som gétt dar for nagra ar sedan (ar 1995 respektive 2000) minns verksamheten dér,
vad du sa har efterét tycker och tanker om den.

Det var ett tag sedan satatid pa dig att téanka efter hur det var, vi har tid pa osstill det. Vart

samtal bygger pa att du svarar som du tycker och vad du minns. Dina svar ar sjavfallet
anonyma och kan hjél pa oss att forbéttra den nuvarande verksamheten.

Vad gor du nu? Arbetar/studerar/annat?

Vad gor du pa fritiden nu? Intressen?

Ar du med i n&gon forening?

Hur lange gick du pa Maria fritidsklubb?

Om du tanker pa dina kompisar dar, vad gjorde ni tillsammans?
Kan du berétta om nagot som du sarskilt minns fran fritidsklubben?

Kan du berétta om nagot kul som hande dig? Kan du berétta om nagot som var jobbigt eller
trakigt?

Om du tanker pa dom som arbetade i fritidsklubben, hur minns du dem? Berétta. Hur var
dom mot dig?

Hurdan var du under den hér perioden, som du minns?

Hur gick det i skolan for dig under den hér perioden?

Om du jamfor hur det var i fritidsklubben jamfort med i skolan, vad sager du da?
Hur trivdesdu i fritidsklubben?

Nér du tanker tillbaka finns det nagot under tiden du gick i fritidsklubben som haft betydelse
for dig nu sd hér senare? (Intressen, kamrater ndgot om hur man ska vara mot andra etc.).

Vad tycker du rent allmént om en sadan verksamhet som fritidsklubben nér du ser den sa hér
i backspegeln?

Om du skulle kommatillbaka till Mariafritidsklubb nu och ge dem som arbetade dér ett gott
rad. Vad skulle du séga da?

Finns det ndgot annat fran den hér tiden som du skulle vilja berétta om?

Vad tror du &r viktigt att man som barn far stod i for att klarasig i ett framtida samhélle?
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