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Sammanfattning

Engdahl, Karin (2005). Forskolegarden - det bortglémda uterummet? - En empirisk studie
av barns lek och interaktion pa tva forskolegardar. Stockholm. Magisterprogrammet i Barn
och Ungdomsvetenskap, 61-80 poang. Léararhdgskolan i Stockholm: Institutionen for
individ, omvérld och l&rande.

Barns upplevelse av utemiljoer har kommit att stanna vid upplevelsen av den egna
forskolegarden. Allt stérre barngrupper och en minskad personaltéthet har inneburit att
manga forskolor inte klarar av att 1amna den egna garden for lite langre utflykter i samma
utstrackning som tidigare. Denna studie har darfor fokuserat pa barns utomhusmiljo och
vardagssamvaro vid tva olika forskolegardar och pa det sociala samspelet mellan barnen vid
fri lek i olika utomhusmiljéer. Under tva manader, juni och juli, observerades forskolebarn i
den dagliga samvaron under leken ute pa respektive gard.

Studien har en etnografisk ansats, barnen har observerats i sin vardagliga kontext.
Huvudsyftet har varit att askadliggora hur barnens interaktion ter sig under fri lek och social
samvaro. Ett ytterligare syfte &r att fanga upp ett antal olika fragestallningar utifran barns
interaktion som kan liggattill grund for en framtida mer djupgaende studie om hur barn leker
och interagerar pa de samspelsarenor som olika forskolegardar kan utgora.

Aven om barns lek och sociala samspel & komplext att analysera kan man i denna studie
finna vissa skillnader mellan barns lek och sociala samvaro pa de tva forskolegardarna. Pa
den enaforskolegarden tenderar barnen att ha mer konflikter och leker i kortare leksekvenser
i jamforelse med den grupp barn som observerats pa den andra férskol egarden.

Barns lek och sociala samspel & sammansatta foreteelser vilket ocksa kommer till uttryck i
denna studies analys och resultatdiskussion. Studien genererar ytterligare fragestallningar att
gavidare med i en kommande studie. Faktorer som vuxnas narvaro och betydelse for leken,
samt den sociala kontextens betydelse for lek och interaktion i olika socioekonomiska
milj6er ar centralafragor som kan studeras utifran tvarvetenskapliga perspektiv.

Nyckelord: Forskola, (ute) lek, interaktion, sensivitet, samspel, kommunikation, konflikt.



Abstract

Engdahl, Karin (2005). The pre-school playground — the forgotten outdoor space? — An
empirical study of children’s play and interaction in two pre-school playgrounds. MA
Programme Child and Y outh science, 61-80 credits. Stockholm Institute of Education.

These days, children’s everyday experience of the outdoor environment largely stops within
the bounds of their own playground. Ever increasing group size and a reduced staff/child
ratio has meant that long excursions outside the playground are no longer possible to the
same extent as they were previoudly. This study has therefore concentrated on the children’s
outdoor environment and the time spent together on a daily basis, in two pre-school
playgrounds. The study also focuses on the social interaction between the children during
free play in various outdoor settings. In the months of June and July the children’s daily
interaction during outdoor play was observed in their respective playgrounds.

The study has an ethnographic approach in so far as the children were observed in an
everyday context where the main aim was to illustrate how interaction takes place between
children during free play and time spent together socially. An additional aim was to gather a
number of questions based on the children’s interaction. In the future, these questions could
form the basis of a more in-depth study, regarding the way children play and interact in the
arena of the playground, and in other settings.

Despite the inherent complexity of children’s play and socia interaction, which can be
explained from various theoretical standpoints, in this study one can discern certain
differences in the play and socia interaction of the children in the two pre-school
playgrounds. In one the playgrounds children tend to have more conflicts and play in shorter
bursts compared to the group of children observed in the other playground.

Children’s play and social interaction are compound phenomena, something which finds
expression in the analysis and the discussion and the findings of this study. It is not possible
to suggest simple reasons for the differences in the number of conflicts shown in the study;
on the other hand, follow up questions for further studies have been generated. There,
different factors such as adult presence and its importance for play, and the importance of the
socia context in play and interaction in different socio-economic settings could be studied
through interdisciplinary conceptions and perspective.

Key words: pre-school, (outdoor) play, interaction, sensitivity, interaction, communication,
conflict.



Forord

Uppvuxen som jag & i en norrléandsk mindre kommun déar skog och mark varit centrala
platser for lek och samvaro har jag ett alldeles speciellt forhdllande till platser som for mig
signalerar frihet i ndgon mening. Under hela mitt yrkesliv som forskollarare har utevistelsen
och mdjligheten att vara ute under en stor del av dagen fétt ett stort utrymme i samtliga
forskoleverksamheter dér jag tidigare arbetat. Det har varit ett galvklart indag i verksam-
heten liksom att barn utvecklas genom lek och l&rande.

Under sommaren 2004 fick jag mdjlighet att genomfora en delstudie inom ramen for ett
samarbetsprojekt, Scamper ( Sunshades and children’s mental, motor and physical abilities
in skill-promoting environments) vars huvudsyfte var att studera barns utsatthet for UV-
stralning. | projektet fanns det ocksa ett utrymme for olika delprojekt varav ett innebar en
mojlighet att studera barns lek och interaktion pa tva forskolegardar i tva olika mellan-
svenska kommuner belégna utanfér en storre stad.

Jag vill déarmed tacka alla fantastiska barn for att ni |8tit mig ta del av eralekar och tankar.
Ett stort tack vill jag ocksa tillagna den personal som sa villigt sldppte in mig i det som &r er
vardag med allt vad det innebar av gladje och samhdrighet men ocksa stunder av trétthet och
oro for att inte riktigt hinna med allt som forvantas av er. Ett stort tack ocksa till Cecilia
Boldemann, projektansvarig for Scamper-projektet och till Fredrika Martensson, miljo-
psykolog som genom sin forskning och sitt projektdeltagande gav upphov till manga nya
intressanta fragestalIningar hos mig.

Satill sist mitt stora och innerliga tack till min handledare Peg Lindstrand, docent i amnet
Barn- och ungdomsvetenskap. Tack for ditt oandliga tdlamod. Jag vill ocksa rikta ett stort
tack till professor Jane Brodin. Ni finns alltid till hands och inspirerar mig att ga vidare nér
vardagstrottheten tar dverhand. Badas genuina intresse for barn och for vetenskapligt arbete
far mig alltid att orkalite mer...

Kramforsi oktober 2005

Karin Engdahl

To Life is so startling. ..
Emily Dickinson 1830-1886
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1. Inledning

En av de fragor som jag stallt under arens lopp &r hur vi ska tolka miljons betydel se for
interaktion, lek, utveckling och larande. Som pedagog i en liten norrlandsk stad har
skogen och naturen alltid varit ett vardagligt inslag i den pedagogiska verksamheten
och fri lek i skog och naraiggande naturomrdden har av manga vuxna nastintill
betraktats som en méansklig réttighet. Oavsett var vi véxte upp & min generation sent
1950-tal och tidigare generationer fyllda av lekminnen fran vér barndom. Lekminnen
som manga av oss forknippar med utomhuslek och frihet fran vuxenvérlden med allt
vad det innebar av begransningar. Framfdrallt s & det en stor del av var barndom och
for manga & den frialeken dessutom synonymt med barndom och barndomsbegreppet.

| dag vistas majoriteten av barn i ddrarna 1-5 & i ndgon form av gruppverksamhet dér
de flesta &erfinns inom forskolans vaggar. Hur ser deras miljo och vardag ut och vilket
utrymme ges for den frialeken dér barnen géva & de som styr och reglerar villkor och
forlopp utan vuxnas begransningar? Med allt storre barngrupper och ett 6kat antal barn
i behov av sarskilt stod har verksamheten allt mer koncentrerats till férskolans gard
vilket manga pedagoger beklagar da jag samtalat med dem. | tidigare barnverksamhet
har dessa pedagoger ofta gjort utflykter i narmiljéer som exempelvis nérliggande
lekparker och till miljoer av skogskaraktar. Vid lek och utevistelse pa forskolegarden
har utrymmet om &n i mangafall begransat réckt till och det har funnits plats for barnen
och deras lekar. Enligt dessa pedagogers tolkning kan man numer spara okad irritation
och dessutom fler konflikter mellan barn @n vad som tidigare erfarits sdvad inomhus
som i utomhusmiljon.

| en studie (Végberg, 1994) angdende risker som barnomsorgspersonal upplever i
nartrafikmiljon visade det sig att barnomsorgspersonalen ansdg att trafik i barnens
narmiljo paverkade barnen fran att knyta och bibehdlla sociala kontakter och att detta
ocksa var ett hinder for naturupplevelser. Personalen var darfor beredd att trots
merarbete aktivt uppstka naraliggande naturomraden. Nér Vagberg (1996) gjorde en
uppfoljningsstudie visade det sig att personalen i hogre grad var forhindrad att géra
utflykter till olika naturomraden pa grund av den minskade personaltétheten.

| takt med att barngrupper utvidgats och barnen Okat i antal har mgjligheter till
utflykter och upptdckande av naromgivning minskat det & manga pedagogers
upplevelse av sin vardagssituation. Dessutom erfar personal att inskrankning av
rorelseutrymmet innebdr en begransning av barns majlighet att utforska och tréna olika
formagor hos sig séva. Manga forskolor torde i storre omfattning an tidigare vara
hanvisade till den egna forskolegarden. Numer ska den dessutom harbargera ett storre
antal barn pa formodligen allt mindre ytor da forskolegrupper i dag bestar av ett stérre
antal barn. Jag har darfér i denna studie och utifran mina samtal med fore detta
kollegor, dar pedagogers ord och berattelser givit upphov till ett antal tankegangar valt
att fokusera pa barns interaktion och lek i utomhusmiljo.

Denna studie och dess empiriska material begransar sig till tva olika forskolegardar dér
observationerna sker i den vardagliga utomhuskontexten och med perspektiv pa det
vardagdiv som levs pa de bada gardarna. Fokus har varit barnens forhallande till
varandra, de vuxna och till den omgivande miljon i form av bada dessa gérdar.



2. Bakgrund

2.1 Barndom och barndomsbegr eppet
Barn ar ett folk och de bor i ett frammande land detta land ar ett regn och en pdl...

Inledningen till denna for manga av oss valkanda text forfattad av Beppe Wolgers och
tonsatt av Olle Adolphson har i mangt och mycket lyckats fanga in den kansla som
manga vuxna vill forknippa med en ljus och lycklig barndom, dar barn har utrymme for
lek, fantasi och frihet. En plats dér tillvaron fylls av magi och skaparkraft som vi i
vuxenvérlden inte har tilltrade till. Texten fangar och beskriver delar av den fantastiska
varld barn kan befinna sig i men kan ocksa sesi perspektiv av och som ett uttryck for
ett synsétt hur manga vuxna véjer att se pa barnet och barndomen — mdjligen filtrerat
genom en droppe rosa skimmer och nagra stéank av nostalgi.

Liknande farhagor kring vuxnas syn pa barndom kan man finnai lvarssons avhandling
(2003) déar aven hon hanvisar till Beppe Wolgers text och gor foljande skrivning:
Barnen inte bara besungs som ett gatfullt folk utan till och med som folk i ett
frammande land...(s. 49). Denna syn representerar till viss del en bild av barnet och
barndomen som négot som i grunden vasensskilt fran vuxenvarlden dar man riskerar att
se barn och vuxna som varandras motsatser eller atminstone med fa beréringspunkter.

Corsaro (1985) som studerat barns interaktion & dven han inne pa samma tankegangar
da han menar att vart nuvarande samhélle tenderar att se barndomen som en
forberedelse infor klivet in till vuxensamhallet. Synen pa barn som delvis annorlunda
varelser 8n vuxna manniskor diskuteras vidare av lvarsson (2003) som hénvisar till den
del av socialisationsforskning som fokuserar pa barn.

Flera forskare bland andra James, Jenks och Prout (1998) pekar pa att barn ibland
beskrivs som en egen folkgrupp med klara demarkationslinjer gentemot vuxenvérlden.
En sidan uppdelning av barn och vuxenvéarld tenderar att producera forenklade
tolkningsramar kring barn och barndom och ge upphov till snéava perspektiv,
forestallningsvérldar och tolkningar.

Barndomen & for manga vuxna ett vardeladdat begrepp som givit upphov till ett antal
litteréra skildringar. | Sverige uppstod det en stor massmedia uppstandelse da Jan
Myrdals bok Min barndon publicerades (1982). Upprordheten och den efterféljande
debatten kring boken géallde inte kanske i forsta hand den kansla av utanforskap som
bokens forfattare gav uttryck for, utan kom mer att handla om de berémda féréldrarna.
Makarna Myrdal och framst da Alva Myrdal hade tidigare gjort sig kand som en av
barnpsykologins ledande foretradare. Dessutom var hon kénd foér den breda
allménheten for sitt politiska och sociala engagemang bland annat i debatten kring en
ingtitutionaliserad fostran av de yngsta barnen i det som hon kom att kalla
"storbarnkammare” dar barnen skulle uppfostras av professionell personal som skulle
varavéd insattai amnet barnpsykologi (Myrdal, 1935).

Astrid Lindgrens barndom hor ocksa till dem som i offentlighetens ljus blivit bade
diskuterad och analyserad. | den stora produktionen av barnbdcker kom hon som ingen



annan att lyfta fram den mangfacetterade verklighet som barn vistas och vaxer upp i.
Frégan & om hennes egen barndom sa ljus och fantastisk som den ibland framstallts?
En av de personer som stod Astrid narmast i manga avseenden var Margaretha
Stromstedt forfattarinna och langvarig van som menar att Astrid Lindgren och hennes
syskons barndom inte alls i alla stycken var sa ljus, som den manga ganger kommit att
framstéllas under &rens lopp. | en antologi utgiven av Centrum fér Barn och
Kulturforskning (1999) beréttar hon om Astrids barndom och tar dér upp en handelse
nar Astrid vid tre- fyra ars dlder, i besvikelse hade riktat i vag en spark mot modern
som reagerade tillbaka med att ge det lilla barnet stryk. En handelse som Astrid inte
kom att glomma langt upp i vuxen ader. Stromstedt menar dock att:

Den som vet ndgot om hur barndomsminnen fungerar forstar att de aldrig
nagonsin representerar hela sanningen utan bara de mycket personliga
bilder varje méanniska skapar av sin barndom (s. 125).

Barn och barndom &r svarfunna begrepp i tidiga skriftligakallor. | den kristna historien
har synen pa barnet varierat men i de bibliska texterna &terfinns inga konkreta
beskrivningar av ndgra barn eller ndgon narmare beskrivning av derastillvaro. Daremot
aerfinns i Nya Testamentet ett flertal anspelningar pa barnet som det rena och
oskyldiga. Nagot som kommer att aterkomma i manga tankar och filosofier under
arhundraden. | det romerska riket var barnen ndgot som representerade och sékrade
familjens kontinuitet och verlevnad likva som den romerska statens fortbestand. | det
latinska sprakbruket var det under det sista arhundradet f. Kr som man fick ord for barn
- infans eller infantes dvs. sma barn, om detta skriver Minten (2001) och &ven i
Romarriket podngterades det rena och oskuldsfulla som barn ansdgs representera (a.
a).

Synen pa barnet har genom historien varierat och olika idéer om barnets sanna natur
har under arens lopp bade lanserats och ifrégasatts. Internationellt har den franske
socia-historikern Aries (1962) tidigt genom sin publikation bidragit till att skapa ett
vidare intresse for hur barndomen uppfattats i den vasterlandska kultursfaren och hur
den varit sammankopplad med den historiska och kulturella kontexten. | det medeltida
Frankrike delades inte befolkningen upp i vuxna och barn, utan innefattades i en
gemensam véarld dar arbete och lek var ndgot som man utGvade tillsammans och det var
forst senare i och med olika samhéllsférandringar som gransen borjade dras mellan
barn och vuxenliv.

Under 1700-talet som praglades av en stark utveckling av vetenskaper baserade pa
empirisk bas utvecklades ocksd nya bildningsideal och kyrkan fick uppenbara
auktoritetsproblem. Filosofer och forfattare diskuterade ménniskans ursprungliga
godhet och att varje individ till en borjan & fullstandigt oskuldsfull. Tron pa det
manskliga fornuftet kom att hdnga samman med upplysningens framstegsoptimism
(Liedman, 1998) och var det som forenade upplysningens mest namnkunniga
foretréadare. Rousseaus litterdra verk Emile, det franska ursprungets titel var Emile ou
de I” éducation kom att bli en av de mest kénda och diskuterade romanerna kring
uppfostran och utbildning. 1 denna roman diskuterar Rousseau olika aspekter runt
familj och uppfostran och sag kvinnorna som de viktigaste personerna kring barnet och
deras forsta uppfostran. Fadern var den som lampade sig bast som larare men det allra
viktigaste for barnet var att fordldrarna var éverens om vad som skulle géras och hur
detta skulle ske.



Om barnet skriver Rousseau bland annat:

...Barnet ska varken visa djurets eller den vuxna méanniskans karaktar, det
ska helt enkelt vara ett barn, det ska kanna sin svaghet, men inte lida av den
det ska vara beroende, men inte i davisk lydnad, det ska begédra, men inte
befalla. Det & endast beroende av andra pa grund av sina behov, och déarfor
att andra béttre an det galv forstar att bedoma vad som & menligt eller
nyttigt, vad som skadar eller gagnar deras liv. Ingen, inte ens fadern har réatt
att befalla ett barn ndgot, sominte &r till nagon nytta for det... (s. 70).

Barnets roll i samhdllet har varierat under historien men ocksa beroende av i vilken
samhaéllsklass det kommit att véaxa upp. For de mindre vélbestéllda familjerna var det
lange gdvklart att barnen deltog i en produktionsenhet dar samtliga familjemedlemmar
var viktiga for familjens Overlevnad. Ser vi till svenska forhdllanden var det
exempelvis vanligt att de fattigaste barnen i tidig dder skickades hemifran for att
tjanstgra som piga eller drang hos nagon béttre bemedlad bondefamilj. Under 1800-
talet i takt med industrialismens genombrott i Sverige sysselsattes barn &ven inom
industrin. Barnarbetet kunde aterfinnas inom omraden som tobakstillverkning, glasbruk
och sagverksindustrin. | Sverige forbjods barnarbete for barn under tolv & 1846 men
med ddlig efterlevnad vilket resulterade i en skarpt lagstiftning 1881. Efterhand avtog
barnarbetet delvis pa grund av den debatt som radde kring barnens skolgang, och att
deras religiosa och moraliska uppfostran férsummades. Anledningen till att barnarbetet
kom att upphora har flitigt diskuterats och Norborg (1993) skriver: — om till foljd av
humanitara idéer, lagstiftning eller teknologins framsteg &r omtvistat (s.19).

Industrialismen innebar ocksa att de kvinnor som tvingades ta ansvar for sin egen eller
familjens forsorjning fann den i |6nearbetet inom industrin. Detta medfdrde att ett stort
antal barn inte hade ndgon form av tillsyn. Att detta var ett vaxande samhéllsproblem
kan man bland annat utldsa av att det 1886 tillsattes en sk. ligapojkskommitté (a. a).
Under den period som industrialismen utvecklades kom ocksa de mindre positiva
sidorna att belysas och lyftas fram i ljuset da de utsatta barnens situation framstod som
altmer ohdllbar. Framfor allt de yngre barnens socialt anstrangda position kom allt mer
att diskuteras i filantropiska kretsar och insikten om att nagot maste goras blev alltmer
tydlig for den véxande skaran av socialt och politiskt engagerade manniskor. Ett led i
dessa dtgarder var att starta den verksamhet som kom att kallas barnkrubbor dar tanken
var att de yngre barnen skulle kunna erhalla ndgon form av tillsyn och ocksd garnavara
moraliskt fostrande.

Under den senare delen av 1800-talet startades den forsta kindergarten en mer
pedagogisk inriktad verksamhet med inspiration hamtad fran Frobeltraditionen i
Tyskland. Friedrich Frobel & den som i alménhet brukar betraktas som
Frobeltraditionens anfader &ven om det som Johansson (1994) papekar adrig har
funnits nagon ren Frobel pedagogik utan endast en rik tradition i upphovsmannens anda.
Frobel pedagogiken kom att byggas pa tankegangar som att barnen var fodda goda och
genom uppfostran, skulle det gudomliga i manniskan utvecklas, klarlaggas och bli
medvetet inom henne. Frobel var ocksa paverkad av den tidiga romantiken och ansag
att Guds skaparkraft tydligt visar sig i naturen. | dagens forskola kan man se flera
inslag som gar tillbaka till honom bland annat den fria leken och utevistelsen som an i
dag & centrala inslag. Dagsprogrammet i barntradgarden préglades av aktivitet och
barnen lekte ofta fritt (Wallstrom, 1992). Frobel foresprakade en utvecklingspedagogik



(Johansson, 1995) dar hans synsétt var att manniskorna som utgor en del av naturen
aktivt maste forverkliga sin egen inre utveckling som den &r given i och genom naturen
och naturen var en viktig plats for erhdllandet av kunskap. Detta genom att ga fran det
allméannatill det specifika.

Sjalv skriver Frobel i den svenska och rekonstruerade texten av Johansson (1995) att:
Tydligast och klarast kommer man till kunskap om varje ting, om man iakttar
det i forhallandetill sin omgivning (a. a. s. 164)

2.1.1 Barnets arhundrade

Under frémst den senare delen av 1800-talet kom debatten att alltmer handla om vikten
av en god uppfostran och moral samt att sma barn behtvde tillsyn och omsorg. Detta
samtidigt som olika politiska nya idéer vann alt mer och stérre genomslagskraft. |
denna debatt aktualiserades bade kvinnans frigorel se och barnets réttigheter.

| borjan pa 1900-talet skrev Ellen Key boken Barnets arhundrade som kom att handla
om kvinnans aktuella situation och barnets méjligheter till en god uppfostran och
utbildning. | den nyutgava som publicerades (1996) kan man lésa att Key inte var
ndgon storre anhangare av den tidens Kindergarten. | stéllet var det befrielse barnen
behovde och hon skriver:

Genom att redan vid tva, tre ar behandlas i flock, upptrada i flock, leka efter
plan, arbeta efter plan, géra sma handarbeten - salunda tror man sig nu
bilda manniskor, medan man i géalva verket exercerar nummer! Har man
gialv som barn lekt och sedan sett andra smabarn leka vid stranden eller i
skogen, i en rymlig barnkammare eller pa en skrapvind, da vet man vilket
hundrafalt véarde en sddan fri lek har ... (s. 150).

Key ansdg det var moderns sak att uppfostra barnen men om det inte av ndgon
anledning gick att genomféra kunde Kindergarten undantagsvis gora nagon nytta men
da skulle barnen fa leka fritt saval inne som ute med en viss handréckning fran en
vuxen kvinna.

Nér det galler skolan och utbildningssystemet ger Key det en svidande kritik och manar
fram bilden av framtidens skola dar det inte skulle finnas exempelvis klassrum.
Déaremot olika salar med olika material for olika &mnen och platser dér barnen kunde
arbeta individuellt med sina olika arbeten.

2.1.2 Fran utvecklingspsykologi till barndomspsykologi

Vid den hér tiden i borjan pa 1900-talet borjar psykologiamnet och forskningen kring
detta &mne ta fart ute i Europa. Key (a. a) skriver att det omréde som gjort de storsta
landvinningarna for barnens &rhundrade kommer att vara amnen som psykologi och
framfor alt den vaxande barnpsykologin. Under manga & har just barn och utveck-
lingspsykologi fatt stor genomslagskraft inte minst i uppbyggandet av olika
pedagogiska miljéer som exempelvis forskola och skola och andra delar av barns
narmiljoer. Synen pa psykologiamnets fortrafflighet och dess mdjligheter till att



forklara och tolka har medfort att framst forskolans foretrédare i olika sammanhang
och pa olika nivaer har lanserat den psykologiska teoribildningen som forklarings-
modell for i stort sett allt som rér barn och deras utveckling. Jamfor man den omvarld
som praglade exempelvis forskare som Arnold Gesell under 1950- talet och den vérld
som praglade Jean Piaget och Erik Homburger Eriksson som bégge fick ett sa stort
genomslag pa 1970-talet kan man se att var omgivning och darmed barnens vérld
kraftigt forandrats. Under 1970-talets senare del borjade det vaxa fram en kritik mot
bland annat Barnstugeutredningen (1968) som man tyckte hade sava en starkt
forenklad och dessutom ideologiskt fargad syn pa forskolepedagogiken (Hultqist,
1990). Piagets och Erikssons utvecklingsteorier kom att pragla framforallt forskollarar-
utbildningen under en stor del av 1970-talet och langt in i var tid. Utvecklings-
psykologin kunde anvandas till att skilja pd sant och osant och den hade makt att
definieravad som & kunskap (Askland & Sataden, 2000).

Under slutet av 1900-talet och i borjan pa 2000-talet har alt fler, speciellt de som
arbetar med sma barn eller bedriver forskning kring barn ifrégasatt om teorier som
utvecklats i ett annat samhalle och for manga & sedan fortfarande kan anses som
relevanta i alla avseenden for den verklighet som barn lever i hér och nu. Spadbarns-
forskare som t.ex. Daniel Stern (1991) har beskrivit det lilla barnets tidiga forsok till
samspel och kommunikation som pé ett mycket avgorande sétt skiljer sig fran detidiga
utvecklingspsykologiska uppfattningarna. Sterns teorier om sjédvet har av manga
forskare och pedagoger ansetts som banbrytande i och med att Stern havdar att barnet
har en upplevelse av sig gélvt innan det kan prata och férmedla sina upplevelser via
spraket. Stern (1990) relaterar i sin forskning till sma barn som upptrader som sjalv-
stéandiga individer, med formaga till tidigt igenkannande och tidig empatisk formaga.
Ett barn som inte har manga likheter med det egocentriska barnet som Piaget tidigare
beskrivit i sin forskning. Trots detta finns det fortfarande omraden som i stort sett &r
outforskade nar det handlar om riktigt smé barn och deras livsvarldar.

Sommer (1997) som kommit att kritisera delar av den barnpsykologiska forskningen
skriver om psykologifackets problem:

Forskare maste ga tillbaka till arkaiska teorier pa grund av en narmast brist
pa grundlaggande forskningskunskap om barns liv i det moderna samhéllets
olika uppvéaxtrum (forskolor, skolor narmiljo osv.) inklusive franvaron av nya
psykologiska teorier som pa ett meningsfyllt sétt forklarar denna uppvéxt...(s.
13).

Vidare menar Sommer att det & vikigt att kunna forsta den totala sociala verklighet
som barnet lever i, det finns inte en enhetlig teori som kan ersétta de utvecklings-
psykologiska teorierna utan snarare ett flertal teorier som belyser olika aspekter av
utveckling. Barndomspsykologi &r ett begrepp som Sommer foredrar framfor barn-
psykologi och inriktningen pa forskningen bor vara tvarvetenskaplig och flexibel .

2.1.3 Barnsolikavarldar

Hur ser barns olika vérldar ut? | dag torde det mer &n nagonsin handla om en varld i
pluralis eftersom barn vistas i manga olika sammanhang.



Tidsandan och den radande samhéllsuppfattningen paverkar och styr barns liv pa
samma sétt som den styr de vuxna samhéllsmedborgarna livsvillkor. | en process dér
pagaende relationer mellan macro- och microniva innebar ett standigt flode, tas beslut
paolikaplan och far aerverkningar pa andra omraden.

Bronfenbrenner som fran ett utvecklingsekologiskt perspektiv (1985) tidigt studerade
sambanden mellan den stora vérlden och den lilla varlden talar om barnets olika villkor
som avhéngigt den lilla vérlden. Hemmet, foérskolan/skolan och kamratgruppen &r det
som & mest betydelsefullt for individen.

Neil Postman amerikansk medieprofessor véckte en rad fragor kring den moderna
barndomen nér han i borjan pa 1980-talet utkom med boken The Disappearance of
Childhood som i sin svenska ¢verséitning fick titeln Den férlorade barndomen
(Postman, 1984). Som titeln antyder resonerar Postman i termer av att barndoms-
begreppet tenderar att ga forlorat och att samhéllets nya symbolarena dar bland annat
massmedia stélls till svars for att den driver ut barndomen fran den vasterlandska
kulturen dér den lénge haft en fristad. Sammansmaltningen mellan barn och vuxenliv
ar forédande menar Postman och som stod for sin kritik tar han bland annat upp
brottsstatistik som pekar pa att barn och tondringar i allt htgre grad begar grova brott
samtidigt som barnen sjéva alltmer utsétts for grova brott frén de vuxnas sida.

...SAvitt vi inte forutsatter att alla vuxna barnmisshandlare &r psykopater,
kan vi dra dlutsatsen att barnmisshandeln atminstone delvis beror pa att
manga vuxna numera har en annan uppfattning om vad fér slags person
barnet ar, en uppfattning som inte skiljer sig fran den som var gangse pa
1300-talet, namligen att barn &r vuxna i miniatyr... (s. 147).

Postmans teorier kom inte att std oemotsagda och ett flertal kritiker avfardade honom
som en konservativ moralist. | dag drygt 20 & senare & hans teorier &terigen aktuella
utifran den massmediadebatt som bland annat blossat upp med jamna mellanrum i
Sverige om barn och brott. Aven sma barn som forskolebarn har kommit att figurera i
sammanhang nér det handlar om vald och Gvergrepp mot andra barn. Brott som
samhdllet brukar rubricera som grova nar det handlar om vuxna forévare. Detta har
foranlett en del politiska utspel om hur samhéllet bor se och forhdlla sig till barn och
ungdomar som bryter mot samhéllets normer och lagar. Samtidigt har det forts en
debatt om barns och ungdomars brist pa empati. Vuxna bade i och utanfér forskolor
och skolor har borjat oroat sig for hur det star till med barns formagatill empati och det
finns utarbetade program for forskola och skola dar malséttningen &r att hjalpa barn att
trana upp sina sociala fardigheter. Ett exempel pa ett sddant program & SET som star
for Social, Emotionell, Traning, som & utarbetat for amerikanska férhalanden men
modifierats for att passa den svenska kulturen och samhéllet. | programmet ingér bland
annat 6vningar for gav-reglering och hanterandet av kénslor, empati, konfliktldsning
och sddant som att kunna lyssna aktivt ndr nagon annan talar (http//www.set.st
050701). Aven i Norge har man utvecklat pedagogiska program med liknande innehéll
och dar utvarderingar av programmen verkar visa pa positiva resultat enligt Ogden
(2001).

Synen pa barnet och barndomen reflekteras och debatteras och det & viktigt att
paminna om att vuxensamhdallet i hog grad & det som sitter ramar, normer och
utrymme for det enskilda barnets mojlighet till en positiv utveckling.



2.1.4 | forskolans vérld

Barns olika majligheter till social samvaro ser olika ut beroende pd hur deras
uppvaxtmiljo ter sig och i vilka sasmmanhang de vistas i. Den férsta samvaron sker
vanligtvis i familjen ofta omgiven av den narmaste slékt och vanskapskretsen och
motet med dessa méanniskor utgor den livsvarld som barnet ska forhdlla sig till, for att
dérefter ta steget ut for att méta nya manniskor och andra véarldar. Johansson (1999)
menar att vi lever i en varld gemensam med andra och att vi manniskor & foddaini en
social vérld som vi delar med andra. For manga barn i Sverige ar forskolan den varld
som utgor den forsta métesplatsen for en vidare samvaro utanfor familjen och dar man
kanske skapar sin forsta vanskapsrelation med en annan manniska. Alla former av
samvaro kan innehdlla moment av inklusion eller exklusion. Tillhdrighet respektive
uteslutning & exempel pa olika delar som kan aterfinnas i de sociala samverkans-
processerna och dér utnyttjas av bade barn och vuxna i olika situationer. Dar de
kommer till uttryck pd manga olika sétt beroende pa omstandighet.

Konflikt, Empati och Social kompetens

| al samvaro mellan barn finns det utrymme for saval ett empatiskt férhallningssatt
som kéllor till olika slags konflikter. Detta gar att se i leken sdvdl som den dvriga
samvaron som det ocksa finns plats for i saval forskolan som ute pa forskolegarden.
Barn kan mérkas pa olika sétt och for oss vuxna kan olika barn likval som olika vuxna
véacka olika kanslor av omhet, irritation och ilska. Pa samma sétt kan barnen vécka
olika kanslor hos eller for varandra som kan hanteras pa olika sétt. | forskolan handlar
det till stor del om tre viktiga begrepp som kommit att diskuterats alltmer i takt med
olika forandringsprocesser i samhallet och som ocksa paverkat forskolans inre arbete.

Konflikt & en del av livet skriver Ohman (1996) och pekar pa att det latinska ordet
conflictio ndrmast kan dversdttas med sammanstétning. Ser man pa konfliktteorier sa
finns det ett flertal definitioner och kategoriseringar och konfliktbegreppet anvands
olika beroende pa vilken niva man studerar begreppet. Ohlsson, (1998) menar att vara
personliga erfarenheter medfér att var och en av oss skapar en personlig uppfattning
om hur konflikter uppkommer och hur de ska hanteras. | forskolemiljon uppstar ofta
konflikter mellan barn pa en interpersonell niva dar tva barn eller fler hamnar i en
situation av ofdrenliga handlingar eller synsétt pad hur nagot ska fordelas eller
organiseras. Olika barn har olika férmagor att havda sin situation for en del barn &r det
spréket och den kommunikativa formagan som avgor hur en situation ska l6sas. For
andra kan det vara anvandandet av mer handlingsinriktade metoder dér aggressivitet
och fysiskt vald kan utgora sadanainslag. | en grupptillvaro som férskolan innebér ges
stora mojligheter till att utforska och préva vilka forutséttningar som géaler for
mansklig samvaro. Ljungberg (1998) beskriver arbetet med att forstka kartlégga och
beskriva konflikter hos férskolebarn. Men ocksa hur de hanterar och |Gser situationer
som uppkommer efter det att konflikter uppkommit. Forskarna studerade olika orsaker
kring vad som foregétt konflikten och hur den kom att |6sas och kunde da finna att
konflikterna pagick under kortare eller langre tid och ofta avslutades med att
styrkeforhdllandena kom att andras. Nagra barn kunde i kraft av sin verbala férméaga
dvertyga det andra barnet eller s borjade nagon av kontrahenterna att gréta eller gick
ivag till nagon froken men kunde ocksa enbart utéva ett hot om detta, och pa sa sétt
stérka den egna positionen. Man fann ocksa att barnen sjdva, utan persona narvarande



kunde finna konstruktiva l6sningar pa konflikten genom att till exempel ge en invit om
nya leksammanhang. | nagra fall kunde de se konflikter som sparade ut och att mer
valdsam aggressivitet uppkommit. Dessa barn hade svérare att nd en 16sning pa
konflikter.

Svarigheter att klara av och 16sa konflikter konstruktivt kan ocksa innebéra att man
inforskaffar makt genom att agera pa ett sitt som upplevs som negativt for omgiv-
ningen. Bauman (1990) skriver utifran ett vuxenperspektiv att makten & mojliggorande
och ser man till Ljungbergs (1998) forskning sa kunde barn genom att agera pa olika
sétt starka den egna positionen. Bade pa ett positivt och ibland genom det som vi
brukar betrakta som mer negativa angreppssétt. Nar det géller reaktioner som ilska och
aggression menar Pape (2000) att barn som exploderar kénner att de forlorar ansiktet
och att raseriutbrott ofta leder till att de gbr saker som de vet att de inte borde.

Empati kan och ses av flera forskare som en medfodd egenskap eller &minstone som
en egenskap som vacks och utvecklas redan under spadbarnsperioden. Winnicott
(1981), Stern, (1991), Ohman (1996) menar att det beror p& de vuxna i barnets
omgivning om empatin utvecklas eller bromsas. Formagan till inlevelse och med-
kannande & medfodd menar d&en Ohman och ser empati som en cirkular salv-
forstarkande process som handlar om att; iaktta, tolka, handla och reflektera (s. 31).

Under senare & har forskningsrénen alltmer pekat mot att dven sma barns formaga att
visa empati har underskattats. Sma barn visar redan fran mycket tidig ader viss
empatisk formaga och andras beteende kan véacka barns empatiska insikt menar
Lindahl (1996). Vidare skriver Lindahl att nér man studerar barn i ddern mellan ett till
tva & verkar denna formaga ha utvecklats till viss insikt i andras behov och en
medvetenhet om nér man sarar eller trostar nagon (a. a.)

Social kompetens &r ett begrepp som aktualiserats under de senaste &ren och omfattar
bade barn och vuxna. Social kompetens ar relaterad till bade person och situation
(Pape, 2000). Sma barns vanskap har i tidigare forskning ansetts vara relaterad till den
som de for tillfalet leker med men Johansson (1999) visar i sin forskning att sma barn
snarare differentierar sina relationer och att det verkar vara viktigt att de far vara
tillsammans med nagon som de uppskattar.

Ogden (1995) menar att social kompetens & nyckeln till framgang och har presenterat
olika dimensioner for vad som brukar utmérka popul&ra barn dér exempelvis
samarbete, gavkontroll och empati &r viktiga inslag. Mycket av faktakunskapen om
barn och unga har som Ogden (2001) skriver kommit fran problem- och avvikelse-
orienterad forskning. Ogden menar att kunskapen ar viktig men att den inte altid
framhaller barns resurser och positiva egenskaper (a. a).

Nar det galler forskolebarn & sma barn luststyrda och féljer i htg grad sina impulser
(Knutsdotter Olofsson, 2001). Hon menar att social kompetens & nagot som man tranar
pai olika leksammanhang och framforallt i rolleken som bland annat kréver samarbete
Omsesidighet och turtagande.

Den sociala kompetensen utvecklas genom olika slags paverkansvariabler det & nog
manga forskare 6verens om och en av dessa faktorer som diskuterats har varit familjers
inbordes forhallanden och olika sociala natverk. | dag nar barns natverk utvecklas



snabbare och tidigare sa & det &n mer komplext och svért att bedriva forskning och
studera de olika kontexterna och dess inbdrdes sammanhang.

Vissa forskare menar ocksa att det finns svarigheter med att definiera social kompetens
men att begreppet &r viktigt for forskolan uttrycks i dess léroplan déar man i samma
skrivning ocksa pekar pa miljons betydelse: Forskolan skall vara en levande social och
kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar deras sociala
och kommunikativa kompetens (Lpfo 98 s. 9).

2.1.5 Enforskolai férandring

Kéarnfamiljen som vi lange betraktat som en géalvklarhet och norm foér det normala
familjemonstret ses knappast som det enda tankbara alternativet nu néar vi befinner oss
en bit in pa 2000 — talet. | ett historiskt perspektiv beskriver Aronsson (1984) hur ordet
familj knappt existerade i flera europeiska lander da det priméara var garden eller
hushdllet, dar ofta flera generationer samsades. Idag har den ndrmaste narmiljon
utvidgats genom att barn vistas i forskolor, skolor och i olika gruppsammanhang, sam-
tidigt som familjerna bestar av farre personer. Tidsbegreppet och kandan av att aldrig
riktigt ha tid, har blivit en viktig fraga for sdval den enskilda familjen, for skola och
forskola som brottas med allt stérre barngrupper och allt fler elever i klasserna.

Ser vi till de yngre barnen, de som &r i forskoledldrarna 1-5 & sa har vardagen for dem
som vistas i forskola forandrats under senare ar dels genom att forskolorna har tvingats
att genomga organisatoriska forandringar men ocksa genom att det i dag ar fler barn
som vistasi lokalerna an tidigare. Under 1990-har antalet barn i férskolans barngrupper
utvidgats. Den kommunenkét som Skolverket (2004) genomforde pekar mot att det i
den genomsnittliga smabarnsgruppen finns 14,6 barn, i grupper med ddre barn 19,7
barn och i syskongrupp 18,4 barn. Tillaggas bor att det & stor variation mellan olika
forskolor och mellan olika kommuner. Exempelvis finns det férskolor som har upp till
18 barn i sina smabarnsgrupper. Hur detta paverkar exempelvis barns majligheter till
néra relationer och kommunikationsutveckling och hur mycket tid personal i forskolan
anser sig hai relation till varje individuellt barn & komplicerade fragestéliningar och
det finns fortfarande lite av aktuell forskning att tillga.

Ett av dessa viktiga uppvaxtrum med mgjlighet till utveckling och kommunikation &r
utifran Sommers (1997) tolkning forskolan och forskolans vérld. Den svenska for-
skolan har med sin langa tradition fran 1800-talets barnkrubbor fram till dagens
forskola genomgétt en rad férandringar.

Under det tidiga 1930-talet praglades forskoledebatten av Alva och Gunnar Myrdal
som i sin bok Kris i befolkningsfragan (1934) bland annat lyfte fram foljderna av en
fortsatt befolkningsminskning. Genom att denna fraga fick ett sadant genomslag kom
ocksa de socialpolitiska fragorna upp pa den aktuella politiska agendan och fragan om
fler barntradgardar och forskolor aktualiserades. Samtidigt fanns det ocksa ett intresse
for nya idéer och kunskaper kring olika sociala frégor inte minst de som rorde
barnfamiljerna och deras sociala forhallanden.

Under senare & har forskolans olika styrdokument kommit aftt skrivas om och
foréndras och ser man till den laroplan som tillkom 1998 (Ipfé 98) & det den mest

10



genomgripande laroplan som fér ndrvarande utarbetats. Laroplanen innebar att for-
skolan kom att genomga en av sin hittills storsta perspektivforskjutning och forandring.
Fran att vara fokuserad pa att vara en del av den svenska véfardspolitiken med
Socialdepartementet som ansvarig myndighet 6vergick nu forskoleverksamheten
inklusive skolbarnomsorgen till Utbildningsdepartementets ansvar. Samtidigt 6vertog
Skolverket 1998 myndighets-ansvaret och i juridisk mening overférdes samtidigt
regelverket fran socialtjanstlagen till skollagen.

En politisk viljeinriktning var att skapa en likvardig forskola med hog kvalitet dar
forskolans nytillkomna laroplan skulle vara en viktig del i reformen. | en av rege-
ringens propositioner (Prop.1997/98:93) uttrycks vikten av att forskolans pedagogiska
roll bor forstérkas samtidigt som forskolans pedagogik ges utrymme aven i skolan. |
och med att forskolan for forsta gangen far en laroplan sa tar den steget fran att varaen
del av familjepolitiken till att bli en del av utbildningssystemet.

Kopplingen till det moraliska och religidsa arvet som tidigare redovisats har successivt
forsvunnit ur styrdokumenten. Pramling (2003) menar att det moraliska arvet framst
fran Frobel har kommit att forsvinna och ersatts med ett mer demokratiskt ténkande
kring barn, vilket ocksa aterspeglar sig i laroplanen for forskolan. | uppdraget ingar att
verksamheten ska fréamja barnens utveckling till ansvarskénnande manniskor och
samhéllsmedlemmar och i Ipfo 98 kan man finna foljande text: Verksamheten skall
bedrivas i demokratiska former och darigenom lagga grunden till ett vaxande ansvar
och intresse hos barnen for att de pa sikt skall deltai samhalldlivet (s. 7).

Den demokratiska plattform som hela verksamheten vilar och skall bedrivas
aterspeglas och diskuteras utifran ansvarsbegreppet och dess innebord i den textanalys
Over forskolans styrdokument dér Gohl (2004) skriver:

Av min genomgang framgar att &ven om forskolans laroplan &r av begransat
omfang sa ger den komprimerade texten utryck for en pedagogisk verksamhet
med en uttalad inriktning att barnen i forskolan ska fostras till att omfatta
samhéallets grundldggande demokratiska varden (s. 231).

En slutsats som Gohl drar utifran sin analys &r att talet om ansvar har ett ndra samband
med olika forandringar i samhéllet och att synen pa barn och barnuppfostran forandrats
under tid vilket ocksa kommit till uttryck i de styrdokument hon studerat. Anvand-
ningen av centrala begrepp (i det har fallet sprékbruket kring ansvar) menar hon kan ha
en performativ funktion genom att det anvandas pa olika sétt och att sprakbruket kring
ansvar i forskolans dokument bidragit till att forma olika synsétt pa olikabarn (a. a.).

2.1.6 Synen palek och larandei forskolan

Leken har altid haft en central placering i forskolan och den fria leken har setts av de
alraflesta pedagoger som ett av de viktigare inslagen i forskolans verksamhet och det
som ger barnet en mojlighet att utvecklas inom manga omraden.

Betraktas lekens betydelse i forskolan ur ett historiskt perspektiv sa var verksamheterna

manga ganger tvungna att pavisa nyttoeffekter av leken och lekens betydelse. Detta for
att méta motkrav om arbete och fostran som de viktigaste ingredienserna for att barnen

11



skulle vaxa upp till rattfardiga vuxna och fullvéardiga medborgare. Dessa tankegangar
har fortlevt genom ala & och genom alla styrdokument men uttryckts pa olika sétt.
Barnstugeutredningen (1968) sag leken som en aktivitet som utvecklar socialt samspel
men ocksa som ett sétt att bearbeta olika teman.

Den nuvarande laroplanen for forskolan ger ett starkt stod for lekens betydelse och
funktion samtidigt som den poéngterar att leken &r ett redskap och ett arbetssétt som
pedagogerna ska gora ett medvetet bruk av. | laroplanen for forskolan stér det att alla
som arbetar i forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god milj6 for utveckling och
larande (Lpf6 98). Dar & leken ar ett viktigt insdlag. Forskolans uppdrag ar att légga
grunden for det livslanga larandet och det poangteras att sadva larandet inte
nodvandigtvis hor ihop med forskola och skola utan lérandet sker helatiden och i olika
sammanhang. Léaroplanen poangterar ocksa i flera sammanhang att larandet ska vara
lustfyllt och meningsfyllt och att kunskap produceras genom mangfald. Lek och
larande kopplas ihop och i en malbeskrivning for utveckling och larande star det att
forskolan skall strava efter att varje barn bland annat: utvecklar sin nyfikenhet och sin
lust samt formaga att leka och lara (Lpf6 s. 48).

Néar skolverket gjorde sin utvardering (2004) kunde de konstatera att begreppet |éarande
inte & lattdefinierat och att det finns en betydande varians mellan olika férskollarares
syn pa begreppet. Den tradition som forskolan burit och vardat allt sedan begynnelsen
handlar om att se omsorg och pedagogik som en sammanvévd helhet dar det inte gjorts
nagon atskillnad mellan omsorg lek och larande. | och med den nya laroplanens imple-
menterande s& har Skolverket (2004) funnit att en viss perspektivforskjutning verkar ha
&gt rum mot att forskolans uppdrag andrats. Tyngdpunkten har forflyttats fran omsorg
till 1arande. Pramling, Samuelsson och Sheridan (2003) tar upp en viktig diskussion da
de stéller fragan var gréansen gar mellan lek och larande och hur pedagoger kan ge
leken en storre status som kan paverka utvecklingen fran forskola, fritidshem och skola
dar leken och larandet & en integrerad och lustfylld foreteel se.

En annan viktig diskussion star de forskare och pedagoger for som stéller fragan om
forskolan i praktiken hdller pa att ”skolifieras’ i mening att forskolan blir alltmer
skollik. Myndigheten for Skolutveckling samlade i april 2004 ett antal forskare, |&arar-
utbildare och praktiker for att diskutera pedagogiska konsekvenser av kunskap om sma
barns behov, utveckling och larande. | ett konferensinslag diskuterade Brodin (2004)
vikten av en helhetssyn pa barn. Det innebar att man inte bor skilja pa det larande
barnet och det kannande barnet. | detta ingar ocksa synen pa att larande inte enbart &r
en kognitiv process utan pa sitt och vis ocksd en kansloprocess. Larande sker i
kommunikation med andra och kunskap skapasi trygga och tillitsfullarelationer (a. a.).

Leken som av manga ses som ett prioriterat omrade verkar fortfarande i hogsta grad
och kopplas kanske nu mer an tidigare till en nyttoaspekt. Dessutom tvingas leken

fortfarande som Rasmussen (1993) papekar forsvara sin existens och far séllan lov att
talai egen sak.

2.1.7 Miljons betydelse for lek och larande

Miljons betydelse &r ett terkommande temai laroplanen (a. a.) och det har under arens
lopp funnits ett flertal pedagogiska idéer och tankar om hur olika rum och tillvaron runt
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ett barn bor organiseras (Frobel, 1826/1995; Vygotsky, 1978; Montessori, 1986;
L okensgard Hoel, 1995) for att pa basta sétt stimulera barnet till saval interaktion som
lek och larande.

Under 1990- talet har Reggio Emilia pedagogiken och dess grundare Loris Malaguzzi
blivit en inspirationskalla till manga efterfoljare i Sverige. Utifran sina tankar om
barnet som medskapare av kultur men ocksa av kunskap, (Lenz Taguchi, 1997) betonar
Malaguzzi vikten av att dokumentera samt synliggora barnens vardagsmiljo. Likasa
vikten av att stodja barns larande i olika situationer men ocksa utforma och ge tillgang
till miljéer runt barnen som ett optimalt stod fér nya perspektiv, larande och
utveckling.

Nér Eriksson, (2000) undersokte miljons betydelse for barns lek sa fann hon att det
tydligaste samspelet med den fysiska miljon var déar det fanns mycket 16st material
sasom, stolar, kuddar, sma bord och madrasser: Da kunde barnen &ndra omi miljon sa
att de passade deras lekteman ( s. 31). Vidare menar Eriksson att hennes observationer
tyder pa att forutom pedagogernas forhdliningssétt sa spelar ocksa lokaernas
utformning en stor roll fér barnens samspel med miljon i den frialeken (a. a.).

Nordin-Hultman (2004) diskuterar i sin studie skillnader mellan svenska och engelska
forskolor och menar att milj6 och material alltid varit en stor del av pedagogiken och
att det finns ett starkt enhetligt kulturellt monster for hur en forskola i Sverige &
inredd. For hennes del var det en Overraskande erfarenhet nér hon i motet med de
engelska forskolornainsag att pedagogiska miljder kan iscensittas pa mycket olika satt.
En aspekt handlar om hur tid disponeras i forskolan. Dagarnas innehdll styrs och
regleras vilket innebar att barn och dven pedagoger utsétts for olika krav pa anpassning
till en radande ordning.

| studien finner Nordin-Hultman (2004) att materialet dels ar begransat men ocksa att
materialutbudet i de svenska forskolornatill stor del &ar otillgangligt och svardtkomligt
och menar vidare att: barns rika mgjligheter till skapande verksamheter i forskolan
snarast forefaller somen myt. (s. 86).

Overgdr vi till utomhusmiljon och betydelsen av hur den & ordnad for att stimulera
leken och larandet s har bade Grahn, Martensson, Lindblad, Nilsson och Ekman
(1997) och Martensson (2004; 2005) funnit att barnen verkar behdva olika majligheter
for att skapa och utveckla sin egen lekmiljo. Tillgangen till material som stenar, blad
och pinnar etc. mojliggor och paverkar barnens kreativa tankande och utveckling av
lekar och samspel med varandra. Det & dock langt ifrén alla forskolegardar som ger
den mojligheten. Aven Eriksson (2002) pétalar vikten av att barnen f& agera
"lekkonstndrer” som hon uttrycker det och sidva far paverka utformandet av sin
lekmiljo. Lekar som & komplexa, dar mojligheter ges till forandring ger upphov till
nyatankar och stimulerar i sin tur den intellektuella utvecklingen.

Bergstrom (1995) menar utifran sin position som hjarnforskare att lek & en
forutséttning for att hjdrnan ska kunna utvecklas och att vi ibland av ren vélvilja
skyddar barn i alltfér begransade och instdngda miljéer. Mgjligheten for barnet att
fokusera sitt intresse pa yttre tings majligheter att upptacka det majligai det omajliga
och fora in kaos i de hogre hjarnfunktionerna utvecklar dem till nya stadier. Kaos
hjalper till att skapa utveckling och i den fria leken far ofta kaoskraften ett stort
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utrymme. Kan barnet upprétthalla denna formaga fér detta konsekvenser langt upp i
vuxenlivet dar férmagan kan anvandas inom manga omraden och ge upphov till
utveckling. Darfor menar Bergstrom att det ar forodande for ett barns utveckling om
det inte ges mdjligheter till lek och menar ocksa att de barn som fatt leka tillrackligt
mycket Klarar av att senarei livet fordjupa sig mer medvetet i aktiviteter och uppgifter.

Speciellt lekar som &r lite vAldsamma och hogljudda far konsekvenser da manga vuxna
pedagoger tycker att sddan lek stor och ofta gar in och avbryter eller avleder dennatyp
av lekar. Moralisering av lekens olika sidor i form av goda respektive daliga sidor ar
vanliga och hogljudda lekar far sillan férekomma inomhus. Ordning och kaos skapar
lekens dynamik skriver ocksd Rasmussen (1993) som tillagger att lekforskare i
allménhet vet alldeles for lite om de mer fysiska och sinnliga lekarna.

Kylin (2005) landskapsarkitekt och forskare har studerat hur barn skapar egna platser.
Detta bland annat genom att bygga kojor, dar hon menar att barnens utgangspunkt i
kojbyggandet verkar harrora fran en sinnlig och kroppslig utgangspunkt. Bérjar vuxna
att ta over eller "lagga’ sig i byggprocesserna fanar snabbt engagemanget fran barnen.
Utifran bland annat detta menar Kylin att det & viktigt att barn sava ska kunna
bestémma och sétta granser for fysiska rum. Genom att ta det fysiska rummet i besitt-
ning tranas galvstandighet och hantering av omvarlden.

Lindstrand (2005) som publicerat en litteraturbversikt dver olika internationella studier
med forskningsinriktning barns lekplatser och utelek fann att endast ett fatal av
utomhusstudierna undersokte det kombinerade resultatet av samspelet mellan barns lek
och interaktion med artefakter och kamratgrupper. Med utgangspunkt fran ett social-
konstruktivistiskt synsdtt menar Lindstrand att det med en viss kraftanstrangning skulle
ga att finna nya vagar och fa en bredare tolkning av miljoperspektivet som ofta
dominerat den teoretiska forstéelsen av livet pa lekplatser. Miljoperspektivet vid
utomhusstudier av lek & ofta alltfér individinriktat anser Lindstrand och uttrycker att
det méste tas hansyn till de flertal komponenter som &r involverat i aktiviteten.
Lindstrand ser utifran sitt perspektiv hellre en betoning av den sociala aspekten da
valdigt lite av meningsfull aktivitet utfors pa egen hand. | en kommunikativ process dar
relationer och den sociala verkligheten & sammanvévda skapas forstaelse vilket ocksa
inkluderar en slags kommunikation med den materiella vérlden (a. a.). Nar barn agnar
sig & ett konstruera tillsammans sa handlar det ocksa om ett gemensamt |&rande.
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3. Teoretiska utgangspunkter och per spektiv

3.1 Min forsta utgangspunkt

Min teoretiska utgangspunkt for denna studie har framst utgdtt fran olika
interaktionistiska teorier som delvis liknar varandra men fokuserar pa olika omraden,
vilket enligt mitt formenade kompletterar och berikar varandra och forstaelsen av hur
det lilla barnet utvecklas i samspel med andra. Framst &r det tva olika perspektiv i det
hér fallet foretrédda av Daniel Stern (1990, 1991) och Georg Herbert Mead (1934/76)
som i sina teorier framhaver att utveckling sker i individens méten med andra
manniskor. Fran dessa teorier har jag hamtat mycket av utgangspunkten fér denna
studie med fokusering pa att studera métet mellan olika barn och deras forhallande till
lek och kommunikation med varandra.

Eftersom jag valt att studera barnen i deras utomhusmiljo sa finner jag aven behov av
att redogora for det miljopsykologiska perspektivet som ofta finns med i de
utomhusstudier (Grahn, et a. 1997; Martensson, 2004; Bjorklid, 1982; Heurlin-
Norinder, 2005) dér fokus varit barns samspel med varandra och med den omgivande
miljon. Framforallt & det platsteorin (jag aterkommer till denna teori) som jag finner
intressant i perspektivet huruvida den spelar roll och skapar forutsdttning for olika slags
interaktion mellan barn men dven kan spelaroll i form av hinder. Aven Bronfenbrenner
(1979) med sin utvecklingsekol ogiska modell utgér en viktig pusselbit. Framforallt &r
modellen vardefull i sA motto att den visar pa att ala individer paverkas av andra
individer i ett standigt och pagéende flode av olika sammanhang.

3.1.1 Sternstankar - om den tidiga kommunikationens betydel se

Daniel Stern £.1934 amerikansk psykoanalytiker och spadbarnsforskare, & en av de
forskare som bidragit starkt till bilden av det kompetenta barnet. 1 sin forskning och
framst utifran den moderna kameratekniken sa har han fangat och tolkat spadbarns
uppenbara intresse for andra manniskor och framforallt for andra sma barn. Ingen kan
riktigt veta vad som forsiggar i det lilla barnets huvud men Stern (1990, 1991) har
forsokt att gora en tolkning av det lilla barnets inre férestaliningsvarld.

Det begynnande gélvet skapas redan tidigt hos det nyfodda spadbarnet och beskrivs
som en slags foraning om att barnet har ett fysiskt galv. Sterns teori om gélvet finns
beskrivit i en 6versikt dar kanslan av ett gryende salv overgar till upplevelsen av ett
karngalv, vidare till upplevelsen av ett subjektivt galv samt till upplevelsen av ett
verbalt galv.

Ungefar vid tva manader (a. a) forandras barnets beteende i hur de méter andra
manniskor. Barnet soker ©gonkontakt, ler, borjar jollra och & uppmérksam mot
omgivningen. Kéarnsgjdvets utvecklingsperiod som pagar nagonstans mellan tva
manader och atta manader & den mest intensiva perioden i en méanniskas liv och
domineras av socia samvaro, kommunikation i form av leende och joller samt
fordldrarnas svar i form av besvarad kommunikation.
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Stern menar vidare att denna period kan delasin i tvd, déar den forsta perioden handlar
om barnets ké&nsla av galv och den andre. | slutet av perioden préglas kanslan av galv
tillsammans med den andre. D& den andre blir som en féljedlagare som reglerar
barnets kansloupplevelser i samband med bland annat uppmérksamhet, kanslor,
anknytning etc. Den andre blir ocksa barnets sjalvreglerande andre, den som ger en
kansa av trygghet, ssmmanhang och styrka. | karnsjalvets omrade eller domén finns
ett erfarenhetsomrade som Stern kallar samspelsdomanen. | detta omréde far barnet en
upplevelse av sig galv i forhdlande till andra. Barnet lar sig ocksa i detta omrade var
granserna gar mellan salvet och andra. Varje ny upplevelse av sidvet gor att barnet
kan relatera till sin omgivning pa nytt sitt och pa s sétt uppstar ett slags vaxel spel
mellan barnet och andra ménniskor déar barnet och de andra personerna interagerar med
varandra och kan forandra sitt sétt allt beroende pa omstandighet.

N&r barnet & runt tre & sa tar det ett stort sprang i sin utveckling enligt Stern (1991)
som gor det till ett "annat” barn trots att det fortfarande & sig §alv. Detta sprang ar nér
barnet kan borja berdtta med egna ord och Idmna sammanhéngande beréttelser om
sadant det upplevt eller varit med om. Beréttelser handlar inte enbart om att kunna sétta
ord pa sitt innehdll, negj det gér 1ange och djupare &n s anser Stern (a. a). Det handlar
om att uppfatta och tolka de manskliga aktiviteternas vérld i termer av en handling, en
intrig. Frén att ha uppfattat varlden i mer eller mindre fragmentariska bitar har nu
barnet forvarvat en mental kapacitet och begrepp som gor det mojligt att forsta en
helhet med mening och sammanhang.

Omsesidigheten i kommunikationen &r det viktiga, genom att kommunicera med andra
skapas vart eget jag. Att dela upplevelser med andra &r ett behov och ett motiv for
sociala handlingar och darfor ar sddant som exempelvis avvisning nagot som barnet
reagerar mycket starkt pa och bristande intersubjektiva erfarenheter kan vara tecken pa
bristande omsorg av barnet.

Stern tar ocksa upp olika slags intoningsbegrepp dar affektintoning handlar om den
icke-verbala kommunikationen mellan barnet och den narstdende vuxne omsorgs-
personen, dar den vuxne visar att hon/han forstétt barnet och kanslan bakom uttrycket.

Selektiv intoning handlar om att fordldrar bekraftar bara vissa kénsloupplevelser och
utesluter andra samt forsoker forma barnet efter deras egen bild och egna férvant-
ningar.

Felintoning handlar om nér foraldrar forsoker andra det kdnslomassiga innehdllet hos
barnet.

Icke intoning & nér det inte finns ndgot kdnsdoutbyte Gverhuvudtaget emedan Gver
intoning skulle vara motsatsen — att barnet aldrig lamnas i fred utan det blir utsatt for
tolkning i alla mdjliga och omdjliga sasmmanhang (Askland & Satagen, 2003).

Under sin utveckling méter barnet olika vérldar (Stern, 1990, 1991) men |amnar
samtidigt aldrig helt de andra véarldarna bakom sig da den nya vérlden inte ersétter den
gamla utan tillfor i stéllet nya och berikande dimensioner. Detta innebéar att Stern
(Brodin och Hylander, 1997) inte talar om stadier utan mer om att utveckling sker i
form av sprang.
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Stern pekar pa (1990) ett grundlaggande behov, att vi vuxna och kanske framforallt
som forélder behover kunna gora oss en forestélining av barnets inre vérld och liv for
att kunna méta dess behov och 6nskningar. Likasa behdver andra vuxna som omger
eller vardar barnet forsoka forsta den enskilda individen da det har betydelse for hela
den fortsatta utvecklingen.

Sterns tankar och idéer har fétt ett stort genomslag i manga svenska forskolor. Brodin
och Hylander, (1997) menar att Stern & en av de forskare som bidragit till bilden av
det kompetenta barnet. De menar vidare att Stern genom sina teorier 6verbryggar en
gammal polarisering mellan biologi och psykologi, mellan kropp och gé, mellan arv
och milj6 och att dettaingar i en trend som finns i dag. En trend som innebar ett mer
tvarvetenskapligt sétt att se pa barns utveckling.

3.1.2 Sociapsykologin

Georg Herbert Mead som levde mellan 1863-1931 var amerikansk socialpsykolog och
filosof och kom att utveckla den teori som brukar benédmnas symbolisk interaktionism.
En teoretisk tradition som framst fétt stor betydelse inom sociologin och som handlar
om att medvetande och galvuppfattning skapas ur sociala processer och som lagger
stor vikt vid individen som en skapande och aktiv varelse. Meads grundlaggande idé &r
att de gélsliga fenomenen jaget och medvetandet & sociala produkter. Om ménniskan
ska kunna handla medvetet ha formagan att reflektera 6ver tidigare handlingar och
dessutom kunna forutse sina egna och andras handlingar i framtiden, si maste hon
ocksa vara medveten om den omgivning som hon befinner sig i. Formaga till salv-
reflektion och savmedvetande och formagan till ett sprék & det som gor ménniskan
unik och skiljer henne fran djuren (Hughes och Mansson, 1998).

Mead anvander sig av begreppen jag och mig dar gélvet utvecklas i en dialog mellan
dessa bagge och enligt honom sa upptécker det lilla barnet sig §avt som en varelse
med egna initiativ och asikter genom interaktion med andra (Berg, 1998). Man kan
ocksa forklara mig/me som den objektiva sidan av savet och som & den kénda,
medvetna och genomreflekterande aspekten av géavets process. Mig & personens
uppfattning om vem denne ar och innehdller olika roller, situationer etc. av vem man
a. | éler jag & jagets innersta karna och varifran de yttre, de sociala kraven och
forvantningarna granskas, beddms, varderas och dlutligen kommer till uttryck
(Bauman, 1990).

Mead har &ven myntat ett uttryck som han kallar den signifikante andre. En person
eller flera personer i barnets ndrhet som kommer att ha en aldeles speciell betydelse
for barnet och vilkas varderingar och reaktioner betyder mer &n andras. Detta pa grund
av skriver Bauman (a. @) att barnet har en tdtare och djupare relation till dessa
manniskor.

Vid en genomlasning av Mead vars opublicerade material kommit att sammanstéllas
och redigeras av Charles W Morris (1934/1976) kan vi lasa foljande:

Jaget, sdsom det som kan bli ett objekt for sig galvt, ar vasentligen en social

konstruktion, och det uppstar i den sociala erfarenheten. Men det &r omgjligt
att forestalla sig ett jag som uppstatt utanfor social erfarenhet... (s. 112).

17



Mead skriver att bakgrunden till jagets uppkomst finns att stka i konversationen med
gester och pekar pa att djur konverserar med gester och detta innefattar ndgon slags
kooperativ aktivitet. Den enes handling sétter igang ett stimuli for den andre att reagera
pa ett visst sitt, medan borjan av responsen blir till ett stimuli for den forsta att anpassa
sitt handlande. For ménniskan &r villkoret att sociala stimuli har en effekt pa individen
som liknar den som de har pa andra. Mead menar exempelvis att en konversation med
gester & borjan pa en kommunikation dar nagot som vi sager framkallar en respons hos
den andre och att det i sin tur kan férandra vart eget handlande (s.112).

Genom att placera sig i andra manniskors position och betrakta sig sav utifran denna
s skapas perspektiv. Vaage (1998) menar att ett av Meads stora bidrag till forskningen
kan sammanfattas i formuleringen "att ta andras perspektiv’ dar Mead ser
socialiserings-processen som en produkt av aktivt handlande individer som i olika
former av gemenskap samverkar och kommunicerar.

Asplund (1972) skriver att Meads social psykologiska teori hor till de mest betydelse-
fulla men dven de mest svargenomtrangliga bidragen genom att stélla och besvara
fragan: Hur uppstar och utvecklas manniskans medvetande och jag? Asplund fortsétter
sitt resonemang med att skriva att Meads grundldggande tes &r foljande:

De géldiga fenomenen, medvetande och jag ar sociala produkter; de
sjaldiga fenomenens ursprung aterfinns inom social psykologins félt ( s. 135).

Asplund (a.a.) menar dock att det inte bara & socialpsykologer som vet att manniskor
paverkar varandra och forandras av att umgas. Det & nagot som manga av oss vanliga
(min. kursivering) forstdr, vi umgas och ldter oss paverkas, andrar &sikter och
beteenden. Aven om vi forandras och |&ter oss paverkas av andra s finns det alltid
kvar en viss"karna” det som forblir jaget och identiteten.

N&r Mead beskriver jaget s beskriver han ett sammansatt jag som anpassar sig till
olika situationer och individer och en viktig faktor for jagets uppkomst finns represen-
terat i lek och spel. Vid en genomlésning av Meads (1934/1976) tankar om barnet och
leken, (han beskriver bland annat ett niobolls kagelspel) sd menar han att ett barn maste
kunna ga in i olika roller och beharska dem. De behdver inte vara narvarande i
medvetandet samtidigt men i vissa dgonblick maste man ha tre eller fyra individer
néarvarande i den egna attityden, den som ska kasta bollen, den som skall fanga bollen
etc. Nar det géller de yngre barnen sa sker detta genom konkreta rollekar, dér barnen
iklader sig olikaroller och gér ut och ini leken genom att byta perspektiv och skepnad.
Meads betoning av lekens betydelse for utveckling handlar till stor del om betydelsen
att se omvérlden pa samma sétt som andra ser den och i forlangningen anamma normer
och varderingar fran det omgivande samhallet. Fran leken gar utvecklingen vidare och
ett viktigt steg i barns utveckling enligt Mead & den period eller alder da barn klarar av
att deltai mer organiserade lekar och spel och pa sa sétt alltmer forstar regler men éven
moral och varderingar.

Von Wright (2000) menar att det & ett centralt tema hos Mead att ménniskors
handlingar styrs genom sociala interaktionsprocesser, och befinner sig i ett standigt
vardande. Olika sociala processer i vilka manniskors gév formas och utvecklas och
dar perspektivtagandet & centralt bade som meningsskapare och for konstruktionen av
galvet. | lekens olika roller kan barnet bade prova pa att vara ndgon annan och olika
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infallsvinklar medan spelet kraver att man kan inta flera olika perspektiv och genom
dess processer formas identiteten.

Spraket & ocksa en form av gest, enligt Mead en vokal gest som till sitt innehdll &r en
uppséttning av olika symboler som svarar mot ett visst innehall. Om kommunikation
ska uppsta maste symbolen betyda densamma for allaindivider. Den vokala gesten har
ocksa en betydelse som ingen annan gest har och Mead forklarar detta genom fdljande
skrivning:

Vi kan inte se oss sjdlva nar vart ansikte antar ett visst uttryck. Omvi hor oss
géalva tala & vi mer benéagna att vara uppmarksamma. Nar man &r irriterad
hor man sig salv anvanda en irriterad ton, och sd beharskar man sig. ...
Man &r mer bendgen att uppmérksamma och kontrollera ens vokala gester an
ens ansiktsuttryck (Mead, 1934/1976 s. 66).

Framst betonar Mead samspelet mellan manniskor men han tar aven upp den fysiska
miljon och att individen paverkar miljon med sin sensivitet. Agerande och reagerande,
vi paverkar och |ater oss paverkas inte bara i sociala sammanhang. Den fysiska miljon
far oss ocksa att agera eller reagera och olika foremals " attityder” paverkar oss i en
mening dar de valkomnar eller signalerar avstand (a.a).

Bjorklid, och Fischein (1996) tar upp Meads tankar om sensitiviteten/kansligheten och
hur individens formaga och utveckling av denna kanslighet paverkar individens kdnda
for hur rik den omgivande miljon kan te sig. De menar ocksa (a.a.) att Meads tankar
och syn har mycket gemensamt med transaktionalismen ett begrepp som utvecklats
inom milj6-psykologin bland annat av Dewey och Bentley (1949) déar den transak-
tionella ansatsen inte fristaller miljon som nagot utanfor den manskliga aktiviteten,
utan &r integrerad med den. (Bjorklid, 1982; Bjoérklid och Fiscbein, 1996).

Goffman & en av de moderna sociologer som innehar en sarstélining enligt Berg
(1998) och som fort arvet fran Mead vidare och dessutom vidareutvecklat teorin. Han
har ocksa varit en viktig inspirationskalla for forstaelsen av interaktionsprocessen och
framforallt av olika storningsprocesser. Goffmans syn pa interaktion som ett 6mse-
sidigt samspel déar deltagarna finns i varandras narhet och dér interaktionsprocesserna
uppstar nar fleraindivider eller grupper handlar i varandras nérhet eller 8hdrande foljer
i sparen av Meads tankegangar men Goffman har ocksa skapat begreppet " stigma’ -
det som gor nagon till en avvikare i sociala sammanhang. Genom att stampla vissa
personer som avvikare sa blir de synliga och betraktade som annorlunda. Goffman
praktiserade visserligen inte ndgra av sina studier pa barn men Y tterhus (2003) kunde i
sin undersokning om barns samvaro pa olika forskolor i Norge konstatera att inte allt
deltagande fran de barn som uppfattades som "konstiga’ av andra barn i barngruppen
valkomnades i gemenskapen. Dessa barn fick vara med om flera sociala krasch-
landningar menar Ytterhus och hade svérigheter att accepteras av de Gvriga barnen i

gruppen.

3.1.3 Det miljopsykologiska perspektivet

Det miljopsykologiska omrédet & ett omréde som aterfinns inom manga olika
discipliner och forskningsomraden som exempelvis samhdllsplanering arkitektur,
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kulturgeografi, biologi, pedagogik, sociologi och antropologi (Bjoérklid, 2005) och
utgar fran ett interaktionistiskt synsétt dar betoningen ligger pa ett omsesidigt samspel
mellan miljon och individen. Bjorklid menar ocksa (a. @) att det & framst inom det
miljopsykologiska omradet som den fysiska miljon uppméarksammats och kopplats
ihop med olika l&r och —utvecklingsprocesser. Det finns ocksa vissa likheter mellan
ekologisk psykologi och miljopsykologi &en om miljépsykologin & betydligt yngre
som vetenskapsfalt och har fétt ett brett genomslag i och med att det aterfinns i ett
flertal olika forskningsomraden och discipliner.

Heurlin-Norinder (2005) skriver att den fysiska miljon & pétaglig och konkret i
manniskans liv och att miljopsykologiska forskare foretrddesvis kommit att bedriva
studier i olika vardagsmiljer.

Platsteorin

Enligt Proshansky, Fabian & Kaminoff (1983) handlar platsidentitet om att vara knuten
till en plats genom exempelvis starka minnen och erfarenheter. Den fysiska miljon
anser de ha stor betydelse for manniskans identitet. De menar vidare att den starka
kopplingen till en plats & direkt forbundet med sociala roller och attribut som
definierar vem personen &r, personens uppforande och vad hon eller han ar vard.

Grahn, et al. (1997) skriver att oavsett den fysiska miljons utformning erfar barn
erfarenheter genom att vistas i den och anvanda den. Fragan & hur manga majligheter
och erfarenheter som kan utvecklas i en viss milj6? Barnet bar pa en stor utvecklings-
potential men behdver en stodjande omgivning. Detta for att pa ett bra sétt utnyttja sina
tillgangar och ges majligheter till att utvecklasinaresurser (a. a.).

For att uppleva platser som meningsfulla bor féljande kriterier ingd enligt Heurlin-
Norinder (2005). Platserna bor vara trygga, att det ska finnas kannetecken for rum och
moten, att de ar orienterbara, att det finns mangfald och variation, att platserna &r
utmanande, spannande och garna med 6verraskningsinslag. | sin avhandling tillagger
Heurlin- Norinder (2005) att forutom att barn bor ha tillgang till en trygg plats och att
de ska vara varierande sa bor den vara beskaffad sa att den underléttar sociala méten.
Socia responsivitet utvecklas och underléttas av en varierad miljé och Heurlin-
Norinder skriver att hon ser hellre en "dalig” miljé &n en miljé som inte kommunicerar
allsutan bara ar likgiltig.

Sandberg (2002) som studerat vuxnas minnen och erfarenheter av lek fann att manga
vuxna upp i vuxen alder bar pa minnen som de forknippade till enskilda platser. Nér
vuxna personer berdttar om sina minnen handlar det ofta om sddana platser dar det
funnits mojlighet att leka med andra. Vuxnas minnesbilder fran sin barndom kom
ocksd att handlatill stor del om upplevelser av utelek. Platsidentitet menar Sandberg (a.
a) ar ett begrepp som handlar om upplevelser av platser som & meningsfulla for en
persons identitet. Med detta menar Sandberg att platsidentitet framforallt handlar om
att individer tillskriver platsen identitet, inte att platsen har en identitet i sig gav.

Affordance, ar ett annat uttryck som hor ihop med det miljopsykologiska omrédet och
som forknippas med Gibson (Aberg-Bengtson, 1996) och som kan forklaras med att
omgivningen star fér en uppsattning av erbjudanden som individen har att forhalla sig
till. Vilka erbjudanden i omradet &r till exempel betydelsefulla for lek? | min studie av
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lek och interaktion & det till exempel intressant att se hur barnen uppfattar och
anvander sig av utemiljons speciella erbjudanden i form av olika lekinstallationer och
foremdl. Jag ar ocksa intresserad av hur de utnyttjar det specifika materialet i form av
sand, vatten och hur de hanterar att farora sig fysiskt 6ver en storre yta an vad de flesta
inomhusmiljoer kan erbjuda.

3.1.4 Utvecklingsekologin

Urie Bronfenbrenner som fran ett utvecklingsekologiskt perspektiv (1979) tidigt
studerade sambanden mellan den stora vérlden och den lilla véarlden talar om barnets
villkor som avhangigt den lilla véarlden dar hemmet, forskolan/skolan och kamrat-
gruppen & det som & mest betydelsefullt for individen. Andersson (1986) som
beskriver utvecklings -ekologin och dess foretradare pekar pa att Bronfenbrenner
inriktar sig pa individens utveckling och att det da fér honom blev viktigt att
uppmarksamma de processer i narmiljéerna som bidrar till denna utveckling. | och for
sig sa var det inga nya tankar som bland annat den amerikanske forskaren Urie
Bronfenbrenner gjorde sig till tolk for. Det har funnits foretrédare for andra metoder
tidigare men Bronfenbrenner blev den forskare som slog igenom i forskningsvéarlden
med sitt synsétt. Han har utvecklat ett teoretiskt perspektiv eller en slags évergripande
modell som ska hjélpa oss att forsta viktiga och avgoérande forhallanden i miljén om vi
vill frAmja en individs utveckling till en kompetent och harmonisk medborgare.

Att uppsatsen lyfter fram Bronfenbrenner och hans teorier beror pa att jag menar att det
& svart att bortse fran tankarna om att olika system hanger samman och ingar i
varandra. Det & ocksa komplicerat att skilja ut var det ena sammanhanget gar in och
det andra gar ut. Forskningsansatsen med bidraget till att foroka forstd samspelet
mellan individ och miljé & utvecklade for ett samhélle som i stora delar kraftigt
forandrats efter att Bronfenbrenners bok publicerades (1979) och komplexiteten i
nuvarande samhallstrukturer & kanske an mer svarforstadda och/eller svérutredda.
Dock kvarstar relevansen i arbetet med att se miljokontexten som en helhet i stéllet for
olika osammanhangande delar.

Andersson (1986) menar att Bronfenbrenner ger uttryck for en pragmatisk hallning
genom att forsbka utveckla och implantera dtgarder som skulle kunna ténkas leda till
béttre forhdlanden for barn och familjer i USA. Detta gélde ocksd synen pa att
utveckla en utvecklingsekologisk forskningstradition med behov av att exempelvis
utveckla lampliga teoretiska modeller. Bronfenbrenner ténker sig ett ekosystem
bestdende av olika struktur eller systemnivaer. Det system som ligger narmast barnet
benamns som mikrosystemet. Det bestar av de vardagsmiljoer som barnet vanligtvis
vistasi. | dennamiljo erfar barnet ett direkt 6msesidigt samspel med omgivningen.

Kristjansson (2001) som studerat den férandrade barndomen i Norden menar att det ar
viktigt att hjdlpa barn till upplevelser av kontinuitet och sasmmanhang i vardagen.
Vidare papekar han att det &r viktigt att forskningen utvidgar sitt intresse for barns
relationer med tanke pa att barn av i dag tillbringar allt mer tid utom hemmet.
Kristjansson hénvisar till Bronfenbrenners tankar om att det & framst barnets sociala
interaktioner som har implikationer foér dess utveckling, i en aktivitetsaspekt, en rela-
tionsaspekt och en rollaspekt (s. 45). Dessa tre faktorer bidrar till barnets utveckling,
men & ocksa konkreta uttryck for barnets utvecklingsniva (Andersson, 1986). |
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aktivitetsaspekten ingar det som Brofenbrenner kallar molé&raspekten (a.a.). En molér
aktivitet & en sammansatt verksamhet som har en bdrjan och ett dut. De som &
inblandade i verksamheten ser den som malinriktad och meningsfull.

Den andra nivan -mesonivan handlar om de narmaste narmiljoerna och dit hor sddana
miljoer som t ex forskola och skola utgér och déar menar Bronfenbrenner att det &r
viktigt hur dessa olika vardagsarenor samverkar med varandra.

Den tredje nivan -exonivan bestar av sociaa arenor och férhdlanden som ligger
utanfor eller bortom barnets vardagliga livsmiljo, men som anda kan paverka barnet
och dess utveckling. Hér ar det faktorer som exempelvis foraldrarnas utbildning, status
och jobb som inverkar pa det enskilda barnets val och ve.

Den fjarde nivan -macronivan handlar om hur exempelvis politiska besut och

lagstiftning paverkar in i familjesystemet men ocksa sadant som allmanna varderingar,
kulturmonster och hur 6vergripande férhallanden paverkar individen pa olika plan.
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4. Olikalekteoretiker —den andra utgangspunkten

Den andra utgangspunkten har varit att forsoka fanga in olika lekteorier med giltig
utgangspunkt for den enskilda studien, vilket inte har varit helt 14t da leken och lekens
teoretiska utgangspunkter & mangfacetterad och komplicerad. | leken fér relationerna
mellan barnet utrymme och det &r i leken de l&r ké&nna varandra och blir vanner. Leken
& en social aktivitet som borjar redan pa skétbordet séger Knutsdotter Olofsson (2001)
och citerar Garvey (1977) som tar upp leendets utveckling som en introduktion till
barns lek och som ocksa menar att leken till sitt ursprung &r social vilket dainnebér att
barnet bor haen viss social kompetens for att kunna deltai leken.

Winnicott (1981) som var bade barnldkare och psykoanalytiker var den forskare som
introducerade och sag leken som nédgot livsnddvandigt for barnet och introducerade
begreppet det tredje rummet, det rum som barn skapar i ett aldeles speciellt mentalt
omrade Leken &r inte en inre process och forsiggar heller inte i den yttre materiella
varlden, utan i ett omréde som ligger daremellan. | detta tredje rum utvecklas leken och
fantasin och vi bér det tredje rummet med oss genom helalivet.

Gregory Bateson intresserade sig for leken ur ett kommunikationsperspektiv. som
inspirerat andra forskare som exempelvis Knutsdotter Olofsson. Bateson som tidigt
kom att intressera sig for leken ur ett kommunikationsperspektiv (Hagglund, 1989)
intresserade sig for vissa begrepp som kom att bli viktiga fér honom. Text och kontext
maste sesi ett sammanhang. Méanskliga handlingar maste studerasi férhallande till den
helhet dar de férekommer. Det tredje begreppet & metakommunikation, det undermed-
vetna budskap som vi hela tiden skickar till varandra for att tala om i vilket samman-
hang eller kontext vi befinner oss i. Kommunikationen mellan ménniskor forsiggar pa
flera plan och det galler att kunna skilja pa ett faktiskt yttrande som betyder négot reellt
och konkret ifrén ett yttrande pa en mer abstrakt metakommunikativ niva dar signalen
ar att detta ar inte verkligt utan bara pa létsas. Som jamforel se brukar tas djurungars lek
dar det ar livsnodvandigt att uppfatta leksignalen hos varandra sa det inte Gvergar till
ett slagsma dar parterna kan bli alvarligt skadade pa grund av att de inte kan skilja
mellan lek och alvar.

| min bakgrund finns ocksa en viktig paverkansfaktor, Lev Vygotsky, den pedagog som
funnits med under ett stort antal ar och delvis format mitt tankande och synen pa hur
vara minsta medborgare formas och véxer upp i samverkan och samarbete med savél
barn som vuxna. Dar leken ses som en viktig kélla till utveckling och som pa manga
sétt format och gett inspiration till min andra utgangspunkt, att forsoka fanga in och ta
stod av olika lekteorier. Nar det géller lekteorier s har Vygotskys syn pa leken funnits
med i manga olika sammanhang under arens lopp.

4.1 Vygotsky — forskaren som kom att inspirera sA manga pedagoger

Den teoretiker som jag likval manga andra | &tit sig inspireras av, Lev Vygotsky 1896 —
1934 réknas till en av psykologins och pedagogikens stora ténkare. Denne teoretiker
har liksom Piaget fatt en stor aterverkan pa pedagogisk forskning och i svenska l&rar-
utbildningar genom aren. Framforallt & det tankarna och begreppet zone of proximal
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development -utrymmet for mojlig utveckling, dér barns utveckling sker genom
deltagandet | aktiviteter som ligger strax over vad barnets egen kompetens och som
utgor skillnad mellan barnets egen prestation och vad de kan prestera med hjalp av
andra. En bérande tanke hos Vygotsky ar att manniskor befinner sig i en stéandig
utveckling och férandrande vilket Saljo (2000) kommenterar som ndgot som pa Sétt
och vis & ganska valbekant. Med lite handledning eller assistans fran var omgivning
kan vi oftal6sa problem pa egen hand. Vi har i varje situation méjlighet att ta 6ver och
ta till oss kunskaper fran andra manniskor i samspelssituationer (a. a.). Utvecklings-
zonen kan ocksa ses som den zon inom vilken den larande & mottaglig for stéd och
forklaringar fran en mer kompetent person, det kan vara en vuxen men dven ett annat
barn. | en samverkande och social milj6 kan barnet ges rika mojligheter att imitera och
observera andra. Leken som utvecklingsmdjlighet & en annan viktig del déar barnets
skapande och kreativitet medfor att barnet kan skapa en ny verklighet. Det som
reproduceras i leken adterspeglar aldrig exaktheten i verkligheten. Grunden for alt
skapande utgér fran en bristande anpassning ur vilken det uppstar ett behov, en strévan
eller onskan. Vilket sétter fantasiprocessen i rérelse (Vygotsky, 1995). Vygotsky var
ocksa en foregangare inom metakognitiv teori och begreppet metakognitivt tankande
ett begrepp som kommit att bli allt viktigare fér pedagoger och forskare som intresserar
sig for barn och deras olika vagar till kognitiv utveckling. Inte minst genom att barn
deltar och utforskar lekens olika sammanhang.

Begreppet metakognition har enligt (Braten, 1998) forblivit ganska vagt och oklart
under manga & men begreppet tas upp inom ett flertal omraden i dag bland annat nér
lek och larande diskuteras. Utifran ett forskolepedagogiskt perspektiv menar Pramling
Samuelsson och Carlsson (2003) att manniskors olika sétt att ténka om nagot kan vara
ett uttryck for olika metakognitiva nivaer. Séttet att erfara, dvs. det sitt pa vilka
individer relaterar sig gavadtill specifika situationer innebér att 5j&lva erfarandet &r det
viktiga och nér vuxna umgas med sméa barn & det viktiga att den vuxne forsoker forsta
den innebord som barnet ger uttryck for. Detta maste ske pa barnets villkor och inte
med avsikt att testa hur barnets véarld stémmer 6verens med vuxnas (a. a).

24



5. Vad &r lek —kriterier palek

Vad ar lek?

Pa den fragan kan ett flertal svar utkristallisera sig. Lek &r ofta synonymt med aktivitet
for manga, frihet fran ansvar menar en del och manga pedagoger jamstaller i dag lek
med larande trots att det under en lang period framstéllts som varandras motsatser.
Precis som barndomsbegreppet & lekbegreppet nagot som forandrats 6ver tid och rum.
Leken &r ett universellt pagéende fenomen och manga lekar leks pad samma Gver hela
varlden aven om innehdl och namn paleken delvis forandras. Att hoppa hage och leka
med bollar & nagot som sysselsétter barn i ala vérldsdelar daremot kan leksaker och
lekar variera. (Brodin & Molosiwa, 2000). Huizinga (1945) menar att den lekande
manniskan (Homo ludens) anger en lika vasentlig funktion som den skapande (Homo
faber) och fortjanar en plats bredvid denne. Redan i det antika Grekland uppmark-
sammade Platon lekens betydelse (Hagglund, 1989) och under den period nér den
tidiga romerska utbildningen formas havdar Quintilianus (35-100) att utbildning ocksa
& en social aktivitet. Dessutom understryker han lekens betydelse for uppfostran och
L undgren (1998) aterger foljande citat av Quintilianus:

Lat den forsta utbildningen ha lekens form, for det finns ett ting vi maste
skydda oss mot framfér alla andra, namligen att den som inte kan alska
studier kommer att hata allt larande (Quintilianus/Lundgren, 1989 s. 31).

Manga forskare har under arens lopp studerat leken och da ofta utifran olika kategorier
som ensamlek, bredvidlek, samarbetslek, konstruktionslek, symbollek och regellek etc.
Nér det galler de yngsta barnen har ensamlek och bredvid eller parallellek setts som de
forsta forsoken till lek som sa smaningom Overgétt till att inkludera eller ldta sig
inkluderas i andra barns lek. Beroende pa vilken forskare man utgar ifran sa anvands
begreppet lek olika och har ocksa getts varierande innehdll.

Kriterier palek

Kan man definiera och urskilja vad som ska anses som lek och vad som inte &r lek
genom att finna ett antal punkter eller definitioner om vad lek ar? Ngj, knappast menar
lekforskare som exempelvis Knutsdotter Olofsson (2001) och menar att man kan alltid
finna invandningar. Leksignalen - det & ju bara pa lek & dock ndgot som Knutsdotter
Olofsson tar som utgangspunkt for att prova om nagot beteende eller aktivitet skall
kallas lek. | sitt resonemang tar hon upp olika begrepp och resonemang for prévning
och menar att det basta sittet att utrona om ett barn leker eller inte &r att tillfraga
barnet. Sa fort barn &r stora nog att inse att lek inte & pa riktigt kan de avgéra om de
leker eller inte. Av olika orsaker &r detta kanske inte altid en framkomlig vég och da
kvarstér fragan om vilka kriterier som kan vara mgjliga utgangspunkter for olika
teoribildningar om lek. Ar det mgjligt eller Gnskvart for den delen att finna nagon slags
gemensam namnare som kan sammanbinda olika i dag verksamma lekteoretiker?

Att definitionsmassigt forsoka uttolka och forklara lekens innersta vasen blir lite av att

forsoka Oppna Pandoras ask for varje ask hittar man ett nytt innehdll. Knutsdotter
Olofsson (1993) menar att det & en nastintill omdjlig uppgift att forklara vad lek &
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men anser ocksa liksom Brodin, (1991) och Pramling Samuelsson (1999) m.fl. att det
finns vissa kriterier exempelvis att leken sker av fri vilja, ar lustbetonad och att den inte
a malstyrd. Nar det galler lekens betydelse for barn och i synnerhet barn med funk-
tionshinder skriver Brodin och Lindstrand (2002). Lek &r gladje nagot som ar viktigt
att vidmakthalla da leken ofta anvands som ett medel for att stérka olika funktioner hos
barn med funktionshinder ( s. 87).

Brodin tar i sin avhandling (1991) upp att en grundforutsattning for lek och utveckling
for barn pa tidig utvecklingsniva tycks vara att behovet av grundtrygghet har tillgodo-
setts och denna uppfattning delas av ett flertal forskare som studerar sasmmanhang
kring barn och barns lek.

Gladje och lust & nagot som nutida forskare gemensamt tar upp som definition pavad
verklig lek &ar och till detta laggs trygghetsbegreppet som ytterligare en viktig
kvalitetsfaktor for lekens mojligheter till expansion.

Det finns ett flertal forskare som forsokt definierat leken utifran olika teorier. | den
kunskapsoversikt som Welen (2003) skrev om amnet lek redovisas det aktuella
kunskapslaget inom internationell och nationell 1ekforskning. | sin rapport pekar Wélen
pa komplexiteten och det omfattande arbete det innebar att férsoka redogora for denna
forskning eftersom varje forskare sett pa leken utifran sitt perspektiv och sitt
kunskapsomrade.

Lekforskning har bedrivits av ett stort antal vetenskapsman, inte bara av
psykologer och pedagoger utan aven av forskare inom t ex antropologi,
barnkultur, historia, sprakvetenskap etnologi, massmedia, arkitektur och
formgivning (Wélen, s. 23-24).

Olika teorier har pa olika sétt inspirerat och paverkat den syn som praglar och praglat
synen pa lekens innehdll och mening. Mangfalden av uppfattningar och teorier gor att
det komplicerar precis som Wélen understryker i sin 6versikt mgjligheten att redogéra
for olika perspektiv paleken och lekens betydel se.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) tar upp leken och lekens betydelse for
larandet vilket jag tidigare skrivit om under rubriken, forskolan och leken. Nelson och
Svensson (2005) stéller sig tveksammatill nérmandet av lek - [&rande, i och med att de
ser en risk med att leken reduceras till en metod. De menar darfor bland annat att
nyttiggérandet av leken maste problematiseras. De hanvisar och refererar till Sutton-
Smith (1997) som stéller sig tveksam till i vad man lek skapar larande. Vilka formagor
ar det i leken som aven & anvandbarai andra sammanhang och situationer?
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6. Olikateorier och perspektiv —vad forenar

Det som framst forenar perspektiven i den teoretiska ansatsen & den gemensamma
synen och betraktel seséttet:

e Dar manniskan/individen sesi ett sammanhang.

e Dér utvecklingen fran det lilla barnet till en vuxen ménniska sker i ett dmsesidigt
vaxelspel mellan olikaindivider.

e Dar kommunikation och samspel utgér grunden for allt véxande och utveckling
och dar olika miljokontexter skapar olika sammanhang och forstaelse av
omvérlden.

Omraden som majliggor véxandet tolkas utifran hur individen/barnet lar sig interagera
med sin omgivning. D& utgdr vardagens samspel och kommunikation med andra
individer en forutséttning for hur man senare i livet klarar av att umgas med olika
manniskor.

Leken & ocksd ett omréde dar kommunikation och samspel bearbetas, trénas och
utvecklas for att vidga forstaelsen for andra manniskor. For att klara av att leka och
interagera med sin omgivning i vardagen pekar de olika teorierna var for sig pa
kommunikationens betydelse likasa sensitivitet och samspelets betydelse. Laggs allatre
begreppen ihop sa ser jag pa dem som om de forutsétter varandra och bor tolkas som
att de paverkar varandra i ett standigt pagaende flode. Detta flode forutsdtter en slags
idealisk process i ett dlutet system. Men i en verklig verklighet fungerar inte mellan-
manskliga processer pa ett idealt sitt utan utsétts hela tiden for stérningar eller som det
brukar kallas pa kommunikationssprék brus menar Shannon/Weavers (1949). Dessa
storningar kan vara allt som pa nagot sétt avlieder en paborjad kommunikation. Det kan
vara yttre faktorer som stér eller det kan finnas storningar inom individerna. Kanske
individen ar starkt upptagen med att tanka pa ndgot annat eller sa & den ene personen
dverhuvudtaget inte intresserad av vad den andre har att sdga. P4 samma sétt fungerar
det nér vi vistas i olika grupper. Det finns hela tiden storande moment som paverkar
eller avbryter en paborjad utveckling. Ibland & det smarre avbrott men ibland kan det
vara handelser av djupare karaktar som paverkar for lang framtid.

| de av mig tidigare genomgangna teorierna finns det gemensamma begrepp varav jag
valt ut tre aspekter jag vill anvanda och som gér att applicera pa minatva delomréden i
min studie, interaktion och lek. For att en komplicerad process som utveckling ska
kunna fortga bor det finnas rika mojligheter att fa tréna och utveckla bade kommunika-
tion, samspel och sensitivitet tillsammans med andra manniskor.

Dessa tre begrepp eller fardigheter ar viktiga var for sig men tillsammans ser jag dem
som jag tidigare uttryckt som varandras forutsdttningar. Vilket skulle kunna illustreras
genom féljande modell (se s. 27). Begreppen & inplacerade i en modell dar jag vill
pavisa deras betydelse och forutsdttningar for att omradet lek och omradet interaktion
ska fungera och utvecklas sdval i ett har och nu perspektiv som i ett mer |angsiktigt
sadant.
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Modell dver interaktion och lek
INTERAKTION

Utvecklingspsykologi <:> ﬁ <:> Utvecklingsekologi

ﬁ Y Samspe Sensitivitet 4 ﬁ

! 3

Kommunikation

Milj6psykologi <:> II <:> Socialpsykologi

LEK

Figur 1. Modell Over pagaende process mellan samspel, sensitivitet och
kommunikation kopplat till omraden som lek och interaktion.

| ett teoretiskt sammanhang skulle man kunna betrakta de olika begreppen som standigt
pagaende och det som skapar utveckling bade pa kort och palang sikt. Som jag tidigare
papekat intraffar det hela tiden stérningar som gor att olika processer avbryts och
ibland blir stillastdende for en tid. Jag ansluter mig dock till den syn som miljopsyko-
login, socialpsykologin, utvecklingsekologin och utvecklingspsykologins gemensamt
representerar i SA motto att samspel, kommunikation och sensitivitet & viktiga
forutsattningar for individens utveckling. Utifran detta stallningstagande har jag skapat
min egen modell. De sma pilarnas riktning inne i modellen askadliggor det standigt
pagaende processflodet mellan de tre olika begrepp som gemensamt forutsétter och
genererar utveckling. Blockpilar utanfér modellen far representera begreppens forbin-
delse till fyra olika teorier kopplat till mina tva delomraden i studien, lek och
interaktion. For att utveckla alla tre fardighetsomraden kommunikation, sensitivitet och
samspel behdver ocksa barnet trana i att handskas med konflikter av olika slag och
darfor har jag éven tagit med detta fjérde begrepp som jag ser som ytterligare ett viktigt
begrepp och ett begrepp med relevans for min studie. Detta mot bakgrund av att
konflikter finns med i de flesta manskliga sammanhang. Jag har valt att askadliggora
dettai en ytterligare modell.

28



Likheter mellan lek och inter aktion

LEK INTERAKTION
>
Kommunikation Korilikter Kommunikation
Samspel Samspel
Sensitivitet Sensitivitet

Figur 2. Model o6ver likheter mellan lek och interaktion avseende fyra
gemensamma begr epp.

Det finns uppenbara likheter ndr det gdller interaktion och lek. For att kunna utveckla
dessa tva omréden behovs det en rad fardigheter varav kommunikation, samspel och
sensitivitet & det som mojliggor utveckling och véxande i bagge sammanhangen. Till
denna utveckling hor ocksa méjligheten att fa trana och handskas med konflikter pa ett
utvecklande sétt. Lite metaforiskt uttryckt, nér barnet "knackar pd” for att kommaiin i
huset med lek sa behdver det vissa fardigheter med sig for att det dels ska sldppas in
men ocksa fa stanna kvar. Pa samma sétt ser jag att barnets mojligheter att interagera
med andra forutsitter samma slags fardigheter som jag pastér vara viktiga for leken.
Interaktion handlar sdledes inte enbart om sjalva samspelet utifran min tolkning utan
aven om dessa andra fardigheter.

7. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att fa kunskap om hur barns interaktion under utomhuslek
ter sig i tva olika miljoer. | denna studie utgors miljon av tva forskolor belagna i tva
olika kommuner utanfor en storre stad. Ett ytterligare syfte & att fanga upp ett antal
olika fragestdIningar utifran barns interaktion som kan ligga till grund for en framtida
studie om hur barn leker och interagerar pa de samspelsarenor som olika forskolegardar
kan utgora.

Foljande frégestallningar ligger till grund for studien:
- vad och med vilka barn leker de studerade barnen
- hur ser interaktionen ut mellan barnen

- hur hanterar barn eventuella konflikter
- vilka uterum (delar) av forskolegarden anvands for lek?
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8. Urval

8.1 Val av forskolor och barngrupper

Under ndgra manader sommaren 2004 fick jag méjlighet att genomfora en delstudie
inom ramen for ett samarbetsprojekt, Scamper ( Sunshades and children’s mental,
motor and physical abilities in skill-promoting environments) vars huvudsyfte var att
studera barns utsatthet for UV-stralning. | projektet fanns det ocksa utrymme for olika
delprojekt varav ett innebar en majlighet att studera barns lek och interaktion pa tva
forskolegardar i tva olika mellansvenska kommuner beldgna utanfor en storre stad.

De tva forskolor som ingdr i denna studie & belagna i tva olika kommuner, den ena
ligger i ett bostadsomrade med hyresrétter och den andra forskolan & belagen i ett
omrade av villakaraktdr. Urvalet baserades pa att forskolegardarna och forskolorna
skulleliggai olika kommuner.

Urvalet av de barn som ingar i studien baserades pa att dldrarna skulle 6verensstamma
med de barn som redan deltog i projektet Scamper vilket innebar att barnens adrar
varierade fran fyratill fem &r.

8.1.1 Urva av enskilda barn

Forutom att urvalet av grupp och ddrar redan var givet utifran Scamperstudien sa
baserades urvalet av barn i gruppen mer av ett sumpmassigt urval. De barn som lekte i
min narhet eller i mitt uppmérksamhetsomrade var de barn som fick bidra till
observationer och intervjuer. Undantaget var de barn som av ndgon anledning blev mer
synliga for mig i och med att de hade vissa svarigheter i kontakterna med de 6vriga
barnen i barngrupperna. Dar kom det i stéllet bli ett mer direkt urval baserat pa vad jag
observerat initialt under de forsta dagarna av min studie.

8.1.2 Introduktion av studien pa forskolorna

Den forsta kontakten med férskolorna togs i samband med férskolornas deltagande i
Scamperprojektet. Forskolorna informerades vid detta forsta mote att Lararhtgskolan i
ett senare skede och i en fristdende studie var intresserade av att studera barns lek
under utomhusvistelse vid tva av de olika forskolor som ingick i Scamperprojektet. |
huvudprojektet fick alla forddrar mojlighet att tacka ja eller ng till projektdeltagandet
och de barngrupper och barn som jag foljde hade tidigare accepterat och ingatt i
studien. Inledningsvis tog jag darfor kontakt per telefon med ansvarig personal pa de
tva utvalda forskolorna. Jag presenterade mig och min personliga bakgrund samt
informerade om denna delstudie och dess syfte. Dérefter bestémde vi gemensamt en tid
nar jag skulle kunna hédsa pa och prata mer om min undersokning samt tréffa Gvrig
personal. Tillsammans bestamde vi dagar och tidpunkter som skulle passa respektive
forskola och varalampliga for mina observationer. Déarefter presenterade forskollararna
mig och min uppgift for barnen. Pa den ena forskolan var jag med pa samlingen och pa
den andra forskolan introducerades jag utomhus pa forskolegarden.
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9. Metod

9.1 Kvalitativ ansats

Min utgangspunkt har varit att utifrén en kvalitativ ansats med hjalp av observationer
och intervjuer studera barnens lek, sociala samvaro och interaktion utomhus. Den
kvalitativa metoden &r egentligen en uppséttning av olika metoder och till de vanligaste
brukar man ndmna direkta eller deltagande observationer, intervjuer och kall-
studier/granskning av olika dokument endera var for sig eller i kombination med
varandra. En kvalitativ metod brukar kannetecknas av en nérhet till forskningsobjektet,
(Holme och Solwang, 1997) och kvalitativa metoder avser metoder som gér ut pa att
beskriva eller karaktériserar olika sammanhang eller fenomen. Eller som Hartman
(2004) skriver, det handlar ocksa om att man forsoker forsta hur ménniskor upplever
sig séava och sin omgivning och att man i en sddan undersokning forstker komma &t
nagot subjektivt och daracker det inte bara med att observera utan maste forstas genom
att man sétter sig in i manniskors situation genom att till exempel géra djupintervjuer.

Jag har i denna studie valt att i huvudsak anvanda mig av observationer och intervjuer
som till sin karaktdr har formen av ett vardagssamtal. Olika forskare Holme och
Solwang (2004) men aven Carlsson (1991) beskriver olika principer av metodisk
karaktér som &r viktiga att ta hansyn till i det kvalitativa forskningsarbetet. | huvudsak
handlar det om féljande:

- narheten till undersokningsmaterialet ( forskaren bor fysiskt finnas pa plats).

- objektiviteten (observationer och registreringar bor vara korrekta och sanna).

- den dlutliga rapporten bor innehdll deskriptiva beskrivningar av miljoer och handelser.
- for basta mojliga forstael se bor rapporten innehalla direkta citat.

9.2 Genomfdrande av observationer

Steg ett i genomfGrandet av observationer var att valja ut de observationsmetoder som
var lampliga for denna studie av barn ute pa en forskolegard. Liksom vid intervjuer kan
en observation ha olika karaktar fran att vara vastrukturerad till att vara helt ostruk-
turerad. Jag valde utifran mitt syfte med denna studie att anvand mig av delvis
strukturerade mallar med mgjlighet att folja barnen i olika situationer. Dessa mallar
eller utgangspunkter &erfinnsi bilaga. 1. och bilaga. 2.

Steg tva var att véja ut de platser dar jag kunde ha den basta dverblicken Gver sa
manga barn som mdjligt, for att se hur de fordelade sig ute pa garden. Steg tre var
géava genomférandet av observationerna. Som hjapmedel anvandes endast block och
penna, detta for att stora barnen sa lite som mojligt i utevistelsen och leken och pa
bésta sétt "smalta” ini miljon.

Merriam (1994) skriver att olika forskare utvecklar sin egen teknik for att komma ihég
och skriva ner det som forskaren anser vara viktigt under en observation. Det & ocksa
en fordel om observatéren har trdnat successivt pa att registrera och minnas
information. Detta har jag en langvarig erfarenhet av utifran mitt yrke som forskol-
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larare och pedagogisk ledare. | mitt arbete ingick det att observera och analysera savél
barngrupper som enskilda barn och i férekommande fall foresla atgarder utifran dessa
analyser och observationer. Vid valet av observationsmetod hade jag att beakta att jag
skulle vistas i en kontext dér jag med en bakgrund som forskollérare riskerade att min
tidigare erfarenhet och forforstaelse av forskolors specifika miljéer kunde innebéra att
jag kom att bli alltfor involverad i verksamheten. Darfor valde jag att avsta fran att
aktivt delta i barnens sammanhang och lekar. | stéllet praktiserades ett forfaringssétt
dar jag genomforde mina observationer med viss distans och avstand fran barnen.

Observationerna ar gjorda till storsta del under formiddagarna under tva manader, juni
och juli och redovisasi antal och tid uttryckt i bil. 3.

9.3 Genomfoérande av intervjuer

Vid ala intervjuer finns ett flertal faktorer som &r viktiga att ta hansyn till. Dels den
roll och férvantningar som jag gav har som intervjuare dels den eventuella
forvantning som informanten kan tankas ha pa mig. Holme och Solwang (1991) menar
ocksa att den miljo som omger intervjusituationen ar viktig och att den intervjuade kan
kénna sig naturlig i situationen. Att intervjua forskolebarn & som att vara ute pa en
okand resa. Du kan aldrig bestamma resvagen utan far folja med s gott det gar. Kvale
(1997) skriver att intervjuer &r ett intersubjektivt foretag dar tva personer talar om ett
gemensamt intresse. N&r jag har pratat med barnen sa &r det just utifran den tillfaliga
gemenskapen som skapats i dessa mycket speciella sammanhang och intervjuerna har
alaformen av ett vardagssamtal dar jag pratat med barnen pa de olika férskolorna pa
ungefér samma sétt. Jag véljer att dterge samtalen/intervjuerna till stérsta delen i dess
helhet. Detta for att Oppet redovisa hur en fragesituation och samtal kan utvecklas i ett
sammanhang dér man intervjuar barn. Att intervjua eller samtala med barn kréver en
viss erfarenhet och det ar inte alltid en s |&tt resa att foreta sig, &ven om man har 1ang
erfarenhet av att sdvdl samtala med och intervjua barn. Andersson (1994) menar att
som man fragar - sa far man svar. Detta pastaende géller i hogsta grad vid intervjuer
av barn. Ju yngre barnen & desto svarare att formulera frégor som de forstar inne-
borden av och forskolebarn tolkar och beskriver dessutom oftast utifran ett har och nu-
perspektiv.

Yngre barn vill ocksa oftast férsoka vara till lags och anpassar sig darfor géarna efter
vad som efterfragas eller vad de tror efterfrégas i en utfrégning eller intervju. Jag har
darfor forsokt anda en vardaglig ton i mina samtal/intervjuer med barnen.

Barnintervjuerna ar till storsta delen gjorda som par/grupp intervjuer férutom en
intervju som gjordes med ett enskilt barn. Allaintervjuer gjordes utei barnens naturliga
lekmiljo, direkt pa plats under utevistelsen. Detta for att barnen skulle uppfatta
samtal et/intervjun sa naturlig som méjligt och spontant berétta lite om utevistel sen.

Till skillnad frén observationstillfallena valde jag vid tidpunkterna for intervjuerna att
vara nara och delvis deltai barnens aktiviteter for att det skulle finnas ndgon form av
relation infor samtalet. Intervjuerna gjordes under den senare delen av studien.
Pramling Samuelsson och Doverborg (2000) papekar att det ar viktigt att man bygger
upp en positiv relation till barnet och i mitt fall innebar detta att jag foredrog att
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samtala med barnen ute eftersom det i var situation skulle bli altfor konstruerat om jag
valt att forldgga samtalet/intervjun i en inomhusmiljo.

Vaet av utomhusmiljén innebar en komplikation da det var uppenbara svarigheter med
att fa en bandspelare att fungera pa ett tekniskt bra sétt. Min provbandupptagning
stordes av olika biljud som férbipasserande bilar, regn och vind samt 6vriga barns
roster. Dessutom blev det en extra tillstromning av barn da de sag att jag hade en
bandspelare. Pa grund av dessa olika stérningar tog jag ett beslut att jag i stéllet skulle
anteckna vad barnen sa till mig vid vara samtal/intervjuer. Barnen var vana vid att jag
hela tiden antecknade under mina observationer och reagerade inte pa att jag skrev i
mitt block under samtalen.

9.4 Etnografisk ansats

Etnografin undersoker traditionellt manniskor som tillhor olika kulturer eller grupper i
samhdllet. For att forstd manniskors beteende maste man forsta den kultur som
manniskan tillhér och det som karakteriserar en kultur & den kommunikativa kompe-
tensen som medlemmarna i denna kultur besitter (Hartman, 2004). Etnografi & en
forskningsmetod som utvecklats fran antropologin for att kunna studera manniskans
samhdlle och kultur. Merriam (1994) menar att etnografi kommit att anvéndas
synonymt med till exempel kvalitativ forskning och med fétarbete men att det i forsta
hand &r en uppséttning metoder. Att inte enbart se etnografin som en enda metod utan
snarare en uppsditning av metoder instammer andra forskare i. Atkinsson och
Hammerdey (1994) menar att den i sin mest karakteristiska form involverar etno-
grafens deltagande i aktiviteter under en langre period. Ett vanligt férfarande &r att
forskaren anvénder sig av féatobservationer endera som deltagande observator eller lite
mer pa avstand och dér olika slags intervjuer &r ett vanligt inslag

Etnografi & ocksa som Heurlin - Norinder (2005) skriver inriktad pa att forsta méanni-
skors perspektiv genom att delta och observera manniskors aktiviteter och det utifran
det vardagliga livet. Lind (2001) skriver i sin kunskapsoversikt ver aktuell barnpeda-
gogisk forskning att den etnografiska ansatsen i sin vidaste mening kommit att innebéra
att socialt liv skall i sa stor utstrackning som mojligt studeras i sitt naturliga sasmman-
hang. Lind (a.a.) menar ocksa att gransdragningarna kring etnografisk forskning ar av
nodvandighet oklara: Den skall i en process stka sig fram i relationerna och skapande
av innebord och mening som pagar i verksamheten ( s. 31).

Denna studie &r praglad av en etnografisk metod och med perspektiv att fa en nara
kontakt med det vardagliga livet. Detta genom att jag kom att observera barns lek och
vardag i tvaforskolor. | rollen som faltarbetare ingar att forsoka forsta olika inneborder
i vad som gors och sigs men som ocksa kan innebéra en risk for att forlora distansen
och uppslukas av den grupp eller verksamhet man deltar i. Forskare som Ivarsson
(2003) samt Hughes och Mansson (1998) varnar for detta och menar att man riskerar
att ”go native” och upphor att vara observator, forlorar distansen och "fangas’ av det
sammanhang som skulle studeras. En risk som jag med min bakgrund fran férskole-
faltet var tvungen att ta en alldeles och speciell hansyn till. 1 denna studie har jag
medvetet valt bort att aktivt deltai olika situationer men daremot funnits med i ett néra
sammanhang dar barnen umgaétts och lekt och pa sa sétt inspirerats och delvis utgatt
fran en etnografisk ansats. Det dlutgiltiga arbetet presenteras utifran mitt satt att
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betrakta olika handelser och forlopp och genom analys och diskussion med andra
forskare for att dutligen kommatill ett resultat vilket anknyter till etnografiska tekniker
(Goetz & LeCompte, 1984).

9.5 Bearbetning av data

For att kunna bearbeta observationerna var jag tvungen att s omgaende som majligt
skriva ut mina anteckningar fran mina iakttagelser. Samtalen/intervjuerna transkribe-
rades under sena eftermiddagar. Detta for att jag inte skulle tappa bort handel sef érlopp
och enskilda foreteelser ur narminnet. Observationsmaterialet krdvde total ndrvaro och
koncentration under den tid som kravdes for att renskriva och transkribera materialet.
Jag insdg dock att &ven om det ibland &r bra att kunna utnyttjatid till att reflektera och
fa distans till ett material kraver tillvagagangsséttet en snabb och preliminar
systematisering — detta for att senare kommatillbaka och reflektera 6ver materialet.

Veckan efter den sista observationen satte jag mig ner och laste igenom all insamlad
dokumentation. En fordel var att allt redan till stor del var ordentligt utskrivet och
delvis bearbetat.

9.5.1 Analysmodell

Né&r jag analyserat omradet kommunikation avsdg jag dels den verbala kommunika-
tionen dels det som barnet uttrycker genom en fysisk kommunikation. Utifran sprakliga
formuleringar sdval som det fysiska uttrycket har jag noterat hur barnen initierar
kontakt, hur kommunikationen fortskrider och utvecklas. Inrymmer kontakten manga
avbrott och stérningar och/eller finns det mdjligheter att ta upp en avbruten
kommunikation? Hur uttrycker sig barnen mellan och till varandra — den verbala kon-
takten &r den positiv eller innehdler den manga negationer? Exempelvisi form av olika
tillmalen och olika sprékliga forsok att nedvardera eller férminska ndgot annat barn. |
mitt forsok till tolkning av kroppsspraket handlar det om att se om barnet valkomnar
och inbjuder andra barn till Iek och samvaro eller signalerar avstand?

Samspel forutsétter enligt min tolkning kontakter av positiv karaktér, dér barnen ser ut
att ha roligt tillsammans och samarbetar runt olika moment eller har en positiv
kroppslig kontakt. For att samspelet ska fungera bor dér finnas ett métt av sensitivitet
eller kandighet infor den andre for att individerna ska komma vidare och fa en djupare
forstael se for varandra.

Sensitivitet innebar kanslighet, dar jag ocksa réknar in empatisk forméagai kontakt med
andra lekkamrater, men aven hur barnen leker och anvander sig av olika delar av den
omgivande miljon.

Konfliktsituationer analyseras fran tva aspekter, vad som startat konflikten och hur val
barnen lyckats handskas med eller forsokt |6sa olika konflikter. Min utgangspunkt har
varit att konflikter & en del av den ménskliga samvaron och att konflikter kan leda till
utveckling.. Blir konflikterna fér manga eller om det uppstar svarigheter i varje form av
forsok till 16sning sa blir konflikter snarare en negativ del av tillvaron. Att utsittas for
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manga olosta konflikter kan vara en del av det som forhindrar ett barns utveckling.
Bade i det kortare perspektivet har och nu, men ocksa med perspektivet instéllt pa lite
langre sikt.

Tolkningsprocessen har skett i huvudsak tre steg for att dutgiltigt utmynnai en analys

av resultatet. Se, Figur. 3. Sid. 38. Modellen utgor ett forsok att askadliggora och
illustrera de olika stegen och processen i att bearbeta det insamlade material et.
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Modell for tolkningsprocess

1. Det forsta steget var att forutséttningslost jamfora hela materialet frén de bagge
forskolorna och understka eventuella likheter och darefter eventuella skillnader mellan
barnens lek, interaktion och vardagliga sasmmanhang.

Jamforelse, skillnader —likheter

vt U0 1

2. Steg tva har varit att utifrén utvalda nyckelord och teorier gora samma
jamforelse for att fa en mer genomgripande analys.

Analys utifran nyckelord —teorier

J

3. Det sista och tredje steget har varit att utifran de bada jamforel serna ytterliggare
processa hela materialet och bearbeta dettatill en helhet i den del som jag kallar analys
av resultat.

\PI‘OCGSS/
7 l ™~

{

Analys av Resultat

Figur 3.
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9.6 Validitet och reliabilitet

Begreppen validitet och reliabilitet ar ofta tva viktiga begrepp i forskningssamman-
hang. Validitet ar ett begrepp som till storsta delen hor ihop med det som brukar
bendmnas som kvalitativa studier. 1 denna studie med sin kvalitativa ansats har
validitetsbegreppet varit ndgot som jag vid fleratillfalen funderat och reflekterat dver.

Holme och Solwang (1996) menar att validiteten (giltighet) & inte ndgot storre
bekymmer att uppna i en kvalitativ studie. Narheten till undersokningsobjektet eller i
forekommande fall objekten bidrar till validiteten. Det skainte tolkas som att det skulle
vara problemfritt. Det kan uppsta situationer dar forskaren inte forstétt eller miss-
uppfattat olika situationer. Narheten till det omrade som ska studeras kan stédlla till
problem i och med att deltagare kanske skapar situationer eller beteenden som inte
skulle uppsta om forskaren inte fanns pa plats.

Genom att noggrant beskriva hur jag gétt tillvaga och hur jag tankt utifran val av
metoder och ansats har jag forsokt starka validiteten pa studien. Jag var intresserad av
att skapa mig en uppfattning om hur den sociala samvaron, interaktionen och leken ser
ut pa tva forskolegardar. Utifran mina fragestallningar har jag valt att askadliggora
olika exempel pa barnens interaktion, lek och hur konflikter har uppstatt och hanterats.
Genom att exemplifiera olika handelser har jag forsokt stérka validiteten pa under-
sbkningen &en om urval och héandelser naturligtvis alltid handlar om forskarens urval.

9.7 Etiska Overvaganden

Att fa fortroendet att komma ut och folja barn och personal ute i deras vardag stéller
krav pa att man som forskare tar stor hansyn till etiska aspekter som kan uppstai olika
sammanhang. Humanistiskt-samhéallsvetenskapliga forskningsradet (2002) har stéllt
upp ett antal kriterier for olika forskningssammanhang men det tillkommer alltid ett
dutligt och individuellt ansvar for den enskilda forskaren att ta stéllning till och préva
relevansen i vilka metoder som kan anvandas och vad som slutligen publiceras.

Kvale (1997) menar att etiska koder och teorier sdllan anvisar bestémda |Gsningar och
normer i enskilda fall och understkningar utan forskaren maste hela tiden vara upp-
marksam infor de etiska problemstélIningar som kan uppsta.

Jag har noga provat, diskuterat och varderat de handelser jag valt att ta med i denna
uppsats och relevansen av dessa har provats mot studiens syfte. Detta innebér att jag |
denna studie har valt att inte narmare ga in pa och beskriva de forskolor, barn eller
personal som deltagit i studien. Detta betyder ocksa att jag valt att inte ndmna perso-
nalens olika yrkesbakgrunder. Jag har valt att genomgaende anvanda endera uttrycket
personal eller bendmningen pedagoger. Avsaknaden av olika yrkestitlar bidrar till att
personal och forskolor inte ska kunnaidentifieras.

Ett etiskt dilemma som uppstar i studier och observationer av sma barn &r fragan om
samtyckeskravet. Det kan vara svart for yngre barn att markera och saga ifran till
vuxna personer att de till exempelvis vill varai fred med sin lek. Jag har forsokt vara
varsam med kontakterna med barnen och inte trangt mig pa om de har signalerat nagon
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form av avstandstagande till mig. Under observationerna har jag forsokt halla ett litet
avstand fran barnen sa att de inte skulle kanna sig tréangda eller 6vervakade. | de fall
dér de alra yngsta barnen kommit fram till mig under observationsforfarandet och
initierat samtal har jag gavfallet avbrutit pagéende observation for att samtala med
dem och smakat pa” nybakade” sandkakor.

9.8 Metodiska Overvaganden

Att enbart anvanda sig av anteckningar vid observationer och intervjuer & ett val som
gjordes utifran att jag i denna studie ville skapa mig en uppfattning av vad som hander
pa hela forskolegarden. Detta for att fa en Overblick 6ver bade enskilda barn och
grupper av barn och véja ut ndgra omraden som skulle kunna vara lampliga for en mer
omfattande studie i ett senare sammanhang. Forfaringsséttet & inte helt okomplicerat
och kan verka onodigt i en tid fylld av tekniska hjalpmedel. Beslutet skulle komma att
visa sig ha bade for och nackdelar vilket jag kommer att redogora for.

Vissa hdndelser hade med ett videoinspelat handel seférlopp med fordel kunnat studeras
utifran ett interaktionistiskt mikroperspektiv vilket kunnat tydliggora och kanske
forklara enskilda héandelseforlopp. Svarigheterna med detta forfaringssétt & som
Rostwall och West, (2001) pdpekar vissa urvals- och samplingsproblem i att studera
forskolegrupper, med undergrupper som ror sig i olika rum. | min studie uppstar
dessutom problemet att studierna sker i utomhusmiljo dar spridningseffekten ar stor,
manga barn och stor yta. En annan nackdel & den anspanning som tillkommer av att
forsoka vara koncentrerad under 1anga perioder av observation och att bibehdlla fokus
padet som for tillfallet observeras.

Till fordelarna ser jag att metoden att gora en skriftlig dokumentation ger en viss
flexibilitet och & anvandbar i en kommande studie med deltagande observation, dar det
inte skulle fungera med att vara utrustad med kamera och bandspelare hela tiden. Jag
har konstaterat att det & en framkomlig vag att g3, att vara utan teknikstod och anda
kunna utféra giltiga observationer med relevans for innehdl och syfte. Aven om man
anvander sig av videoinspelningar s ska dessa tolkas utifran kamerans position och
perspektiv. Det finns ocksa metodiska och praktiska skél till att avsta att filma da ett
sadant material kréaver att det finns ordentligt med tid for urval och granskning.

Det kan ocksd vara lét att hamna i en falla dar man tror att videon som
observationsredskap ar att betrakta som mer objektiv an andra kvalitativa metoder
(Rasmussen, 1997). Ett dvervagande som bor diskuteras. Nu kom avsaknaden av tid
innebéra en pragmatisk 16sning som i denna studie kom att utesluta all vidare fundering
pa videoobservation.
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10. Resaultat

10.1 Presentation av forskolan Villa Viller kulla

Forskolan Villa Villerkulla ligger i ett ddre villa omréde utanfor en storre stad.
Forskolan & en kommunal férskola och byggnaden inrymmer fem avdelningar samt en
inhyrd privat avdelning. Utemiljon best&r av en stor gard som delats av for olika
avdelningars behov. Detta innebar inte att barnen behdver hdlla sig inom respektive
omrade utan de ror sig fritt 6ver garden. Uppdelningen har mer en praktisk funktion
och innebér att sA manga barn inte behdver trangas pa samma utrymme. Garden ger ett
valkomnande intryck genom de manga och stora trad som finns pa omradet, nagot som
inte & sa vanligt vid en generell jamforelse av olika forskolegérdar. Férutom tréad finns
det ocksa olika buskar och négra trédgardsland som inte & sa stora. Det ror sig val om
nagon kvadratmeter. Dar odlas bland annat lite sallad, persilja och nagra jordgubbs-
plantor. Barnen har tillgang till tva sandlédor, tva olika gungstéllningar och ett flertal
lite avskilda platser. Bland annat finns mojligheten att sparka boll mot ett plank
placerat sa att inga andra barn riskerar att fa bollen pa sig. Forskolans avdelningar &r
uppdelade pa tva femarsavdelningar en fyradrsavdelning samt en avdelning for de
yngsta barnen. | byggnaden har ocksa forskolechefen sitt kontor. De tva avdelningar
som har barn i 1amplig alder for denna studie ar Skeppet och Jollen. Eftersom de bada
avdelningarna ofta samverkar finns badamed i min studie.

Avdelning Skeppet - avdelning Jollen

Pa avdelning Skeppet & 12 barn, som ala & fodda 1998, inskrivna. Anledningen till
att det & sa fa barn beror pa avdelningens trangboddhet, det ryms helt enkelt inte fler
barn i denna lokal. Eftersom barnantalet &r 1&gt arbetar endast tva personer pa denna
avdelning, en kvinna som jag véljer att kalla Anna och en man Erik. P4 den andra
avdelningen & barn antalet storre det bestar av 18 stycken barn och samtliga & fodda
1998. Vid avdelningen finns det tre personer anstéllda, samtliga kvinnor. Jag har valt
att genomgaende kalla personalen vid fornamn (fingerade) eller benamna dem som
pedagogerna eller i forekommande fall personalen. Anledningen till att jag anvander
dessa benamningar & att studiens innehdll har fokus i studiet av barns lek och inter-
aktion och att pedagogerna visserligen finns med i studien, men till storsta delen som
bifigurer i detta sammanhang. Detta féranleder knappast att specifikt redogora for deras
utbildningsbakgrund. Med detta inte sagt att det & ovasentligt men som jag ser det av
underordnad betydelse utifran studiens huvudsakliga syfte.

10.2 Presentation forskolan Masen

Forskolan Masen & beldgen i en medelstor kommun nagra mil utanfor en storre stad
och ligger i ett bostadsomrade med laga hus som har tillgang till sma gronomraden
utanfor huset. Forskolan bestar av en enplansbyggnad och &r redan fran boérjan planerad
att anvandas fér den speciella verksamhet som den hérbérgerar. Denna foérskola med
tillhérande gard &r ritad och planerad som sa manga andra forskolor som tillkom pa
1970-talet. Varje avdelning har en egen ingang som man nar utifran garden. |
byggnaden ryms fyra avdelningar, alla syskonavdelningar vilket innebér att barnen &r
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fran ett till och med fem &rs alder. Garden pa denna forskola skiljer sig markant fran
VillaVillerkullas. Den har varken trad eller buskar férutom nagra sma buskar tétt intill
gava forskolebyggnaden. En stor centralt placerad sandlada, en gungstallning, en
klétter - stallning och nagra sma lekhus & det som finns att tillga pa denna gard.
Personalen bestar av tre kvinnor som alla har 1ang erfarenhet i sitt yrke. Barnen pa den
avdelning som jag observerade var en syskongrupp dar barnens aldrar varierade mellan
ett och fem &r. Fordelningen var tre fyradringar och su feméringar. Resterande barn i
gruppen var mellan ett och tre &r. Syftet med min studie var att i forsta hand félja
femaringarna och endast undantagsvis fyraringarna.

10.3 Resultat fran forskolan Villa Villerkulla

10.3.1 Ute pagarden

Pa garden finns det flera stora och gamla tréd som inramar omradet. Precis framfor
huset stér nagra bord med tillhtrande bankar och utanfor byggnaden ligger som
tidigare beskrivits sma gronsaksodlingar pa nagon kvadratmeter. En bit framfor dessa
lutar den grasbekladda marken ner mot barnens sandl&dor och gungor. Négra vinbars-
buskar och gamla syrentrad gor ocksa sitt till for att garden ska uppfattas som
valkomnande och inbjudande.

Vid mina observationer kunde jag se att barnen utnyttjade garden pa olika satt.
Anvéandandet av de fasta |ekredskapen var tdmligen begransade. Liknande iakttagelser
har gjorts i flera tidigare studier av barns utevistelse. Norén-Bjorns (1977) stora
undersokning utgar fran leken i ett samhéllsperspektiv och det gors en omfattande
beskrivning av olika lekmiljoer som visar att barnen i denna undersokning i hog grad
avstar fran att leka med de lekredskap som finns. Det bésta vore att vi Sutar att planera
for ek, menar hon och fortydligar med att om barn ska ma bra maste de fa variation i
upplevelsen av miljon. Trots att denna studie gjordes for Gver tjugo & sedan har senare
studier visat att inte mycket hant nar det galer barns utomhusmiljoer. Méartensson
(2004) och Grahn et al. (1997) har i ett flertal studier visat pa att barnens utnyttjande av
fasta lekredskap & minimalt. | stéllet behover barn fa utrymme att fritt leka i en miljo
dér naturen l&amnar fritt spelrum for barnets fantasi och som barnen kan anvandastill en
rad aktiviteter.

De forsta dagarnas observationer pa garden koncentrerade jag mina iakttagelser pa de
olika platser som jag sig att barnen anvande i hogre grad &n Gvriga platser pa garden.
Vid mina iakttagelser satt jag ner (eller stod upprétt) pa en central plats dar jag kunde
ha dversikt och folja barnen pa ett avstand, av som langst ca 10 meter bort, och som
narmast ungefar en halv meter. De barn som rorde sig utanfor detta falt och pa langre
avstand frén min observationsplats var enligt min bedémning inte méjligt att ha
Oversikt 6ver. Dessa barn exkluderades fran observationen i och med att de rérde sig
utanfor faltet fran den plats som jag bedomt méjlig att observera.
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10.3.2 Svampfyndet —om att lara

Under den forsta veckan &r det grékallt och regnet hanger hela tiden i luften. Barnen
har precis kommit ut men de har redan hunnit starta upp sina lekar nér jag anlénder till
forskolan.

11.00 Monikaoch Anita har pa sin promenad runt garden hittat nagra svampar.
De kommer upp till mig och Erik (personal) och visar svamparna.

11.03 Nu kommer ocksa Jonas for att titta pa vad som forsiggar.

11.05 Ytterligare tva pojkar Tore och Bjorn vill varamed och titta pa svampen

Erik har under tiden borjat undersdka svampen och instruerar barnen att lukta och titta
noga pa svampen. Alla barnen luktar noga och petar forsiktigt pa svampen som nu
borjar falla sonder i bitar. Erik sager till de barn som petat pa svampen att de inte far
rora den och forklarar att den inte & éabar. Han forklarar vidare for barnen att han ska
gaupp till huset och hamta en kniv — s ska barnen fa se hur svampen ser ut inuti.

11.10 Erik gar upp till huset och under tiden borjar Tore och Bjorn att peta lite pa
svampen igen. Far dock tillsigelse av dvriga barn och slantrar i vag ner mot sandladan.

11.15 Erik &r tillbaka utrustad med en kniv. Aven Tore och Bjorn kommer tillbaka da
de ser Erik utrustad med kniv. Han tar upp olika bitar fran svampen och skér igenom
dessa sa barnen far se hur de ser ut inuti.

Mina kommentarer

Nér flickorna kommer for att visa sitt svampfynd for Erik sd utnyttjar han genast
situationen till att bli ett |&rmoment for barnen. Det hade kunnat vara enkelt i hans
situation att bara saga till barnen att genast ga och kasta ivag svampen. | stéllet tar han
tillfallet i akt att prata lite om svampar och visar barnen hur en svamp & uppbyggd. De
far titta och lukta tva bra egenskaper att inneha for presumtiva svampplockare. Erik
visar engagemang och tdlamod i sin beskrivning av svampen och barnen visar samma
tdlamod som stér kvar och lyssnar pd Erik medan andra barn leker och stojar
runtomkring.

10.3.3 Sandladan

Sandl&dorna hor till de mer frekventerade platserna pa forskolegarden. Under den
period jag observerade barnen var det nastan altid nagot eller ndgra barn som lekte
enderai den sandléda som ligger rakt framfor huset eller i den sandléda som ligger lite
mer avskilt till hoger fran ingangen till stora huset. Den sandlada som ligger mitt pa
garden ligger mer Oppet, pa en rétt solig plats medan den nedre & mer placerad i
skugga fran de stora traden samtidigt som den & mer undanskymd for vuxnas insyn.
Béda sandlédorna &r livligt frekventerade och den mest centrala av de béda ligger
ungefar en halvmeter ifrdn min ordinarie observationsplats. Under en formiddag dér
vadret vaxlar mellan sol och moln & det ett flertal av pojkarna som samlats i den
sandldda som ligger en halvmeter fran min observationsplats. Natten innan har det
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regnat, sanden ar fuktig och l&tt att gréavai och bearbeta, till skillnad frén torr sand som
ar svér att bygga med.

M aterialets konsistens och formbarhet utgor enligt Martensson (2004) grunden for hur
barn ska uppleva det som intressant och beskriver i sin studie hur sjdlva processen hos
de lekande barnen blir som tydligast nér de leker med material som l&tt férvandlas.
Sno, is och vatten &r sadana exempel.

10.3.4 Kanalbygget i sandladan

Att materialets struktur och konsistens styr barnens intresse visar foljande observation.
Né&gra pojkar har hamtat spadar i det narliggande forrédet och hoppar raskt ner i sand-
|&dan dar de med stor frenesi borjar grava. Nedan anges tidpunkten for observationen.

10.30 Hela sandladan & nastan full med pojkar (étta barn). Alla gréver ivrigt, dels
med de sma spadar de tillforskansat sig med dels med enbart handerna som verktyg.
Ivrigt diskuterar de med varandra om hur bygget ska gestalta sig med olika kanaler och
vagbyggen. Micke, Anders och Kalle som cirkulerat runt sandl&dan pa sina cyklar ser
intresserat pa men fortsétter att cyklamen alltmer langsamt och i akttagande.

10.35 Nagra av pojkarna i sandladan springer och hamtar hinkar i forradet. Ser sig
om-kring och upptécker stora vattenpdlar borta vid bollplanket. Springer dit och hamtar
mer vatten, och springer tillbaka med vattnet som skvétter ur hinken. Haller ut sitt
vatten i de gravda kanalerna och skyndar tillbaka efter ahnu mer vatten.

10.44 Nu kan "cykelpojkarna’ inte halla sig langre de tranger sig ocksa ner i sand-
l&dan och nu &r sandladan definitivt fullbelagd.

10.54 Konflikt uppstar mellan tva av pojkarna om hur man graver i den gemensamma
gropen varvid den ene ar hogljutt upprord och skriker hogt.

10.55 Personal (Lina) forsoker medla, pratar med bada pojkarna. Har ingen framgang
och lyfter da bort den skrikande pojken till ett annat hérn av sandladan, dar han fort-
sétter att skrika och gréta.

11.00 Den bortlyfta pojken sitter kvar i sitt hdrn och gréver for sig gélv, ignoreras av
de 6vriga pojkarna som fordelar gravandet mellan varandra.

11.05 Den pojke som blivit bortlyft fran de 6vriga har dtervant till de andra pojkarnas
kanalbyggen och allafortsétter att grédva med stor frenesi.

11.30 Fortfarande & sex pojkar kvar i sandlddan och gréver och bygger kanaler.
Ovriga har trottnat, tre av dem sitter och pratar med Sara (personal) och de 6vriga har
forflyttat sig langre ner pa garden.

Mina kommentarer
Pojkarna som gravde och byggde i sandladan var sysselsatta med detta under en

forhdlandevis lang period. Eftersom det var manga pojkar samtidigt pa en begrénsad
yta stéller det ett visst métt av krav pa samarbete och tolerans inom gruppen for att alla
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ska kunna delta i verksamheten. Visserligen intréffade en liten incident mellan tva av
pojkarna men den forefoll relativt kortvarig da pojkarna efter en stund kunde fortsétta
samarbetet kring gravandet av nya gropar. Runt sandladan pagar det ocksa samtidigt
fleraandra aktiviteter.

Under pagaende observation av pojkarna kunde jag samtidigt notera att tva flickor
tillsammans promenerade runt sandladan i samsprak kring den docka som den ena
flickan fétt lov att ta ut, efter forfrégan hos narmaste pedagog (Lina). Lars och Erik
som inte deltog i gravandet satt pa danten och diskuterade. Mia (pedagog) var
sysselsatt med att rita upp en ny hopphage med nya och frascha kritor pa den
asfalterade vag som |6per runt sandladan. Erik (pedagog) satt under tiden pa den bank
som ligger narmast sandlddan och smépratade med nagra av de dvriga barnen. Pa sa
sétt utgor sandladan en slags central motespunkt for aktiviteter direkt pa plats eller
planlaggning for andra aktiviteter en bit bort.

10.3.5 Bollplanket

Ett annat stélle pa garden dar jag kan se att barnen leker under langre perioder & vid
bollplanket som ligger i ena hornet av forskolegarden. Tack vare den placering som &r
gjord gar det att skjuta riktigt harda skott mot planket utan att behova riskera att skada
andra barn eller nagot foremal. Bakom bollplanket finns dessutom en hég med gamla
bildack och plankor dar barnen fritt kan bygga olika konstellationer eller dra omkring
pamaterialet for att anvandatill det som det for tillfallet passar for. Jag noterade att det
altid fanns barn som lekte i detta horn, oftai olika konstellationer och under olika lang
tid. Jag noterade dven att det nastan alltid fanns nagot barn som ensamt eller i
samverkan med andra barn var i full féard med att flytta runt plankor och dack.

10.15 Albert har tagit en fotboll till bollplanket, dar det gér att skjuta riktigt harda
skott med en fotboll. Ensam skjuter han skott pa skott, dribblar lite och skjuter igen,
men avviker efter fem minuter och sdllar sig till ndgra andra pojkar. Bakom planket
sitter samtidigt tre av barnen tva pojkar Kalle och Jocke och en flicka Tina vid de
utplacerade bildacken som ligger i en hog tillsammans med négra plankor.

10.20 Kalle har d&pat ivag nagra plankor och Jocke och Tina haller pa att flytta runt
de aterstaende plankorna.

10.24 Lina (pedagog) kommer och tar en sopborste for att borsta bort lite vatten
framfor bollplanket.

10.25 Kalle och Tina vill ocksa sopa bort vatten och springer ivag for att hamta fler
sopborstar.

10.30 Kalle, Tinaoch Linafortsétter att borsta vatten.

10.35 Kalle och Tina atergar till plankorna dar Jocke fortsatt att bygga under de andra
barnens franvaro.
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Mina kommentarer

Under hela observationsperioden har Jocke fortsatt att bygga med plankornatrots att de
tva andra barnen 6vergav honom en stund fér den andra sysselséittningen som blev
intressant, namligen att sopa bort vatten. Vatten visar sig ha en dragning pa alla barn.
Né&r Tina och Kalle kommer tillbaka dterupptas dock arbetet med plankorna och barnen
fortsétter byggandet under ytterligare en halvtimme.

10.3.6 Lek paoppen yta

Manga av barnens lekar och interaktion karakteriseras av att "fanga tillfdlet”. De
fangar upp en handelse eller ndgot som sigs och s gor de nagot av detta. Barn med
hog lekstatus hos kamraterna kan ofta karakteriseras som fantasifulla, kan skifta
synvinkel i olika situationer och & mentalt och sociat smidiga. Emma, ett av barnen pa
skeppet, var speciellt duktig pa att fanga upp en situation eller en ordvéxling och gora
nagot av detta. Vid flera tillfalen befinner sig barnen pa grasslanten utan att foreta sig
nagot speciellt och ofta ar detta platsen for nagon form av véntan eller forberedelse for
aktiviteter nagon annanstans pa garden eller som uppsamlingsstélle for forflyttningar
fran garden. Ett sddant samlingstillfalle uppstod en morgon nér gruppen skulle ga pa
promenad till en néraliggande park.

10.3.7 Girlpower

Vid denna héandelse hade jag tillsammans med barnen pa avdelningen gatt ut for att
invanta samtliga vuxna och barnen fran Jollens avdelning som &@nnu inte var fardig-
kladda. Den lilla gruppen pa sju personer stéller upp sig ordentligt pa led for att invanta
Sinakamrater.

9.30 Alla narvarande sju barn pa avdelningen Skeppet st&r och véantar pa att hela
avdelningen ska ga pa promenad tillsammans med avdelningen Jollens personal och
barn. Emma har en halsduk/galett knuten runt haret som hela tiden halkar ner och
hénger ner dver dgonen.

9.33 Anton som star bakom Emma smaretas lite och sager till henne — Emma du ser
ut som en sjérévare varvid Emma reagerar blixtsnabbt. Hon vander sig om sétter bada
héanderna i midjan, skjuter ut hofterna vaxelvis samtidigt som hon hoppar fram mot
Anton och sunger §ordvar, Fabbe, farfars, karl, var trots allt en gusardeles karl...
Dérefter drar hon ner galetten dver ena Ogat, knyter naven och skakar den framfor
Anton som stirrar tillbaka och backar.

9.35 Allaflickornai gruppen sjunger, §ordvar, Fabbe... samtidigt som de rusar ner
till gungornai vantan pa foérsenade froknar.

9.36 Samtliga pojkar stér kvar pa samma plats.

9.37 Allatre pojkarna springer ner till sandl&dorna.



Mina kommentarer

Pa grasslanten dar barnen (tre pojkar och fyra flickor) stod och véntade pa att fa
komma ivag finns inga redskap eller nagot speciellt att sysselsitta sig med. Innan alla
barn och vuxna fran Jollens avdelning var klara uppstar det en otdlig rorelse i den lilla
gruppen dar de star uppradade. Nar Arvid genom att sméretas lite forsoker fa kontakt
med Emma interagerar hon genast med att plocka upp Pippis sang, bli sjérovar-Fabben
och skakar naven hotfullt. Allt detta gor hon samtidigt som hon signalerar med sitt
kroppssprak (utifran min tolkning) att detta &r bara pa lek. Det jag gor nu &r inte vad
det ser ut att vara. Man ser att Anton mycket val vet att Emma inte kommer att sla
honom, trots knytndven under hakan. Anton som uppfattar leksignalen blir lite
Overraskad och backar samtidigt som han med skrackblandad fortjusning iakttar
Emmas forvandling till §6rovare. Samtliga flickor stéammer in i sangen samtidigt som
de springer ner och lagger beslag pa gungorna. Vad som kommuniceras mellan dessa
flickor i denna ickeverbala situation kan vara svart att ha en uppfattning om, men
nagon slags outtalad 6verenskommelse verkar finnas, eftersom de alla reagerar som pa
en given signal. Daremot reagerar inte pojkarna pa samma sétt som flickorna utan star
kvar och tittar efter dessa néar de springer ivag. Forst efter nagon minuts fordrojning
springer de ocksa i vag men da till sandlddan. Att flickorna reagerar sa snabbt kan
mojligen ha med Emma som person att gora.

Vissa barn ar fenomenala pa att leka, har fantasi och ménga idéer och detta kan man se
att Emma har i manga leksammanhang. Hon &r ofta den som drar igang leken organi-
serar och dramatiserar och mahanda uppfattar flickorna pa ett metaplan Emmas
paborjade rorelseriktning vana som de & att leka med henne. Mgjligen fungerar
gorévarsangen som en slags gemensam startsignal — nu tar vi gungorna. De fria gréas-
ytorna & standigt utnyttjade och anvands som transportstrackartill olika lekférema och
platser men det & ocksd en yta som man kan utnyttja till att sitta stilla pa, samtala eller
fundera 6ver olikafenomen i tillvaron. Oftast & det pojkarna som star fér dessa spring-
lekar. Flickorna springer ocksa men oftast flanerar de omkring sitter och pratar eller &
pavag mot ett bestamt mal somi fallet med erévringen av gungorna.

En vanlig lek &r att springa och jaga varandra med olika teman men med samma inslag
av att snabbt fa forflytta sig over ett storre omrade. Olika pojkkonstellationer drar ivag
Over den fria ytan i tdvlan vem som kan springa fortast eller i olikarollekar. | foljande
exempel |eker tre av pojkarna frén Skeppet olika konstellationer av rollek dar de prévar
pa att vara olika slags actionhjaltar.

10.3.8 Batmanganget

Jag sitter som vanligt p& min normala plats och runt omkring mig snurrar det av barn
pavéag till olika platser pa garden. Den har dagen &r det ganska varmt ute och flera av
barnen har tagit av sina jackor som de lagger intill mig. Jag kanske passar bra som vakt
for deras klader eftersom jag altid nastan sitter kvar pa samma plats. De ger mig ett
Ogonkast men sager inget, lagger bara ner jackornatétt intill mig och springer i vég en
bit upp paslanten.
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10.55 Langst upp pa den duttande danten stér John, Lukas och Ville. Pojkarna
diskuterar om de ska vara krigare men tvekar lite och sétter igang en springtavlan i
stéllet.

11.00 Till denna lilla grupp ansluter sig Viktor som precis anlant (har varit pa
simskola) Pojkarna springer runt sandladan upp och ner for sluttningen och efter fem
minuter & de ganska trétta, andas horbart.

11.05 Sétter sig strax bakom mig och resonerar om de ska vara Spindelmannen i
stéllet. Viktor protesterar: — Batman ar battre.

11.06 Alla pojkarna springer runt, upp och ner for grasslanten och ropar: - Vi ar
Batman.

11.13 Springrundan &r utvidgad, de springer runt gungor och sandl&da och de kommer
tillbaka till utgangspunkten helt utpumpade.

11.14 John och Lukas sitter ner, de andra tva ligger medan de resonerar om vilka
action-hjaltar som ar bést.

Mina kommentarer

| tidigare studier kring barns utemiljoer t.ex. Martensson, (2004) kan man finna att det
a mycket vanligt att barnen springer omkring i 16st ordnade sammanhang. Denna gard
inbjuder verkligen till mycket spring da det &r l&tt att rora sig 6ver garden och springa
hoppa €eller rulla nerfor grasslanten utan att krocka med andra barn. Flera ganger sag
jag pojkar som rullade snabbt eller 1angsamt utfor den lilla slanten. Pojkar och flickor
tenderar att leka och rora sig 6ver hela forskolegarden men under min vistelse sag jag
enbart pojkar som rullade ner och utfor slanten.

Barnen ger intryck av att helatiden varai rérelse, ibland myllrar det av barn pa samma
stélle ibland maéts de som individer, i par eller i grupp. Frégan & om dettamyller ger en
braillustration for hur barnens liv i forskolemiljo ter sig? Ibland gav garden ett intryck
av att vara en enda stor utomhusteater, déar det hela tiden utspelas olika slags scener och
dér ytterligare handelser hela tiden dessutom pagar i kulisserna. Scenbytena & snabba
och de kan ibland vara svéra att folja och analyserasomi fallet med Anna och Per.

Bada barnen har passerat mig flera ganger dar jag sitter strax ovanfor den centralt
belagna sandladan. For tillfalet & det 22 barn ute, bade fran avdelning Skeppet och
fran avdelning Jollen. Bada barnen har passerat mig flera ganger dar jag sitter strax
ovanfér den centralt placerade sandlédan. De flesta barn ser for tillfallet ut att vara pa
vag nagonstans alla passerar mig men ingen stannar upp utan allabarn ar i rérelse. De
springer, gar, eller som tva av flickorna, kryper pa knana och tittar ner i marken.
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10.3.9 " Aktenskapligt” drama

Det som gor att jag blir uppmérksam pa Per och Anna &r att de kommer forbi ett antal
ganger tétt omslingrade och till synes upptagna av en viktig konversation. De har sina
huvuden tatt ihop och eftersom de talar |&gt kan jag inte uppfatta vad de pratar om. N&r
de passerar mig for tredje gangen har jag hela min uppméarksamhet och fokus
koncentrerat pa de bada barnen.

9.35 Annatar Per i handen och drar ivag honom utom synhdll fér mig.

9.40 Annaoch Per passerar framfor mig, Anna med handen runt Pers midja, vander
runt och saforsvinner deigen.

9.43 Béagge barnen sitter uppe i slanten pratar om négot som jag inte kan uppfatta.

9.46 Passerar igen nu & Per uppenbart motvillig, slingrar sig men Anna tar ett nytt
hart grepp. Sldpar honom utom synhall igen.

9.48 Per kommer springande, sétter sig pa kanten till sandladan och tittar pa de
aktiviteter som pagéar dari.

10.02 Annakommer ocksatillbaka, nu i sallskap med Petter som flinande tittar pa Per
och sedan med ett raskt grepp tillsammans med Anna laser upp armarna pa Per.

10.04 Per sétter ner fotterna i marken men Petter och Anna drar i vag med honom
under Annas kommentarer och formaningar: - Vi ar faktiskt gifta.

Mina kommentarer

N&r Anna och Per forst dyker upp kan det ur ett vuxenperspektiv verka lite " smétt
gulligt”, nar Annatar Pers hand och gar ivag med honom. De dyker ocksa upp framfor
mig igen relativt snabbt och omslingrade som ett karleksfullt par. Nar Per fangasin av
Anna kan man utldsa pa barnens kroppssprak att det knappast & nagot gulligt over
situationen, utan mer ndgot som liknar en tvangshandling fran Annas sida. Per hyser
inte ndgon som helst vilja att delta. Han slingrar sig och hela kroppen spanns nar han
forsoker komma ur Annas grepp. | detta skede Gvergar situationen till en form av makt-
spel dér Per ar i klart underlage. Han lyckas varken avstyra bortforandet eller vanda pa
situationen genom att forsoka undkomma den hardhanta behandlingen. Nar han ant-
ligen har gjort sig fri blir han utsatt igen och inga protester hjdper. | Annas fall verkar
den fysiska styrkan vara ett anvandbart maktmedel for stunden. Hon maste dessutom
pakort tid 6vertala och fa Per att medverkai Gvermanningen av den ovillige Per.

10.3.10 Gungorna

Till gungorna soker sig foretradesvis flickorna. Vid tva tillfalen var det ocksa pojkar
som gungade en stund. Bada gangerna stod dessa pojkar i gungorna, de gungade upp
farten ratt hdgt och hoppade sedan ner. Flickorna tenderade att anvénda gungorna lite
annorlunda. De slog sig ner, gungade en stund, §6ng, pratade lite med varandra och
fortsatte darefter precis som pojkarna till en ny aktivitet. Handelsen déar Emma,
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(Sjérovar-Fabbe) och hennes flickkompisar intog gungorna avvek dock fran det mer
stillsamma gungandet. De satte hogsta fart, gungade hogt samtidigt som de §06ng for
full hals tillsammans.

Forskning har visat att gungor tycks inta en central position pa manga forskolor och
lekplatser. Jag kunde dock inte se att det forholl sig riktigt pad samma sétt pa denna
forskola. Kanske for att de kunde sysselsétta sig mer med andra aktiviteter — kanske var
det andra faktorer som avgjorde? Védret var kallt, det smaregnade da och da och
barnen behdvde rora pa sig for att inte frysa. En av flickorna pa avdelning Skeppet
anvande dock gungorna i betydligt hdgre grad @n andra. Vid samtliga atta observa-
tionstillfallen satt hon lange (10 minuter eller mer) i gungorna eller uppsokte dem vid
fleratillfallen under utevistelsen.

10.3.11 Tilltrédetill leken

Vid de inledande observationerna kom ganska snart ndgra barn att sarskilt fanga mitt
intresse bada var flickor som sinsemellan uppvisade diametralt olika sétt att forhallasig
till sina kamrater och olika lekar pa garden. Dessa var Tilde fem & som vid ett flertal
tillfallen lekte mycket ensam eller i nérheten av andra barn dock utan att deltai gélva
leken med de 6vriga. Den andra flickan var en annan femaring Emma social och
spontan, och som ledde och utvecklade manga av de av mig iakttagna lekarna. For att
fa tilltrade till leken krévs det for det mesta att barnen uppvisar nagon form av social
eller kommunikativ kompetens och olika barn har olika strategier for detta.

Om Tilde — ensamlekare

Under den forsta dagen som jag observerar ser jag Tilde fem &r leka bredvid de andra
flickorna. Bakom de andra flickorna, framfér de andra flickorna eller pa ndgon annan
plats dar hon leker, men leker for sig gav. Ofta kunde jag se henne iaktta andra
lekande barn men pa avstand. Andra ganger kunde hon vara nara de andra barnen men
deltog inte i deras lekar. Bara undantagsvis deltog hon i de andras lekar men da under
korta stunder (under fem minuter). Ingen av de Gvriga barnen retade eller brakade med
henne men tilltalade henne enbart sporadiskt. Undantaget var Ulrica som ofta lekte
med Tilde &ven om det var korta stunder. Ute pa garden kunde férmiddagarna se ut pa
foljande sétt for Tilde. Dessa exempel & hamtade fran tva av de dagar det var som
kallast i juni manad och alla fros, bade vuxna och barn vilket gjorde att ingen var stilla
under en langre period.

Ute pa garden fanns under dessa bada dagar 22 barn ute pa garden bade fran bade
Skeppet och Jollen. Samtliga pedagoger fanns tillgangliga ute pa garden vilket under
denna formiddag betyder fyra stycken da en pedagog var tillfaligt suk. De fanns
spridda dver garden fordel ade 6ver barngruppens olika aktivitetsmonster.

Exempel 1

Jag sitter och fryser pa den vanliga observationsplatsen, fingrarna & stelfrusna men
som tur & kommer personalen med kaffe till mig. Jag har i dag fokuserat pa Tilde pa
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grund av att hon sa sdllan leker med Gvriga barn och jag vill garna félja henne under
denna férmiddag.

9.40 Tilde sitter ensam i gungorna, gungar langsamt och tittar pa tva av flickorna
fran Jollens avdelning som sitter i sandl&dan och silar sand mellan fingrarna.

9.43 Tilde hoppar ner, gar fram till sandladan och sétter sig en liten bit fran de andra,
tittar pa dessa och borjar ocksa 6sa sand mellan fingrarna.

9.45 Ingen kontakt med de andra flickorna som sitter kvar och smapratar med
varandra.

9.48 Detvaflickornafran Jollen reser sig upp och gér ivag till gungorna.
9.50 Tildereser sig upp och gér till samma gungor som de andra flickorna.

9.52 Tilde tittar pa flickorna samtidigt som hon forsiktigt makar sig pa plats i den
gunga som &r ledig bredvid flickorna. Samtliga flickor gungar.

9.58 Flickornafran Jollen hoppar ner och springer ivég.

10.00 Tilde sitter ensam kvar, fortsétter att gunga.
Mina kommentarer

Resterande del av utevistelsen forflyter pad samma sétt. Tilde iakttar de andra barnen,
soker kontakt med att forsiktigt ndrma sig dem men har uppenbara svéarigheter att bli
ind@ppt i de andra barnens gemenskap.

Exempel 2

Aterigen & vadret kallt och det smaduggar regn, alla barn och personal gér omkring
och sméfryser. Jag forsoker dterigen folja Tilde som helatiden & i min nérhet for att se
om monstret fran min tidigare observation upprepas.

9.45 Tilde gar omkring med en boll som hon prévar att studsa upp och ner, upp och
ner...

9.48 Tilde hittar en till boll som kommer rullande mot henne och fangar upp den
samtidigt som forsoker att ha kontroll pa den forsta bollen.

9.50 Tildeiakttar Emma och Ulrica som &r pavag till gungorna.

9.53 Emma och Ulrica har placerat sig i en dackgunga dér de sitter tillsammans och
nynnar pa ndgon sang.

9.55 Tilde gar fram till den gunga som &r ledig, fortfarande bar hon pa bagge
bollarna.

9.58 Tilde har efter ett visst besvar kommit upp i gungan, den ena bollen haller hon i
hénderna men sa forsoker hon ta upp &en den andra som hon placerat nedanfor
gungan, vilket inte gar s& bra och hon tappar béda bollarna.
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10.00 Tilde har lagt den ena bollen i gungan som & av modell dackgunga, darefter
placerar hon sig sév pa kanten av gungan samtidigt som hon férsoker behdlla den
andra bollen.

10.05 De andra flickorna har nu hoppat ner och sprungit ivag. Kvar finns Tilde som
fortfarande haller pA med sina bollar.

10.10 Tilde ger upp, tar bagge bollarna med sig och gér darifran.
10.15 Tilde sitter ensam i sandladan.

10.20 Tilde leker med en av bollarna bredvid Ulrica, Emma, och Sanna som sitter i
sandl&dan och bygger hus.

Mina kommentarer

Né&r jag har iakttagit Tilde har hon for det mesta rért sig i en omedelbar nérhet till
évriga barn men sallan lekt mer direkt med dem &ven om detta ocksa forekommit men
da under kortare perioder. Jag kunde inte under observationerna se att 6vriga barn pa
nagot sitt exkluderade henne genom att siga att hon inte fick vara med och leka eller
att de retade henne i ndgot avseende. Hon bade fanns och inte fanns med pa nagot sétt
och de andra barnen reagerade varken pa hennes nérvaro eller pa hennes franvaro.

Vid ett annat tillfélle forsoker jag komma néra Tilde vid uteleken men det verkar som
om hon har uppfattat att jag observerat henne vilket gor att hon & en aning restriktiv
mot mina forsok till kontakt med henne. Forst i slutet pa observationsperioden far jag
en narmare kontakt med henne efter att ha foljt med pa en promenad med barn och
personal till en intilliggande park. | detta samtal liksom i samtliga efterfoljande
samtal/intervjuer i studien har jag valt att sétta ut barnets/barnens fiktiva namn i borjan
och déarefter initidlerna inom parantes. Min egen medverkan markeras med | som
intervjuare.

10.3.12 Samtal med Tilde

Nar jag fragar Tilde om hon tycker bést om att Iekainne eller ute pa garden svarar hon
direkt:

Jag tycker mest ominne.(T)
Jaha, vad brukar du gora inne da?(l)
Hm, jag brukar rita, mala, lagga puzzel...(T)

Vi fortsétter att prata en stund och Tilde beréttar om sitt hus och vad hon brukar géra
hemma och sa fortsdtter hon en stund innan hon vaxlar over till forskolan igen och en
handel se som intréffade tidigare pa férmiddagen.

Vet du, jag blir angdlig néar Jocke viftar sddar med pinnen.(T)

Blir du radd da? (1)

Naa, inte radd, jag blir angslig det ar farligt med pinnar. Man kan faktiskt sticka ut
Ogonen med pinnar.(T)

50



Tilde & allvarligt bekymrad 6ver att ndgon kan vifta med pinnar &ven om det nu inte
var hon §alv som blev utsatt for gava handelsen. Vi fortsétter att tala om att det ar
viktigt att vara en bra kompis och jag frégar Tilde om hon har ndgon basta kompis pa
forskolan. Hon ser pa mig en lang stund, och sa sager hon:

Naa, ingen basta kompis heller...
Men brukar du leka med nagon har? (1)

Tilde funderar en stund igen och sa sager hon alvarligt till mig;

Men man kan val leka med alla! (T)
Javisst, sa kan det ju vara, man kan leka med alla.(l)

Mina kommentarer

Vi fortsétter att samtala en lang stund och det som jag framfor alt faster mig vid i
samtalet &r att Tilde anvéander sig av ett utryck som angslig. Precis det adjektiv jag galv
skulle vilja begagna mig av for att karakterisera Tilde - inte radd utan angslig. Hon
sager ocksai samtalet att hon inte har ndgon basta kompis och det stammer val med de
observationer jag har gjort av henne. Daremot kan jag inte utav dessa fétal observa-
tioner se mer exakt vad det & som sker eller inte sker i interaktionen mellan Tilde och
de 6vriga barnen.

Pa forskolegarden &r det inte bara liv och rérelse hela tiden aven om man |t far det
intrycket nér man star och betraktar en forskolegard som &r fylld av barn. Det & ocksa
en plats for samtal dels mellan barn till barn men ocksa mellan vuxna och barn och dar
man som barn sikert kan uppleva manga goda stunder. Forskolegarden kan ocksa
utgora den plats pa forskolan dar barnet kan kanna oro och dngslan nagot som man som
vuxen kanske inte altid tanker pa eller vill tanka pa? For andra barn kan den utgora
den plats dar man umgas och funderar och kan utveckla samtal ihop med sava vuxna
som andra barn. Emma brukar ofta komma och sla sig ner en stund hos mig och
ventilera ndgot som hon for tillfallet vill prataom.

10.3.13 Var semester

Under den fjarde dagen av mina observationstillfallen kommer Emma fyra & fram till
mig och fragar vad jag gor for ndgot. Jag beréttar for henne att jag sitter och skriver, att
jag vill veta vad barnen gor pa forskolan, om de leker och om de tycker om att vara ute
pa forskolegarden. Emma sétter sig bredvid mig och kikar ner i mina anteckningar,
skakar lite pa det langa haret och ser fundersam ut.

Ska du hélsa pa lange. (E)

Jag ska val vara har nagra dagar i alla fall. (1)

Vet du, jag har varit §uk, jag hostade hela natten? (E)
Sackarsdig ar du trétt nu da. (1)

Nu kommer &ven Ulrica fem & och slér sig ner, &en hon kikar ner i mina papper och

séager att hon ocksa kan skriva.
Vet du, (Emmavander sig till mig igen).
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Jag ska dka till mitt land i helgen, (det &r Ulrica som avbryter).

Jag ska ocksa &ka till mitt land, dar ska jag vara hela sommaren och d& kommer Lina
och Fredrik och sa kommer bebisen. (E)

Fast vi har redan varit pa semester, vi var forst till Spanien, men vi har varit i
Thailand ocksa... (U)

Mina kommentarer

Sa fortsétter flickorna sitt resonemang med att jamfora vilka lander som de semestrat i
och uttrycker att det & harligt att bada. Flickorna langtar efter att f& bada vilket bada
dskar. Efter att ha diskuterat fardigt gar de tillsammans upp till gronsakslandet som
Lina (pedagog) just hdller pa att rensa och slér sig ner hos henne. Flickornas prat om
semester ligger sakert nara till hands for dem for om tva veckor semestersténger for-
skolan som inte har 6ppet under sommaren.

10.3.14 Empati

Den formiddag som jag gor min sista observation & personalen pa avdelning Skeppet
ombedda att hjélpatill med att ta hand om de yngsta barnen pa avdelning Skréllan som
ligger i en av flyglarna pa forskolan. Skréllan har sin uteplats placerad sa att den ligger
avskild fran de stora barnens. Uteplatsen &r inte stor men placerad sa att den har en
kuperad gard med en liten slant ner mot sandldda och klatterstallning. Barnen fran
Skeppet springer snabbt igenom grinden och ner till smabarnen som leker pa den lilla
garden.

11.20 Allasju barn har kommit in pa de sma barnens gard dér de sprider ut sig. En av
femaringarna Anna sétter sig i sandladan tillsammans med ett av Skrallans barn.

11.22 Anna sitter med Emma ett & i sandladan dér hon pratar och visar Emma hur
hon kan gora sma sandkakor.

11.25 Erik ett ar vill ocksa varamed och Annavisar talmodigt hur man haller sanden i
den lillaformen, vander pa denna och knackar sa att det blir en fin sandkaka.

Mina kommentarer

Samtidigt forsoker négra av de stora barnen hjdlpa tva av de sma barnen som vill
kl&ttra uppfor racket i den lilla trappan som |6per upp och mot deras ingang till huset.
De stora barnen forsoker med stor frenesi skjuta pa och samtidigt knuffa upp de sma
barnens vé blojforpackade bakdelar pa racket och samtidigt halla dem kvar sa att de
inte ramlar ner. Projektet ar dock foga framgangsrikt, storbarnen Gverger idén och tar i
stéllet var sitt mindre barn i handen och gér ner till sandladan.
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10.3.15 Froknarnaoch leken

Vuxnas narvaro i leken & nagot som flitigt stétts och bl6tts mycket beroende pa vilken
installning och utifran vilket perspektiv man intagit géllande synen pa leken (Brodin,
1999). Manga tvekar att leka med barnet och gain i en roll. Den fria leken ska vara
fri... De som havdar att vuxna inte ska delta i barnens lekar verkar ha manga
anhangare ute pa dagens forskolor.

Forskolepersonal i gemen verkar iaktta en avvaktande hallning i allmanhet till att delta
i barnens lekar om jag relaterar till de forskolor jag tidigare arbetat pa. Jag sag heller
inga lekar dér personalen aktivt deltog under den tid jag vistades pa forskolan. Déaremot
var personalen hela tiden i rérelse, cirkulerade mellan barnen, slog sig ner i olika
barnkonstellationer eller satte sig sa att de hamnade mitt i flédet av barnens rorelser
over garden. En av mina fragestadllningar i samtalen/intervjuerna med barnen var darfor
fragan om froknarna brukar leka?

Anna, Emma och Tilde sitter och gungar vi pratar lite om att det & kallt for Emma
fryser. Erik (pedagog) passerar en bit ovanfor och jag fragar flickorna vad froknarna
brukar géra nar de ar ute pa garden

Gar omkring... (A)

Ja. (T)

Jaa, fast ibland sitter de ocksa. (A)
Brukar inte froknarna leka da? (1)
Nehgj, de har juintetid. (E)

Flickorna tar sats pa gungorna och gungar upp farten, samtidigt som de vill att jag ska
se pa nér de gungar hogt, hogt upp i luften. Vadigt hogt gungar de, och jag berdmmer
deras mod att gunga sa hogt och fragar om det kittlar i magen?

Mm, lite. (A)
Visst kan vi gunga hogt! (E)

Jag forsoker att dterfora samtalet pa amnet froknar och frégar vad dessa gor ute
egentligen, om de nu bara gar omkring?
Allatre flickornafunderar en liten stund, darefter tar Emmainitiativet till en foérklaring.

Jamen de maste ju passa barnen. Tank om nd't barn ramlar eller s, fréknarna maste
faktiskt passa barnen...

Mina kommentarer
Flickornas beskrivning stammer in pa mina egna observationer. Det forsta spontana

svaret fran Anna var just att froknarna gar omkring och visserligen sitter de ibland
ocksa men for det mesta cirkulerar de runt bland barnen pa garden.
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10.3.16 Nastatillfdle

Nasta tillfalle jag har att stalla mina frégor till barnen & nar vi & pa besok i en
naraliggande park. Jag har inte i forvag valt ut dessa barn som i det hér fallet &r tva
pojkar utan det & Situationen runt barnen som far styra. Pojkarna & ensammai tradet
och det finnsinga andra barn i nérheten som kan tankas vilja deltai samtalet.

Johan och Anders sitter uppflugna i ett trad i parken. Anders har tappat skon och jag
hjalper honom med att fa tillbaka den pa foten. Jag fragar var de béasta klattertraden
finns. - PA dagisgarden eller har i parken?

Béattre har. (J)

Ja battre, hér ar ett jattebra trad.(A)

Men visst har ni val bra trad pa dagis ocksa. (1)

Jajattebra, vi brukar spionera pa Oskar men da sa Oskar att vi var fantiga.

Johan har lite problem med att fa alla sprakljudljud pa rétt plats i munnen och klarar
inte av konsonantkombinationen f och j kombinerat med vokal.

Vad ér fantig (A)

Johan tvekar lite, funderar en stund och forsoker forklara vad fantig & for nagonting
medan Anders ler lite & forklaringen, vilket Johan upptéacker och avbryter sig tvart. |
stéllet paborjar han en redogorelse for hur manga de var mot Oskar samtidigt som han
réknar pafingrarna.

En tva tre fem—na fyra, fem...

Efter en stunds funderande séger han att de var jattemangamot Oskar och har ett langre
utlagg om vad Oskar brukar hitta pa. Bada pojkarna uttrycker att Oskar far man nog
akta sig lite for. Jag fragar dem vad de brukar leka for ndgot nar de leker pa dagis-
garden.

Leker dunken. (J)

Leker dunken, vad ar dunken? (1)

Man raknar forst och s maste man gdmma sig och sa maste man saga namnet. (J)
Nag, intei dunken heller... (A)

Johan tanker en stund sedan forklarar han igen, tittar pA Anders som nickar och inflikar
lite detaljer.

Brukar froknarna leka burken ocksa? (1)

Naa. Bada pojkarna svarar samfallt och i munnen pa varandra.

Vad gor froknarna ute da? (1)

Gar runt och vaktar barnen. (J)

Ja sa deinte gor nagot tokigt. (Pojkarna tittar pa varandra och nickar samféllt.)
Brukar ni gora nagot tokigt? (1)

Ja, ibland. (A)

Jaliteibland. (J)

Vad sager froknarna da? (1)

De pratar med oss. (Bada igen)



Vad brukar ni mer gora pa garden? (1)

Soela fotboll. (A)

Leka i sandladan, grava, jaga... (J)

Brukar aldrig froknarna leka? (1)

Naa, men fast de brukar leka hagar och sta pa handerna. (J)

Darmed avslutar pojkarna samtalet om garden, hasar runt i kléttertradet och har lite
svart att komma ner. Nagra andra pojkar har tillkommit och de kommer a andra sidan
inte upp i tradet, vilket de fortrytsamt papekar for mig.

Vet du, Johan som nu har klattrat ner vander sig mot mig, att jorden ar daruppe,
faktiskt daruppe. Déarnere (pekar) dar &r det faktiskt sand, och vet du, jag har faktiskt
smakat en snigel.

Mina kommentar er

Jag hann aldrig narmare utréna i vilket sammanhang Johan hade smakat pa sin snigel
eller om han tyckte den var god for nu ropar personalen pa barnen. Det &r dags att
vanda tillbaka till forskolan och den vantande lunchen. Inga barn i barngruppen
protesterar utan alla gar eller springer till froknarna for en uppstdlning infor
promenaden tillbakartill forskolan. Ser man till resultatet av Johans och Anders svar sa
& de 6verens om att froknars funktion ute pa garden &r att passa barn. De siger ocksa
precis som de tillfrégade flickorna att froknarna gar runt och detta stérker ytterligare
mina egna observationer, personalen cirkulerar mellan barnen och finns hela tiden i
deras narhet. Under min vistelse s3g jag ocksa flera ganger personal som ritade upp
hopphagar till barnen. De bada pojkarna gav ocksd samféllda svar hur personal agerar
nér barnen gor nagot som inte &r tillatet. Da pratar froknarna med dem, vilket dven jag
noterade vid de tillfallen det uppstod smérre konflikter mellan barnen eller de gjorde
nagot som inte var sanktionerat fran personalens sida.

| relationen mellan Anders och Johan kan man ocksd spara nagot av en spraklig
maktkamp nar det i vart pagéende samtal visar sig att Anders utnyttjar ett litet Gvertag i
och med att Johan har vissa svarigheter med olika sprakljud. Nar Anders vander sig till
Johan och fragar vad fantig & for ndgot s ar det med illa dold ironi, han vet mycket
vé vad Johan menar men ger en kanga &t det begransade uttalet. Johan som forst inte
upptacker ironin och smaleendet fran Anders sida finner sig emellertid snabbt genom
att neutralisera situationen och byta dmne for att dérefter fortsdtta samtalet med mig.

Trots att pedagogerna néastan alltid verkar finnas vid barnens sida kan man i pojkarnas
beréttel se ocksd spara en kansla av oro for vissa saker precis som nér det galler Tilde.
Aven om det & olika saker man oroar sig for. For Johan och Anders del & det
relationen till ett annat barn som man oroar sig lite 6ver. Oskar, pojken som man
kanske borde undvika ute pa garden & inget barn som jag uppméarksammat eller
observerat som indragen i ndgon konflikt darfor skulle det ha varit vardefullt om jag
hade haft mgjlighet att observera Oskar i olika sammanhang. Detta |& sig dock inte
goras utifran den begransning i tid som jag hade till férfogande i denna studie.
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10.4. Resultat fran for skolan M asen
10.4.1 Ute pagarden

Garden utgors av ett plant omréde och omges av ett relativt 1agt staket. Utomhusmiljon
bestar av en stor sandlada, centralt belagen pa garden. | sandladan finns en fast
leksaksinstallation i form av ett |eksakstag med négra vagnar. Pa garden finns ocksa en
klétteranordning som man dels kan nad fran utsidan dels fran insidan. Den &
konstruerad sa att den liknar en bdt. P& garden finns darutéver en gungstallning med
fyra gungor, tva sma lekhus som barnen kan krypain i och en asfalterad cykelbana for
barnens sparkcyklar och trehjulingar.

10.4.2 Sandl&dan

Pa denna gérd finns precis som pa de flesta andra forskolegardar en sandlada. Den &r
centralt beldgen nara de olika avdelningarnas ingangar. Sandladan & den plats manga
av forskolans yngsta barn utnyttjar och anvands i mindre omfattning av fyra
femaringarna pa denna forskola an till exempel pa Villa Villerkulla. Jag observerade att
barnen fran avdelningen endast var tva ganger i sandladan under den period jag
vistades pa forskolan. Sandladan & stor men gemensam for forskolans alla fyra
avdelningar. | sandl&dan finns ocksa ett fast Iekredskap i form av ett litet tag med négra
vagnar. Under min vistelse pa forskolan sag jag aldrig nagra barn som lekte i taget. Pa
grund av sandladans placering mitt pa garden har forskolan nyligen fétt ett solskydd i
form av en stor parasoll. Detta solskydd blev utsatt for skadegorelse bara en kort tid
efter det att det kommit pa plats. Omrédet som ligger mitt i ett bostadsomréde &r ofta
tillhall for stérre barn pa kvéllar och helger. Ytterligare solskydd ska under sommaren
planteras i form av snabbvaxande trad pa strategiska stéllen runt sandladan men pa
grund av olika férseningar har dessa annu inte kommit pa plats.

10.4.3 Matlagning

Det &r tidig formiddag och nastan alla barn har kommit ut pa garden. Alla avdelningar
& samlade pa garden och det & manga barn som ska fa plats. | sandlédan sitter nagra
av ettéringarna fran en annan avdelning tillsammans med en av sina pedagoger. De
6ser sand och bakar sandkakor. For en gangs skull denna sommar lyser solen och det ar
ordentligt hett ute pa garden. Julia en av avdelningens fyradringar har krupit in under
en av de fa buskar som vaxer utmed forskolans yttervéaggar.

10.00 Juliasitter i sandlédan med en spade och en hink som hon Gser sand i.
10.03 Miriam frén avdelningen bredvid slér sig ner bredvid Julia.
10.05 Bédaflickorna 6ser sand i var sin hink och bjuder varandra pa mat.

10.08 Flickorna springer fram och plockar blad fran buske utanfor ingangen till avdel-
ningen, springer sedan tillbakatill sandladan.
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10.15 Flickorna springer aer och hamtar blad men far tillsigelse av Eva en pedagog
fran en annan avdelning. — Ni far inte plocka blommorna fran busken...

10.18 Flickorna slanger ivég hinkarna och gar ivég at vart sitt hall.
Mina kommentarer

Bada flickorna var upptagna under cirka tretton minuter med att laga mat och bjuda
varandra, en av de falekar och langvarig kontakt tva barn emellan som jag observerade
under en sa lang tidsperiod pa denna forskolegard. Under matlagningen satt de med
huvudena tétt ihop, fnittrade och pratade med varandra. Nér de fick en tillsdgelse av
pedagogen reagerade de med att sldnga ivag sina hinkar och ga darifran dock inte
tillsammans utan a vart sitt hall. Jag s&g inte att de tog upp leken eller narmade sig
varandra ndgot mer under denna férmiddag.

Mina iakttagelser dverensstdammer med Dencik (1988) nér han beskriver hur barnens
kontaktbehov eller pagaende interaktion standigt avbryts eller stors av personal i olika
rutinsituationer inne pa forskolan. Pa samma sétt kan man se att det forhaller sig mellan
Julia och Miriam. Tillsagelsen fran pedagogen leder till ett omedelbart avbrytande av
den pagaende matlagningen och interaktionen bryts.

10.4.4 Ramlai groparna

Sandlddan som &r relativt stor befolkas som jag tidigare namnt foretradesvis av de
yngsta barnen. Ett av de fa undantagen &r forutom flickornas matlagning nar Lukas och
Anders efter att ha studerat sandladan en stund pa avstand uppifran ett av lekhusen gor
en rad ner mot sandladan. Under samma formiddag som jag observerat flickorna i
sandl&dan men nagra minuter senare nar flickorna gétt darifran gor Lukas och Anders
sitt besok i sandladan, en visit som dock ar av betydligt kortvarigare karaktéar.

10.30 Forst provar Lukas att ramla ner i sandl&dan, och ett par sekunder senare provar
han den djupa grop som gravts upp foér nyplantering av trad.

10.32 Anders provar ocksa gropen, darefter springer han till nasta och sa vaxlar de
mellan groparnatill en av pedagogerna Annica fran en annan avdelning sager till dem
pa skarpen att sluta upp med att hoppa i groparna: - For tank om smabarnen skulle
gora likadant...

10.36 Anders och Lukas gar darifran.
Mina kommentarer

Aven i denna situation blev barnen tillsagda och avbrét sin lek med att g& dérifran.
Barnen var tillsagda redan fran groparnas tillblivelse att de inte fick hoppa i groparna
for risken var uppenbar att de skulle kunna skada sig, men dessa gropar hade stor
attraktionskraft pa fler barn som gérna ville testa dem. For personalen blev de till ett
bekymmer under hela sommaren inte minst fér passningen av de minsta som maste
hallas darifran.
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10.4.5 Lek paOppen yta

Pa denna forskolegard samsas som tidigare namnts barn fran fyra avdelningar vilket
innebér att konkurrensen kan bli hard kring de mest popul&ra redskapen. Leken bdljar
aven har fram och tillbaka pa de dppna ytorna men pa denna gard verkar den mer
planl6s vid en jamforelse med leken pa Villa Villerkullas gérd. N&ar barnen kommer ut
pa garden verkar ndgra ha en strategi klar for var de ska ta vagen medan andra mer
soker runt och spanar in olika redskap och platser pa garden. Ett flertal av de &dre
barnen (feméringarna) soker sig garna mot gardens ytterkanter dar de strévar omkring
langs staketet.

10.4.6 Jagarunt

Uteleken pa denna forskolegard verkar ryckigare an leken pa den gard som tillhor Villa
Villerkulla. N&r pojkarna pa Masen springer runt pa garden sa ar det ofta for att de har
eller tanker retas med ndgon och da galler det att snabbt komma fran platsen sa att inte
antagonisten hinner ifatt for att gbéra upp en eventuell ofdrrétt. Under den har
observationen &r alla avdelningar fran forskolan ute och det & ca 50 barn som ror sig
over garden vilket innebér att det tar en stund for mig att fa kontroll 6ver var jag har de
barn som jag ska observera. Efter att ha letat en stund ”last av” gérden visuellt har jag
fatt syn pa var dla befinner sig. Flickorna sitter i gungorna och pojkarna drar runt
mellan de sma lekhusen, till klatterstallningen (béten) fran béten och upp sa langt det
gar att komma mot staketet i det 6vre vanstra hornet. Klockan &r strax tio minuter i tio
pa formiddagen. Pojkarna sitter p& huk och studerar ndgot som jag pa grund av
avstandet inte kan bedoma vad det &r. Pl6tsligt reser de sig upp och borjar springa ner
mot sandladan

9.50 Arvid kommer forst ner till sandlddan dar han stannar upp och kastar en blick
Over axeln.

9.52 Lucas och Marcus kommer samtidigt ner till sandladan, stannar upp och stirrar
paArvid.

9.53 Arvid rusar in i sandladan och genar genom den upp mot hoéger, samtidigt som
han nastan springer dver ett av de sma barnen fran en annan avdelning.

9.54 En av pedagogerna som sett Arvids framfart ropar efter honom att se sig fér och
akta smabarnen.

9.55 Arvid springer runt pa gréset och Lucas och Marcus springer efter honom.
Plotdigt rycker Marcus Arvid i trojan, varpa Arvid knuffar till Marcus sa att han
ramlar.

10.00 Arvid springer och hamtar en nave sand som han kastar mot Marcus och Lucas.

10.03 Arvid hamtar mer sand men uppmérksammas av pedagog som tar tag i honom
och ger honom en utskallning.
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10.05 Nu &r det Marcus som kastar sand pa Arvid som springer darifran och sétter sig
utanfor ett av de smalekhusen.

Mina kommentarer

Under resten av observationen som pagar till klockan 10.45 undviker pojkarna
varandra. Arvid haller mest till i kl&tterstallningen/bdten och de tva dvriga leker i ett av
lekhusen till dess det &r tid att g&in och tvétta handerna fore lunch. Flera ganger denna
vecka som & min andra observationsvecka har jag anledning att fundera 6ver min egen
roll som observattr. Jag hade redan innan studiens pabdrjande gjort klart att jag inte
skulle ingripa eller saga till barnen om de gjorde nagot som inte var tillatet. Daremot
var det avklart att jag skulle ingripa om jag sdg att nagot barn var pa vég att gora
nagot farligt eller utsdtta andra for fara. Detta forhalIningssétt innebar ingalunda att det
fanns nagon klar grans for ett ingripande vilket gav upphov till ett antal Gvervaganden
fran min sida och olika former av beslut som maste fattas utan nagon som helst
betanketid. | teorin & det inte nagra svéra beslut men ute pa faltet i en for fullt
pagdende verksamhet innebar det for min del att jag vid ett flertal tillfalen blev
tvungen till att forlita mig pa den mangariga yrkeserfarenhet och den kompetens som
forskolléraryrket gett mig.

10.4.7 Rymningen

Barngruppen som helhet forflyttar sig ofta ut mot ytterkanterna av garden och mot det
staket som omger garden. Ofta star de och tittar pa det som forsiggar utanfor garden.
Eftersom forskolan ar placerad mitt i ett bostadsomrade sa ror det sig ofta utanfor
staketet. Manga gar forbi for att rasta sina hundar och da brukar barnen springa fram
for att titta pa hunden och eventuellt da sig i slang med den/de personer som passerar
utanfor. Ibland &r det ensamma katter ute pa strovtag som engagerar barnen och som de
garnavill titta pa

Under en av formiddagarna ser jag hur négra av barnen bland annat Arvid och Mikael
tillsammans med nagra barn fran en annan avdelning gar fram och tillbaka langs kanten
pa staketet for att plotsigt hoppa 6ver och ner pa andra sidan. Fran min observa-
tionsplats ser jag barnen passera Over stdngdet en efter en utan att uppmérksammas av
nagon personal fran forskolan. Eftersom jag fortfarande ser barnen pa andra sidan
staketet och de befinner sig pa en gangvéag tar jag ett snabbt beslut att avvakta situa-
tionen. Pojkarna gar fram och tillbaka utanfor staketet, de ser ut att leta efter nagot.
Efter att ha vistas utanfor staketet i fyra minuter upptacks pojkarna av personal som
hamtar tillbaka dem och ger dem férhallningsorder om att aldrig hoppa Gver staketet
igen. Det &r strangt forbjudet, ala barn ska vara pa garden och gor de om forsoket far
de stannainomhus nasta gang.

Mina kommentarer
Det pojkarna gjorde vid detta tillfale var att hamta ett forema som nagon av dem hade
kastat ut 6ver grinden. Barnen tillfragade inte personal om de fick lov att g& ut och

hamta det borttappade foremalet. | stéllet tog de saken i egna hander och hoppade Gver
staketet. Gemensamt &gnade de sig &t att soka efter foremdalet. Det som kunde ha varit

59



ett lovvart initiativ att gemensamt soka efter ett borttappat foremal blev nu i stéllet en
foreteel se som inte kunde tolereras av de vuxna.

10.4.8 Stenkastning

Efter en stund ser jag hur Arvid tar upp en stor sten, haller den i ena handen for att
dérefter véaga den fram och tillbaka mellan handerna samtidigt som han gar i vég en bit
fran de andra pojkarna. Dessa upptacker Arvids nyforvarv och foljer efter Arvid som
inte vill lamnaifran sig stenen utan drar sig undan de andra barnen och gar och stéller
sig vid den stora klé&tterstallningen. Dér ser jag hur Arvid &erigen tar upp stenen och
haller den prévande i ena handen och dérefter Gvergar han till att ta upp handen i en
stallning dér han &r redo att kasta ivag den stora stenen mot de andra pojkarna. | detta
skede kan jag inte forhdla mig passiv utan & beredd att ingripa. Behdver dock inte
gora detta da en av pedagogerna ocksa uppméarksammat handelsen och snabbt plockar
av Arvid stenen med en ordentlig utskallning som péfoljd. Ingen personal har dock sett
att &ven de 6vriga pojkarna ocksa hade stenar vilka de snabbt gdmde i fickorna. Arvids
stora sten var inte mgjlig att smussla undan eller bortforklara vilket gjorde att han var
den ende som uppmérksammades.

Mina kommentarer

| dettafall &r det ett barn som i foérsta hand observeras och korrigeras av en vuxen. Det
ar |t att situationer uppstar déar ndgot barn riskerar att bli utsedd som "skyldig” i olika
sammanhang. | den hé& barngruppen var det ofta sasmma barn inblandat i olika
konflikter. Detta medforde ocksd att just dessa barn i forsta hand var de som Korri-
gerades av de vuxna &en om de inte fororsakat allaincidenter.

10.4.9 Gungorna

Gungorna utnyttjas i hog grad av bade pojkar och flickor. For det mesta &r det flickorna
som forst tar gungorna i besittning och de gungar ofta mycket lange. Vissa flickor som
exempelvis Hanna fyra & och Maria fem & kan tillbringa den mesta delen av
utevistelsen i gungorna. De bade stér, sitter och ligger i gungorna som & av modellen
dackgungor dar man kan rymmas tva & gangen. Pojkarna pa denna avdelning utnyttjar
ocksa gungorna men oftast lite annorlunda &n flickorna. De ganger jag observerat
nagon av pojkarna har det ofta blivit ndgon form av konflikt endera mellan de barn som
gungar eller i situationer runt gungorna. Att komma foérst till gungorna innebér en
maktrelaterad position som barnen anvander i det institutionella sammanhanget och
speciella kontext som utemiljon pa en forskola kan utgora.

Mina kommentarer

Dessa tva exempel fran Masens forskola f&r visa hur gungorna kan anvandas utifran
lite olika forhdliningssétt och att det kan vara vadigt olika vilka upplevelser eller
utlevelser som gors utifrén gungornas horisont. Situationen visar att barnen dven pa
denna forskola anvander gungorna utifran en maktrelaterad position pa liknande sétt
som lvarsson (2003) refererar till i sin undersokning.
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10.4.10 Skitungar och barnrumpor

Gungorna utgor en plats som man kan dels sitta lugnt i och fundera lite. Man kan
snurra runt, gunga hogt eller [agt allt efter sinnesstdmning. Platsen & ocksa anvandbar
som en plats dér diverse tillmélen ropas ut till andra forbipasserande barn. Under en
eftermiddag nér jag observerar Arvid och Lukas sitter de tillssmmans i en av dack-
gungorna. De &r inte riktigt 6verens om hur de ska sitta vilket slutar med att Lukas
kliver ur men stér kvar och hdller i sigi kedjornatill gungan. | den andra dackgungan
sitter Anna som gar pa en annan avdelning pa forskolan. Anna sitter lugnt kvar i sin
gunga trots att Arvid i gungan bredvid borjar gunga pa sin gunga mot Annas sa att de
krockar. Under denna mandver sa skriker bagge pojkarna samtidigt till ndgra barn som
passerar att de & barnrumpor. Dessa barn kontrar med att skrika skitungar tillbaka och
fortsétter vidare forbi upp mot lekstélningen. Nér barnen passerat vander sig ater
Arvid mot Anna och gungar pa henne med benaget bistand av Lukas, denna gang lite
hardare. Samtidigt som Arvid ska ta ny sats s upptéacker han att jag observerar dem
vilket far honom att hejda sig. Jag forsoker att se ut som om jag tittar pa nagot helt
annat men Arvid forstar att jag observerat dem och han & mycket noga med att se var
jag befinner mig under resten av min observationstid denna eftermiddag.

10.4.11 Att gungaar hérligt

Att gunga kan ocksa vara en majlighet till lugn och ro och dar man kan sitta och
filosoferai ensamhet eller tillsammans med nagon. Ofta siunger och skrattar flickorna
nér de anvander gungorna tillsasmmans. Tiden i gungorna kan utgéra en retréttplats som
kan vara rétt langvarig. Har man val lyckats ldgga beslag pa gungorna sitter man gérna
kvar héar sa lange som magjligt. Maria & en av flickorna pa avdelningen som alskar att
gunga. Flera ganger ser jag henne sitta i gungan ensam eller tillsammans med nagon
och hon &r ofta forst till gungorna och den som sist gar darifran. Ofta sitter hon och
sjunger och en formiddag hor jag henne sjunga och smagnola om att det ar harligt att
gunga, gunga ar harligt, gunga ar bast! For Maria utgdr gungandet och gungan en
plats dar hon fér sitta och ha kontroll ver den egna tillvaron och dar hon inte géarna
sl &pper ifrén sig makten 6ver detta redskap.

10.4.12 Tilltrade till leken

Att faingdi en gemenskap & ndgot som ses som salvklart av oss vuxna. De flesta av
oss vet att social kompetens & nagot som underlattar tillvaron. | forskolans vérld har
leken setts som ett viktigt inslag allt sedan Frobels dagar och ocksa som ett medel for
att uppna social kompetens. Interaktionen mellan barn kan forstarkas i bade negativ
och positiv bemérkelse beroende pa hur man till exempel delar upp dagen i form av
utevistelse, lekmojligheter, under bade for och eftermiddag och hur man underléttar for
kontakter mellan olika barn. Ser man till hur omgivningen & strukturerad och
organiserad pa olika forskolor sa kan det vara véaldigt olika. PA Masens forskola & man
ute pa formiddagarna men vid fint vader dven pa eftermiddagarna. D& garden saknar
skydd som man kan uppstka vid altfor soligt och varmt vader under sommar-
manaderna har man fran avdelningens sida beslutat att barnen inte bor leka utomhus
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forran vid tretiden pa eftermiddagen. En tidpunkt som da sammanfaller med den tid d&
manga foraldrar kommer och hamtar sina barn paforskolan.

10.4.13 Min béasta kompis gick just hem

Eftermiddagarna pa en forskola & fyllda av uppbrott. Klockan &r strax efter tre pa
eftermiddagen den tid pa dagen da méanga av barnen blir hamtade av sina foraldrar.
Mikael och Erik leker tillsasmmans nd&r Mikaels mamma kommer for att hdmta hem
honom och systern som gér pa samma avdelning. Mikaels mamma har en del som hon
vill prata med personalen om och under tiden springer Mikael och Erik runt pa garden.
Néar Mikaels mamma ropar pa honom véjer han forst att inte komma men nér mamman
upprepar sig kommer han och sldpar benen efter sig s mycket som det nu & majligt.
Erik kommer ocksa och de bagge pojkarna tittar pa varandra och smaler lite. Vi leker i
morgon sager Mikael och vander sig om foér att folja mamman och systern som redan
hunnit fram till grinden. Resten av eftermiddagen kunde jag se att Erik gick omkring
lite planldst och ensam efter det att Mikael blivit hamtad av sin mamma. Det & inte
ala dagar som Erik och Mikael &gnar sig & att leka enbart med varandra utan de kan
ingd i olika konstellationer och leka bade med andra pojkar och med flickor. De tva
ihop blir dock valdigt starka gentemot andra barn och tvekar inte att ta till hardhanta
metoder for att bevaka sina positioner.

Ett sddant exempel pa positionering & néar Arvid pa ett hdrdhant sitt avvisas fran den
plats som Mikael och Erik forskansats sig pa.

Exemplet Arvid

10.04 Mikael kommer nerspringande mot sandl&dan men hejdar sig och springer snett
upp till kl&tterstéllningen.

10.06 Arvid kommer efter och strax bakom kommer Erik.
10.09 Erik och Mikael sitter pa det lillalekhusets tak.
10.12 Bade Mikagl och Erik dlar sig ner fran hustaket for att direkt kléttra upp igen.

10.14 Arvid har kommit ifatt de bagge andra och stér och tittar pa nar de klé&ttrar upp
och ner.

10.16 Arvid forsoker kléttra upp till de bagge pojkarna som nu sitter pa taket.
Erik sparkar efter Arvid som forsoker komma upp.

10.20 Arvid gor ett nytt forsok att komma upp och greppar efter Eriks fot.
10.22 Aven Mikael sparkar efter Arvid som &terigen forsoker klattra upp.

10.24 Arvid tar knytnaven och slar till Erik pa benet, upprepar...
Erik och Mikagl hoppar ner och forsoker tatag i Arvid som dlar tillbaka och darefter
springer ivag en kort bit. Erik och Mikagl uppsoker en av pedagogerna som gar fram
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till Arvid och siger till honom att sluta sldss. Hon &r arg och spanner dgonen i Arvid,
det &r inte forsta gangen hon far sagatill honom under denna formiddag.

Mina kommentarer

| det har fallet var det dock inte Arvid ensam som startade konflikten, utan de bada
andra pojkarna hade utestéangt honom fran att komma upp pa taket genom att sparka
mot honom sa att Arvid inte skulle kunna ta sig upp. Trots detta var det Arvid som fick
statill svars nér de andra pojkarna klagade hos pedagogen. Vid ett flertal tillfallen s3g
jag att de andra pojkarna retade Arvid eller utestangde honom pa liknande sétt som vid
det tillfale nar de var vid det lilla lekhuset. Ett flertal ganger fick ocksa Arvid sta till
svars for ndgot som han inte varit ensam om att astadkomma. Det &r inte alltid sa 14t
att ha ett barn i sin omgivning som ofta & inblandad i brék och konflikter och att
hantera att samspela med barn som inte beter sig som andra stéller stora krav pa den
vuxne

10.4.14 Empati

Barnen pa avdelningen & vanavid att alltid ha med de smabarnen i olika sammanhang
sava inne som ute pa garden. Jag ser aldrig dem &gna sig at nagon av de mindre barnen
vid utomhusvistelserna. De sma barnen tultar pa for sig sava och utan att nagon tar
nagon som helst notis om dem. Undantaget & den eftermiddag nar jag observerar och
ser att Arvid star i klétterstallningen dit han har kléttrat upp. Forsiktigt forsoker han
putta sin lillasyster som &r tva ar framfor sig s hon ocksa ska kunna komma upp pa
stéllningen. De blir dock iakttagna av en pedagog som raskt & dar och plockar ner
Emma som genast forsoker klattra upp igen for att ater bli bortplockad av samma
pedagog. Emma ger da upp och forsoker sitta sig pa en av trehjulingarna. Nar Arvid
inser att Emma inte far klattra upp till honom kl&trar han ner. Darefter gar han runt
med sin lillasyster och skjuter pa bakifran pa en cykel s hon kommer runt nagra varv
pa cykelbanan. Detta & enda gangen jag ser nagot av de dldre barnen i samspel med
nagot av de yngre barnen pa denna forskola. Daremot kunde jag se att de ibland |ekte
med dem inomhus.

| slutet av min observationsperiod pa Masen har sommaren antligen tillfalligt kommit
och erbjuder nagra dagar av sol och véarme. Det &r inte sa manga barn kvar pa forskolan
eftersom det ar juli manad och manga barn och foraldrar har semester. P& forskolan har
aven de flesta i personalgruppen semester men Ingrid en av pedagogerna ska arbeta
under hela sommaren da hon redan tagit ut arets semesterdagar.

10.4.15 Semesterplaner —en diskussion

Arvid, Johan och Lukas sitter uppflugna pa en bank och diskuterar ndgot som de
uppenbarligen inte & overens om. Lukas gestikulerar med béagge handerna medan
Anton och Johan skakar pa sina huvuden. Efter ndgra minuter blir Arvid lamnad kvar
da de 6vriga tva springer till den stora klatterstallningen i form av en bét. Jag gar och
sétter mig bredvid Arvid och i nastan samma 6gonblick dtervander de tva andra
pojkarna. En av pojkarna ropar en fraga till mig: hur lange ska du vara pa dagis och
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jag beréttar att jag snart ska vara ledig och ha semester. Vi pratar ocksa om att Froken
Ingrid arbetar men att de andra froknarna redan har semester.

A, de skajamed. (L)

Mm, jag ska ocksa &ka pa semester, vi ska aka bat.(J)

A&, men jag ska ocksa 8ka bét, forst ska vi &katill, vad heter det nu... Aland.(L)

Men jag ska dka pa semester tva ganger, forst ska vi 8ka bat, sen ska vi aka till
norrland och dar, dar ska vi fiska.(L)

Fiska, fisk? (J)

Mina kommentar er

Ogonen lyser pa Johan nar han forhér sig om Lukas kommande fiskesemester och bade
Johan och Lukas blir inbegripna i ett langre samtal om fiskar och hur kul det &r att
fiska. Under hela samtalet sitter Arvid tyst och nér jag tittar pA honom ser jag att han
avskarmat sig frén de andra pojkarnas prat om semester. Ogonen tittar pa en punkt
langt borta och axlarna slokar pa honom dér han sitter pa banken. Johan och Lukas
springer ivag till den stora lekinstallationen som &r gjord i form av en bat men Arvid
sitter kvar ensam. Under tiden kommer tva ettéringar fram till mig och vill att jag
smakar pa deras sandkaka. Jag forsoker bade prata med dem och Arvid som inte svarar.
Inte forrén personalen ropar - nu finns det glass vaknar Arvid till, da har han suttit pa
samma sétt i fem minuter och knappt rort pa sig. Man kan se att barn positionerar sig
och skapar hierarkier redan i tidiga dldrar, och i olika sammanhang. Férmagan att na
framgang i leken eller andra sociala sammanhang handlar ofta om kommunikation
Deras séit att delta och kommunicera betyder en hel del for deltagandet i olika lekar.
Varken Johan eller Lukas tillfragade Arvid om eventuella semesterplaner eller drog in
honom i diskussionen om fiske och fisk. Arvid & sin sida gjorde ingen ansats till att
vara med i diskussionen utan sag i stdllet ut som han varken horde eller sig. En
reaktion som ser ut att markera avstandstagande nar omgivningen blir for arbetsam
med anledning av de andra pojkarnas diskussion om semester. Barn som tillfaligt
utesluts fran lek, spel eller tillhtrande sociala aktiviteter kan komma att forsoka
distansera sig fran de Gvrigas aktivitet menar Moyles (1995) och fortsitter med att
beskriva hur barn kan inta en stkande eller forskande kroppsstdlning fér att visa sitt
avstandstagande. Eftersom Arvid reagerade negativt nér semesterplaner ventilerades sa
kéndes det angeléget for mig att veta hur Arvids sommar skulle se ut och om
personalen kande till nagot om detta. Svaret fran den tillfragade pedagogen var att for
Arvids vidkommande s skulle det nog bli sa han skulle vara kvar pa forskolan under
hela sommaren utan nagon ledighet. En upplevelse som han delar med manga andra
barn i Sverige som ocksatillbringar stérre delen av sommarperioden pa férskolan.
Interaktionen mellan barnen pa garden leder rétt ofta till konflikter av ndgot slag och
vid nastan ala observationstillfalen (14) sa har det uppstétt konflikter. | alla dessa
konflikter var det samma barn som var inblandade men i olika konstellationer. Arvid
var ett av dessa barn som néstan alltid fanns med i dessa konflikter.

10.4.16 Kan froknar leka

Denna férskola utgér inget undantag nér det gdller de vuxnas engagemang i den fria
leken om jag jamfér den mot mina tidigare exempel. Lekfulla vuxna kan inspirera och
uppmuntra leken sa att den blir mer varierad och utvecklad. Inte minst viktigt dar barn
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tenderar att ha manga konflikter med varandra. Den vuxne kan i de sammanhangen
skapa en bra och trygg atmosfar som ger utrymme for leken.

Hanna och Maria ligger utstrackta i dackgungorna. Jackorna har de kastat av sig och
deras skor ligger under gungorna. Det &r en av de fa dagar solen lyser under denna
manad och flickorna vander ansiktena upp mot solen och kisar med 6gonen. Jag sétter
mig pa staketet ndra dem och fragar darefter vad de gor for nagonting:

Vi ligger och solar. (M)

Ja, vi ligger och solar, titta s manga farger det blir.(H) Kisar ytterligare med 6gonen
och vander sig mot mig.

Var har du varit flera dagar?(M)

Jag forklarar att jag bara hdsar paibland och inte alla dagar. Fragar darefter Maria om
hon var borta eftersom jag inte sag till henne nér jag var pa férskolan dagen innan.

Nej jag var sjuk igér, lite Suk bara.(M)

Jag har ocksa varit §uk, lite §uk bara en nu ar jag frisk. Jag fick medicin ocksa.(H)
Jaha, blev du frisk sedan? (1)

Ja fast nar man ar sjuk maste man aka till doktorn. Har man ett halvt hjarta maste man
operera...

Oj da, kanner du nagon som har ett halvt hjarta?

Na&, fast det finns gubbar som har ett halvt, na ett ben.(H)

Ja en mamma pa dagis har halwvt, na ett ben.(M)

Ja sa finns det sana utan armar och ben och utan huvud.(H)

Ja utan huvud och ingen kropp... (M)

Efter denna redogorelse av komplicerade funktionshinder kan de béda flickorna inte
halla sig langre utan fnittrar sa ligger dubbelvikta dver gungorna. Jag fragar dem med
lite tillkampad oro om det majligtvis & sa att de skojar med mig och visst de bara
skojar. Sa fnissar de igen for att sedan bli alvarliga. Vi pratar darefter lite om Marias
skola som &r en skola som jag va kanner till. Maria beréttar att hon redan har hdlsat pa
och att hon langtar till skolan. Eftersom en av mina avsikter med samtalet &r att fraga
om var och hur flickorna leker pa forskolegarden frégar jag vad de brukar gora nar de
& ute pa garden.

Vi leker, svarar bada samféllt.

Jaha, vad leker ni da?(l)

Vi leker burken och sa dar ... (H)

Burken, hur leker man da, vad ar det? (1)

Om nagon raknar, ett tva tre och sa dunkar dom nar dom ser mig. Eller s kan man
dunkai stéllet for ndgon annan.

Jaha, datror jag att jag vet .(I)

Mm. (H)

Vad ar roligast att gora pa dagis da?(1)

Leka picknick. (H)

Ja, picknick. | dag ska vi ha picknick inne for Emil har kalas och vi far tarta,
lgjontarta. (M)
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Bada flickorna sitter fart pa gungorna och smackar, tarta mums, lgjontarta mums
filibabba. Jag vantar en stund tills de saktar ner gungorna igen och fragar vad som &r
roligast att gora har ute pa garden?

Gunga. (H)

Ja, gunga, leka pa baten, leka, laga mat. (M)
Ja leka, cykla. (H)

Vi vill leva for alltid. (M)

Jaleva for alltid, vi blir hundra &r. (H)

Vi diskuterar en stund om att hundra & & vadigt lange och da & man valdigt gammal.
Vi pratar ocksa om att forst maste man gai skolan, och sedan kanske man méaste man
arbeta.

N&a, inte jobba, bada flickorna & helt 6verens och svarar samféllt.
Naha, varfor inte da? (1)

Man blir bara trétt. (H)

Och sd ar det sa trakigt. (M)

A. s& far man sitta pa en stol. (H)

Stta pa en stol...(1)

Om man busar pa dagis far man ocksa sitta pa en stol. (M)

Och sa far man kanske inte ga ut. (H)

Jaha, har ni fatt sitta pa en stol? (1)

Pa denna fraga svarar bada nekande samtidigt som de fnissar lite igen. Det uppstar en
liten paus jag byter amne, och frégar i stéllet om de brukar leka med varandra.
Flickorna beréttar for mig att de for nérvarande & bésta vanner. FOrut var visserligen
Maria basta kompis med Emma men nu har hon bytt till Hanna. Men froknarna da,
brukar de inte leka nagot med dem? Flickornatittat storégt pa mig, fnissar lite igen och
svarar aterigen samfallt:

N&aa, de sitter bara pa bankarna. (Bada)
Jaha, varfor leker inte froknarna da? (1)
De maste ju passa de sma barnen. (M)
Jasadeinteklattrar 6ver staketet. (H)
Och ramlar ner i groparna. (M)

Samtalet avbryts nu av att Maria fryser och springer in for att hdmta en annan jacka.
Jag sétter mig i gungan bredvid Hanna och forsoker gunga en stund. Detta &r inte helt
|4t eftersom jag &r en aning for stor, men det gar efter lite knodlande. Vand mot Hanna
upptar jag konversationen och séger:

Titta Hanna, gungan ar for liten for mig. Det ar kanske darfor inga froknar gungar?

)

Hanna vander sig om tittar, och ger darefter mig en lang blick. Darefter konstaterar hon
lakoniskt:

Jamen du far juplats... (H)

66



Mina kommentarer

Barn iakttar och studerar hela tiden sin omgivning och drar slutsatser utifran vad de
upplever, kanner, ser, och hor. Flickorna i den hér intervjun var bada glada och néjda
med sin tillvaro. De kunde darfor kosta pa sig att testa hur langt de kunde driva och
skruvatill sina svar pa de fragor jag stélde till dem. Flickorna ville sékert ocksa préva
mig som de inte kande sa va och se hur langt de eventuellt kunde stréacka sig i sin
fabuleringskonst. Nar de beskrev lekarna och tillvaron ute pa garden kunde jag utifran
mina egna observationer se att de val stdmde in med de monster jag observerat. Maria
till exempel sitter oftai gungorna och garna tillsammans med Hanna och jag har ocksa
sett dem leka pa lekinstallationer som baten och i de sma husen tillsammans. N&r de
kommenterar froknarnas utevistelse sa sager de att de ofta sitter pa banken och passar
de sma barnen, vilket ocksa stéammer med mina iakttagelser. Eftersom det finns flera
sma barn i denna grupp behGver personalen ofta ga in for att byta blgjor eller folja
nagon pa toaletten. Eller s maste de trosta ndgot ledset barn eller ga in for att snyta
nagot annat for tillfallet snorigt barn. Nagon av personalen maste ocksa duka och badda
fore lunchen och infor den efterféljande vilan. Utevistelsen innebar flera avbrott for
personalen som sdllan hann med att bara sitta ner och vara tillsammans med de dldre
barnen. Barnen pa denna forskola har en relativt god uppfattning om personalens
reaktionsmonster och olika uppgifter ute pa garden. Det innebér att de sdllan eller
adrig soker kontakt med pedagogerna om det inte handlar om nagon konflikt som
behover |6sas eller att de behdver hjdp med ndgon konkret handelse som kraver ett
vuxeningripande. Under observationsperioden var dock den ordinarie personaen inte
pa plats hela tiden utan var ersatta av semestervikarier vilket kan ha paverkat barnens
reaktionsmonster ute pa garden under den senare delen av studien.
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11. Analysprocessen

11.1 Eninledandejamférelse

For att bringa ordning och méjliggora en jamforelse mellan de tva forskolegardarna
valde jag att gbra en analys i tre steg. Det forsta steget - att jamfora dessa forskole-
gardar samt skillnader och likheter presenteras héar nedan.

Jamforelse, likheter — skillnader

T 4T

11.1.1 Likheter

Vid en ytlig betraktelse si sag barngrupperna ut att leka och rora sig pa ungefar
liknande sétt pa de bada forskolegardarna. Vid den ena forskolan, Masen, gick allabarn
ut pa garden runt 9.30 och pa samma sétt forholl det sig pa Villa Villerkulla. | bland
var barngruppen ute redan vid 9-tiden pa férmiddagen. Barnen pa Masen at lunch vid
11-tiden och gick darfor in till sin avdelning strax fore eller strax efter kl.11.00. Villa
Villerkullas barngrupp var oftast ute till ca 12.00. under sitt formiddagspass. Efter-
middagarna tillbringades ute eller inne beroende pa val av aktiviteter. | denna studie
utfordes inga observationer under eftermiddagarna vid Villa Villerkulla. Déaremot
infann sig majligheten att folja utevistelsen under nagra eftermiddagar vid Masens
forskola. Vanligtvis var barngruppen ute pa garden efter det mellanmal som serverades
vid 14 - tiden.

Barnens forhallande till fasta lekinstallationer praglades till stor del av ointresse. Nagot
som préaglade barngrupperna vid bagge forskolorna. Detta monster verkar val 6verens-
stamma med tidigare studier (Martensson, 2004; Grahn, et a. 1997; Norén-Bjorn,
1977). Mina observationer visar att pa Masens gard var gungorna den fasta lekinstalla-
tion som nyttjades mest. Detta géller bade pojkar och flickor med en viss dominans
fran flickornas sida. De var oftast snabbast till gungorna och lade beslag pa dessainnan
pojkarna hunnit ut. Nar det géler Villa Villerkulla och dess barngrupp sa utnyttjade
bade pojkar och flickor gungorna. Gungors dragningskraft pa barn diskuteras bland
annat av Ivarsson (2003) och Norén-Bjérn (1977) som menar att gungandet inte bara &ar
populdrt och roligt utan dessutom en plats dar det skapas interaktionsutrymme.
Tankegangar som aven denna studie ger stod for. Gungorna utnyttjas av barnen vid
bagge forskolorna som en plats som kan anvandas foér det egna vabefinnandet.
Dessutom erbjuder gungorna barnen utrymme for samtal och samspel med sociala
intentioner.

En reflektion som gjordestidigt i analysen var barnens forfarande att vid olika tillféllen
rora sig utefter staketet. ROrelsemonstret & ganska lika mellan forskolorna &ven om det
forekom mer av forflyttning utmed staketet vid Masens forskola. Vad &r det som pa ett
djupare plan far barnen att sa ofta dras mot staketet? Ett fenomen som inte enbart géller
dessa bagge forskolor. Detta monster som jag oftaiakttagit pa olika forskolegardar men
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inte forran i denna studie haft anledning att pa ett djupare plan reflektera Gver. Ar det
sa att de flesta barn soker sig utét fran garden och i nagon mening vidare som en del av
utvecklingen? | observationerna fran Masen var det en vanlig foreteelse att barnen
foljde livet som levdes utanfor staketet. Precis som i observationsexemplet (s.59)
pratade barnen med katter och andra djur men ocksa med forbipasserande manniskor.
Martensson (2004) kunde i sin studie se samma slags fenomen av hur barn tenderar att
dra sig mot ytterkanten av en gard och garna studerar sadant som hander utanfor staket
och inhagnader. P4 samma sétt kunde jag observera att en del barn garna drog sig ner
och langs staketet vid Villa Villerkulla. Dock var detta inte lika patagligt som vid
Masens forskola. Dar var det fler barn som spanade pd omgivningen utanfor forskolans
omrade.

| den inledande jamforelsen s3g pojkarnas rorelsemonster vid de bagge gardarna ut att
vara tamligen vidlyftiga och flyktiga. Flickorna har ett jamnare och lugnare rorelse-
monster over gardarna. Detta ser ut att forhadlla sig pa samma sétt mellan forskolorna
Dessa iakttagelser stdmmer ocksa mot tidigare studier. Bland annat Knutsdotter
Olofsson, (1998) konstaterar att pojkar ofta har ett vidgat rérelsemonster gentemot
flickor och &ven leker andra lekar. Under tiden som studien pagick kunde jag dock
aven upptacka skillnader mellan barngruppernas rérelsemonster vid de bégge
forskolorna. Dessa olikheter forefaller vara tydligast mellan pojkarnas olika rorelse-
monster 6ver de olika gardarna.

11.1.2 Skillnader

De bada forskolornas utemiljéer & som tidigare presenterats védigt olika. Villa
Villerkullas gard & stor. Den innehdller bland annat trdd och buskar, tva gung-
stéllningar och tva sandlador. FOr det mesta & det tva barngrupper som utnyttjar den
delen av garden. Masens forskola har en stor men platt gard utan trad och buskar. Dar
ska en gungstallning och en stor sandlada récka till for uppemot fyra barngruppers
parallella vistelse pa garden.

Vid Masens forskola visade observationerna att pojkarnas springandet 6ver garden var
tamligen planlost och ryckigt. Pojkarna i den observerade gruppen kunde sitta pa en
plats under en stund for att i ndsta minut vara pa vag nagon annanstans. | en granskning
av materialet for vidare jamforelse verkade dessa pojkar tendera att vara pa vag fran
nagot i stallet for att vara pa véag till nagot for dem bestamt mal. | nastan varje observa-
tionstillfalle sa intraffade ndgot som gjorde att pojkarna sprang upp fran sin plats. Vid
dessa tillfalen uppstod ndgon form av verbal eller fysisk konflikt mellan olika pojkar
som gjorde att de var tvungna att réra pa sig i nagon riktning. Pojkarna vid Villa
Villerkullas forskola verkade snarast malinriktade endera sprang dessa pojkar for att
det pagick ndgon slags lek dem emellan. Eller s& sprang de 6ver garden for att snabbt ta
sig till en plats dar det forekom nagon slags aktivitet. Det anordnades ocksa nagra
improviserade springtévlingar mellan nagra pojkar under den tid jag vistades pa
forskolan. Sandladan vid Masens forskola utnyttjades till storsta delen av de yngsta
barnen. Vid Villa Villerkulla var det sandladorna som var en av de mest frekventerade
platserna. Under tiden som jag observerade var det mest pojkar som hdll till déar. De
hade méanga projekt pad gang och utnyttjade sanden som for tillfalet var bl6t och
formbar till manga byggprojekt. Detta utnyttjades i hog grad av pojkarna vid Villa
Villerkulla. Nagot sadant nyttjande av det fysiska materialet kunde jag inte utlasa i
observationerna fran Masens forskola.
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11.2 Det andra och tredje steget

Steg tva i analysen ar att utifran utvalda nyckelord och teorier gora samma jamforelse
som ovan med utgangspunkt att fatill stand en mer genomgripande analys.

Analys utifran nyckelord —teorier

J

| detta steg har granskningen fokuserat utifrén nyckelbegrepp som kommunikation,
sensitivitet och samspel. Till detta foljde granskningen av hur konflikter och konflikt-
situationer uppstétt. Darefter har jag jamfort resultaten mellan de bada forskolorna. |
denna fas kom ocksa de etiska fragorna att processas i fas med tolkningen av de olika
begreppen och i samband med uttolkningen av observationerna.

Nyckelbegreppen har varit till god hjalp vid analys av observationerna och olika
héndel seforlopp har utvérderats utifran de olika begreppen. Detta har inneburit att jag
forsokt att se pa observationerna med ”nya 6gon” for varje granskningstillfalle utifran
de olika nyckelbegreppen.

Teoribakgrunden var ocksa en viktig del i detta steg av processen. Genom att ga till-
baka till litteraturen ckade forstaelsen av egna observationer vid jamforelse gentemot
tidigare genomford forskning och genomgangna teorier.

Det sista och tredje steget har varit att utifran de bada jamforelserna ytterliggare
processa hela materialet och bearbeta dettatill en helhet i den del som jag kallar analys
av resultat. 1 denna process har nyckelbegreppen anvants och kopplats till teoridelen.
Resultatet av denna process presenteras har nedan. Jag har valt att redovisa detta
resultat i tre delar. Forst kommer den del som handlar om vardagssamvaron och
interaktionen granskat utifran mina nyckelbegrepp och déarefter den del som handlar
om leken granskat utifrén samma begrepp. Dérefter foljer del tre déar studiens resultat
fran olika konfliktsituationer presenteras. Avslutningsvis vidtar en reflektion dér det
sutgiltiga resultatet diskuteras mer generellt utifran en férskola i brytningstid, barns
olikalivsvillkor och skilda vérldar.

\PI’OCGSS/
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Analys av Resultat
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12. Analysav Resultat

12.1 Kommunikation, sensivitet och samspel i Vardagssamvaron

Vid jamforelse av observationsmaterialet fran de bada forskolorna var det magjligt att
urskilja en diskrepans mellan de olika barngruppernas kommunikationsmonster.
Utifran mina observationer kunde jag utlasa att barnen vid Villa Villerkulla kommu-
nicerade med varandra pa olika sétt. Flickorna gick ofta omkring och smapratade med
varandra och med olika personer i personalgruppen. Liksom flickorna anvander sig
pojkarna sig av detta smaprat mellan varandra. De sokte sig dessutom néstan lika ofta
som flickorna till personalen for att prata och diskutera. En vanlig féreteelse bland
barnen var att sla sig ner och resonera bade med varandra och med de pedagoger som
vistas tillssmmans med barnen i utomhusmiljon. | det verbala uttrycket férekom det
nastan aldrig nagra som helst tillmélen eller hot mot ndgot annat barn som det forekom
mellan barnen pd Masen. En situation som jag tolkar som forméga till god
kommunikativ men ocksa sensitiv kompetens ar nér Johan och Anders sitter uppflugnai
ett trad (s.54) och Anders smaler & Johans svarigheter att fa alla sprakljud pa rétt plats.
Johan upptécker omgaende den subtila markeringen fran Anders sida och parerar
situationen genom att snabbt byta dmne. Genom barnens forméga att hantera olika
situationer pa ett ytterst subtilt satt sa undviker de situationer som kan leda fram till
konflikter. Situationen visar ocksa att var svarare att upptacka meningsskiljaktigheter
hos barnen pa Villa Villerkulla darfor att de inte uttryckte dem sa direkt som ofta var
fallet med Méasens barn. Det tilltal manga av barnen pa Masen anvande till varandra var
i form av tillmalen eller sa uttryckte de andra former av negationer. Vid dessatillfallen
var det inget av barnen som forblev svarddst. De utsatta barnen klarade av att genast
returnera ett svar av samma kaliber. Barngruppen pa Masen skilde sig ocksa fran Villa
Villerkullas barngrupp avseende kommunikationen med den vuxna omgivningen. Det
forekom enbart sporadiskt att barnen vid Masens forskola sokte kontakt med personal
pa det séitt som barnen vid Villa Villerkulla gjorde. Anledningen till detta kan vara att
personal pa Masen var mer upptagna med att ta hand om de mindre barnen i
barngruppen men ocksa var tvungna att ta hand om fler konflikttillfalen an vad
personalen behdvde gora vid Villa Villerkulla. N&r jag har tolkat och analyserat mitt
material sa fann jag att den kommunikation som uppstar i ett fysiskt uttryck pa Masen
ofta visade sig som signaler som handlar om att "flytta pa dig”. Dessa situationer
uppstod bade pa den Oppna ytan pa forskolegarden och nédr barnen befann sig vid
gungorna eller vid ndgon av de fasta lekinstallationerna. | observationen dar Arvid tar
upp en sten som han tanker kasta (s.60) pa de andra pojkarna. Eller som i exemplet vid
lekhuset (s.62) nar Arvid inte far vara tillsammans med de andra pojkarna. Ett annat
exempel handlar om nar Arvid forsoker anvanda sin egen gunga for att gunga pd Anna
med benaget bistand och hjalp fran Lukas.

Samspelet mellan barn pa Masen handlar ofta om att positionera sig och dér det uppstar
vissa svarigheter i att behdlla den position eller plats som man valt ut. Endera far
barnen forsvara platsen verbalt eller sa kan det leda till mer fysiska handgripligheter. |
forsta hand handlar det om att det pojkar som har svart att finna sina egna utrymmen
men det drabbar dven flickorna som ibland blir tvungna att flytta pa sig. Vid Masens
forskolegard blir samspelet dessutom ofta avbrutet av ndgot annat storande moment.
Det kunde vara vuxnas tillsigel ser, eller helt enkelt att ndgot utanfor staketet vackte ett
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storre intresse. Hos enskilda barn kunde foreteel ser utanfor staketet fa dem att 1amnaen
pagdende relation med nagon kamrat. Vilket intréffade ett par ganger i olika barn-
konstellationer. Sétter jag det i relation till Mead (1934/76) och vad denne skriver om
jaget som uppstér i den sociada erfarenheten sa blir detta en negativ spegling for det
dvergivna barnet som lamnas for ndgot som & mer intressant. Jagmedvetenhet handlar
till stor del om att individen betraktar sig §év som andra personer uppfattar henne eller
honom.

Aven pa Villa Villerkulla forekom det att barn med intresse noterade och uppmark-
sammade handelser utanfor staketet. Jag kan dock spara en viss gradskillnad. Nar det
forekom nagon enstaka gang var det en gemensam och riktad uppmérksamhet av ett
antal barn. Inget barn lamnade nagon kamrat eller sysselséttning for att understka vad
som pagick utanfor staketet. Inom miljopsykologin anvands uttrycket affordance
(Aberg-Bengtsson, 1996) i mening att miljon st&r for en uppsitning av olika
erbjudanden. Ar det méjligen s att gérden pa Villa Villerkulla erbjuder ett storre antal
valmojligheter och erbjudande till barnen an vad utemiljon pa forskolan Masen formar
att erbjuda. Eller & det den sociala ordningen i form av gemenskap och tillhdrighet
som "hdller” tillbaka barnen och minskar intresset for vad som finns utanfor
forskolegarden? Utifran platsteorin & det vanskligt att utifrén resultaten fran denna
studie uttala sig om i vilken man enstaka platser spelar nagon storre roll for barnen i
form av hinder eller erbjudanden. Ar det som Heurlin-Norinder (2005) skriver viktigt
att platser bor vara trygga och att det bland annat ska finnas ett inslag av mangfald och
variation. D& har utemiljon pa Villa Villerkulla en stor férdel och kan erbjuda mer
gentemot Masens utemiljo som inte &r lika varierad. | Heurlin-Norinders (2005) studie
uttalar sig Klas 9 & om hur en bra plats skavara:

Det spelar ingen roll hur det ser ut bara det & nagon buske har och dar
nagot som man kan leka med. Att det hander nagonting ... ('s. 89).

Det Klas uttrycker ar inte ndgra stérre krav pa en omgivande miljo, ndgon buske har
och dar och mgjligheter till lek och lite spanning. Utifran mina observationer kunde jag
iaktta att fa platser verkade vara tryggai Masens utemiljo i sd motto att det ofta hande
att barnen blev bortkdrda av andra kamrater men &ven av vuxna. Det fanns heller inga
planteringar i form av tréd eller buskar som man kunde utnyttja for att ggmma sig eller
leka under eller utnyttjas for lite lugn och ro. Barnens svérigheter pa Masen att
upprétthdlla en plats under en langre stund &r svértolkat. Ar det den fysiska miljon som
reser hinder eller beror svarigheterna av det socida klimatet? Férmodligen rymmer
forklaringen en kombination av sava miljo som socialt klimat.

Nér det gdler Villa Villerkullas gard & situationen annorlunda. P& denna gérd fanns
bade trad och buskar att utnyttja. Att barnen fick tillsigelser eller att de inte hade
tilltrade till nagon speciell plats forekom Gverhuvudtaget inte sd vitt jag kunde
observera vid Villa Villerkullas forskola. Barnen fick fritt utnyttja den yta utomhus
som de hade till forfogande. Den varierade gérden hade en val tilltagen yta. Detta
innebar att enskilda barn kunde ga undan en liten stund om de ville vara ifred men
garden erbjod ocksa utrymme for barn som ville leka i storre grupper. For att
kommunikation ska kunna uppstd och utvecklas namner Stern (1990, 1991)
omsesidigheten i kommunikationen men ocksa néarhetens betydelse vilket jag tolkar
som en viktig faktor inte bara i relationen mellan barn och vuxna utan ocksa i
relationen barn till barn. Mead (1934/76) framhdler vikten av den generaliserande
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andre och skriver att dessa andra har stor betydelse for utvecklingen. Mead (a.a.)
skriver ocksa att spréket & en form av gest och om kommunikation ska uppsta maste
symbolen betyda densamma fér ala individer i den émsesidiga kontakten och det
verkar som om den forstéelsen fanns bade mellan barnen i barngruppen men aven i
kontakten med pedagogerna. Pedagogerna pa Villa Villerkulla fanns hela tiden i
barnens narhet och barnen gick ofta och satte sig hos négon pedagog for en stunds
samtal. Jag kunde ocksa notera den uthallighet som barnen pa Villa Villerkulla besatt
som i den situation nar pedagogen |amnade dem for att gain pa avdelningen och hamta
en kniv. Barnen vantade talmodigt och lyssnade uppmérksamt nar denne kom tillbaka
och fortsatte sin genomgang av svampens uppbyggnad. Den uthdlligheten kopplar jag
inte enbart till en fungerande kommunikation utan &ven till ett fungerande samspel dér
barnen visar lust och nyfikenhet i vantan pa att fa veta mer om svampfyndet.
Kristjansson (2001) uttrycker tankar om hur viktigt det &r att hjapa barn till upplevel-
ser av kontinutet och sammanhang och tar fasta pa Bronfenbrenners syn pa utveckling i
form av olika aspekter. | aktivitets-aspekten ingar det som Brofenbrenner kallar molé&r-
aspekten och som Kristjansson (2001) liksom Bronfenbrenner menar har en stor
betydelse. Sérskilt i var moderna tid som vi lever i for nérvarande med komplicerade
sammanhang. Den moléra aktiviteten & en sammansatt verksamhet som har en bdrjan
och ett sut. De som & inblandade i verksamheten ser den som madlinriktad och
meningsfull. Barnen som ingick i den grupp som studerade svampfyndet pa Villa
Villerkulla bor rimligen ha upplevt hela situationen som meningsfull eftersom de
tAlmodigt stod kvar och vantade pa pedagogen.

Utifran sensitivitetsbegreppet har analyserats hur empatiska och kansliga barnen har
varit bade gentemot sina kamrater men ocksa till den omgivande miljon. Detta utifran
hur barnen utnyttjar de olika mdjligheter som finns vid forskolans gard. Ett exempel
som har redovisats under rubriken kommunikation & na Johan mycket snabbt
uppfattar det smaleende som spreds Over Anders ansikte vid Johans uppenbara
spraksvarigheter. Johan upptéckte direkt den subtila markeringen och bytte snabbt
amne for att komma vidare i diskussionen. Jag menar att det maste finnas en val
uppbyggd kanslighet infor andra méanniskor och hur de uppfattar mig som individ for
att lyckas upptacka dven en "harfin” markering som detta var. laktta, tolka och handla
skriver Holm (1987) utifran empatibegreppet och precis detta lyckas Johan gora nar
han snabbt byter &mne. | det har fallet var det fragan om lyhordhet och kanslighet infor
den andres lite negativa attityd som Johan ville komma bort fran och som han
hanterade genom att helt enkelt byta amne. Stern (1991) menar att nér barn kan relatera
till sin omgivning och andra ménniskor pa nya sétt sa uppstar det ett slags véaxel spel
och interaktion och barnet lar sig att forandra sitt sétt allt beroende pa omstandighet.
Ser jag till hur barnen pa Villa Villerkulla forhaller sig till varandra sa visar de ofta
intresse och empati for sina kamrater. De samverkar ofta i olika projekt och visar
intresse for vad bade vuxna och andra barn haller pA med i olika situationer. De var
ocksa 6msinta mot de sméa barnen och forsokte se till deras behov. Exempel pa detta ar
nér de sma ettaringarna forsoker komma upp pa ett réacke och de stora barnen hjé per
till. Den enda iakttagelse dar jag sag att ndgot barn inte till fullo accepterade sin
medverkan var i exemplet ”aktenskapligt” drama dar Per tvingades in i en situation
som han inte uppskattade. (s.47). Garden pa Villa Villerkulla var varierad och det
utnyttjar barnen till fullo. De & bade som enskilda individer men ocksa som grupp ofta
upptagna med att uppréatta ett antal projekt med hjalp av det material som finns pa
garden.

73



Pa Masens forskolegard var barnen mer upptagna av att forstka hitta positioner dar de
inte stérdes av andra barn. Nagra lyckades ofta, som de flickor som var snabba ut till
gungorna. B&de Maria och Hanna satt ofta och gungade. De var altid glada och néjda
nér jag sag dem och de visade stor forstaelse for varandra och varandras behov. Det
fanns ocksa en stor forstéelse och kandighet infor varandra hos nagra av pojkarna nar
de ett fatal ganger erbjods mojligheten att vara tillsammans utan avbrott. Den storebror
som visade stor kanglighet/sensitivitet infor sin lillasysters behov nér hon forsokte
kldttra upp i klétterstaliningen (s.63) ser jag som ett exempel som visar att det ofta ar
situationen runt omkring barnen som far dem att agera med mer eller mindre
kanslighet. Den dmsinthet som den adre brodern visade i kontakten med sin lillasyster
sag jag sdllan i andra situationer tillsasmmans med andra barn. Barnen pa Masen var
nastan aldrig involverad i den form av projekt som kunde iakttas pa Villa Villerkulla.
Darfor sag jag heller aldrig samma form av samspel eller samma slags sensitivitet som
barnen i sin vardaggtillvaro vid Villa Villerkulla lyckades formedia till varandra eller
till den omgivande miljén. Ser jag till forskolegarden och utemiljon vid Masens
forskola var den inte lika varierad som den miljé som Villa Villerkulla hade till
forfogande. Trots detta kunde jag se att det fanns spridda forsok till att utnyttja det som
fanns till hands. Meads (1934/76) tankar om hur den fysiska miljon far oss att agera
eller reagera och hur olika foremdls "attityder” paverkar oss far plétdigt en ny
aktualitet. Exemplet med att plocka blad fran buskarna som Julia och Miriam (s.56)
gjorde fick ett hastigt avslut nér de blev tillsagda av pedagogen. Fortséttningsvis sag
jag aldrig ndgon av flickorna anvanda sig av ndgot fysiskt material.

12.2 Kommunikation, sensitivitet och samspel i Leken

Det var framst pa Villa Villerkullas gard som jag kunde fdlja olika lekars utveckling.
Leken vid Villa Villerkulla var mer utvecklad och innefattade bade samspel mellan
deltagarna och den omgivande miljon. Barnen hdll hela tiden igang en dialog mellan
varandra och kommunikationen dem emellan béde fl6t pa saval verbat som i mer
fysisk form. Framforalt var manga barn sprékligt verbala och var duktiga pa att
forklara for varandra och hur de ville agera éller inte agera i leken. Detta innebar att
samspelet kunde hdllas igang utan nagra storre avbrott eller storningar pa grund av
bristande kommunikativ formaga. Batmanganget till exempel hade inga svarigheter att
ena sig kring om de ska vara krigare eller arrangera springtavling. De resonerade sig
snabbt fram till en |6sning som samtliga pojkar i gruppen kunde godta. Barnen var
ocksa uppméarksamma pa varandras kansor och sensitivitet for varandra visade sig i
bland annat i den observation (s.45) dar Arvid smaretas och Emma blir Sjorovar-Fabbe
och dar hon skakar sin lilla knytnéve tétt inpa ansiktet pa Arvid. | det har fallet har
denne inget som helst problem med att uppfatta att Emma bara skojar nér hon
atersignalerar till honom. Detta sker forst och framst genom sitt dppna kroppssprak dar
Emma markerar forstéelse for att Arvid inte menar nagot nedsittande med sin
kommentar. Observationen & ocksa ett exempel pa hur barnen pa Villa Villerkulla
klarar av "rolltagandet” nagot som Mead (1934/76) menar & avgorande for barnets
utveckling och for deras identitet. Aven nér de stora barnen lekte med de allra yngsta
kunde jag erfara deras empati ndr de lyssnade och férsokte tillfredsstdlla de yngre
barnens 6nskemal. Nu var det inte sa alla barn deltog pa samma villkor som de 6vriga
vare sig i det vardagliga samspelet eller i leken pa Villa Villerkulla. Tilde hdll sig for
det mesta strax utanfor de andra flickornas lekdoméaner. | samspelet med hennes basta
van fungerade det alltid bra och de lekte tillsammans. Leken pa Masens forskolegard
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hade en helt annan karaktéar och innehdll an den lek som jag observerade pa Villa
Villerkulla. Kommunikationen mellan barnen stérdes ofta manga igangsatta lekar kom
av sig, innan de ens nastan pabdrjats. De flesta lekarna varade bara nagra minuter innan
de avbrots av nagon eller nagot. Undantaget var Julias och Miriams lek med varandra,
dar de samlade blad fran en buske. De lekte ihop nastan i tjugo minuter innan de fick
den tillségelse av pedagogen som innebar att deras lek avbrots. Barns utveckling
paverkas och stimuleras av om de far en chans till att galva fa delta i en utvidgad
rollrepertoar, (Bronfenbrenner 1979). Leken som mdjliggorare av sociala relationer far
ett stort innehall i moderna lekforskares teorier. Leken & en social aktivitet skriver
exempelvis Knutsdotter Olofsson (2001) och menar att barnet behdver en viss social
kompetens for att kunna leka. Bergstrom (1996) menar ocksd att leken & en
forutséttning, speciellt den mer yviga leken for att skapa forutsdttningar for hjarnbarken
att vara aktiv och ta till sig kunskap. Lekens betydelse for att utveckla larandet gar
igenom som en rod tréd i laroplanen (Ipfo, 98) och lekens betydelse for larandet har
altmer kommit i fokus. Brodin (1991) skriver om vikten av trygghet for att leken ska
kunna utvecklas och sétter jag detta i relation till observationerna blev det tydligt att
barnen saknade majlighet att fa vara ifred pa olika platser och darmed forsvarades och
inskranktes lekutrymmet. Tryggheten i att fa vara i fred och utveckla lek utan
stérningar verkade till stor del saknas pa Masen. Det innebar ocksa att méjligheterna
till samspel och "rolltagande” inte fanns i samma hoga grad som pa Villa Villerkulla.
Det blir fatillfalen till att trana den sensitiva férmagan och empatin nar barnen hade sa
fa tillfallen och mojligheter till att utveckla sina leksituationer. Detta innebar inte att
barnen skulle sakna empatisk formaga, langt darifran. Nér barnen stordes i olika
situationer var det ocksa svart for dem att anvanda sig av de lekinstallationer som fanns
pa garden. De anvande sig inte heller av fysiskt material som sand och vatten som det
fanns i overflod efter det myckna regnandet. | 6vrigt hade de inte tillgang till 10st
material. Sava (Grahn, et al. 1997) som Martensson (2004) poangterar vikten av att det
finns tillgang till 16st material pa garden likasa Eriksson (2000). Barnen pa Villa
Villerkullas forskolegard kunde savé leka och bygga med sanden i sandlédan, ett
byggande som kom att utveckla sig till projektliknande verksamheter och féretag. De
anvande sig av material som fanns till hands. Regnvattnet exempelvis mgjliggjorde
byggande av kanaler i sandl&dan. Barnen gréavde djupa gropar och byggde hus med den
bl6ta och formbara sanden och de hade tillgang till 10st material i sin nérhet, ndgot som
inte fanns tillhands ute pa garden vid Masens forskola. Majligheter till att skapa och
bygga tillsammans med material och som kan anvandas pa olika sétt fanns sdledes inte
pad Masen. Frégan som uppstar & om mdjligheter till samverkan kring ett sadant
material skulle kunna ge upphov till mer och langvarigare kontakt och langre
leksekvenser?

12.3 Konfliktsituationer na

Konflikter var som jag tidigare beskrivit tydligare och fler till antalet pa forskolan
Masen. Eftersom de ofta 6vergick till att bli fysiska i sin karaktér var de létta att
upptacka och folja. Konflikt & en del av livet skriver Ohman (1996). Konflikter &r en
del av livet som vi allamaste lara oss att forhalla oss till och att hantera. Nér Ljungberg
(1998) skriver att olika barn har olika formagor att havda sig i olika situationer
stammer detta val Overens med vad jag gdalv iakttagit under mina observationer.
Barnen pa Masen anvande sig bade av verbala uttryck och fysiskt vald for att havda sig
i olika situationer. Ett antal konflikter p& Masen utmynnade i fysiska handgripligheter
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och ledsna barn dar alla parter sag ut att bli forlorare. Den enda tydliga konflikt som
uppstod pa Villa Villakulla var nar pojkarnai sandladeexemplet inte kom Gverens om
hur man gréavde och utvidgade en grop. Denna situation slutade dnda med att barnet
som protesterat och fick flytta pa sig kom tillbaka efter en stund utan négra protester
fran de ovriga. Det fanns helt sakert konflikter ute pa garden aven vid denna forskola
vilket bland annat nagra av barnen gav uttryck for i samtalen. Jag & ocksa medveten
om att de barn som anvande sig av fysiska uttryck i konfliktsituationer blev mer synliga
bade for personalen och for mig som observattr och darmed i studien. Barnen vid Villa
Villerkullas forskola verkade mer verbalt kommunikativa och var béttre pa att lyssna
och uttrycka 6nskemal vid en jamforelse av Masens barngrupp. Aven i sina fysiska
uttryck var barnen i Villa Villerkullas barngrupp mer tilldtande och inbjod mer till lek
och gemenskap i jamforelse med vad Masens barngrupp formadde uttrycka.
Mojligheter till kommunikationsutrymme har stor betydelse for barns utveckling anser
bade Stern (1991) och Mead (1934/76). Lekforskare som Brodin och Lindstrand (2003)
uttrycker vikten av att detta utrymme involverar all mgjlig sorts kommunikation.

Né&r det gdler reaktioner som ilska och aggression menar Pape (2000) att barn som
exploderar kanner att de forlorar ansiktet och att raseriutbrott ofta leder till att de gor
saker som de sedan far anledning att angra pa ett eller annat sétt och sdana situationer
uppstod emellanat pad Masen. Att bli synliggjord i negativa ssmmanhang innebér att
barnet blir ”syndabock” &ven for handelser som det inte & medskyldig till. En slutsats
utifran denna studie att det &r viktigt for barn att de far lov att tréana pa att hantera sina
kansloupplevelser sA att olika uttryck inte leder till ndgon form av skada for barnet
galv eller skapar sadana problem att det skadar andra barns valméende.
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13. Tvaforskolor, tvaverkligheter - En avslutande reflektion

Mitt syfte med undersokningen har varit att studera interaktion och lek pa tva olika
forskolegardar. Genom att observera och intervjua nagra slumpvis utvalda barn har jag
forsokt skapa mig en uppfattning om och visa hur barns sociala liv kan levas i en
utemiljoé pa tva olika forskolor. Barns sociala liv i dag &r inte detsamma som bara for
nagra ar sedan. Samhéllet forandras i en rasande fart och manga vuxna upplever att de
inte har kontroll 6ver sin vardag. | samhdllsdebatt och i parlament diskuteras med
jamna mellanrum fragor om stress och utmattning och om daliga arbetsmiljéer skapar
arbetsrelaterade sjukdomar med langvariga sjukskrivningar som f6ljd? | detta brus av
standigt pagaende diskussioner om vuxnas tillvaro skapas ocksa ibland en mindre
horbar debatt om barns vardagstillvaro. | Sverige aerfinns de alra flesta forskolebarn
inom forskolans vaggar (Skolverket, 2004) och om deras vardagstillvaro vet vi i dag
valdigt lite da fa studier har fokuserat pa deras tillvaro under de sista aren.

En angelagen fraga har darfor varit hur barns vardagstillvaro ser ut néar barnen vistas
ute pa forskolegarden. Jag ser det ocksd som betydelsefullt att diskutera miljons
utformning och majligheter for lek och larande. Hur ser forskolegérdar i allmanhet ut i
Sverige idag och vad &r det for miljo som erbjuds barnen utomhus? Vagbergs studie
(1996) pekade pa att forskolepersonal kande oro och begransningar infor att gora
utflykter i narmiljon. | stéllet fick barngrupperna stanna kvar pa den egna forskole-
garden. Inget tyder pa att personal skulle téanka annorlunda i dag. Tvéartom, allt stérre
barngrupper och omorganiseringar i férskoleverksamheten under senare ar har inte gatt
sparlost forbi och ndgonstans borde sparen efter alla nerdragningar inom forskolans
omrade ge avtryck. Utevistelsen har alltid setts som ett viktigt indlag i forskolans verk-
samhet allt sedan Frobels dagar (Johansson, 1994). Ar forskolegarden i dag ett frirum
for barnen? Med plats och mgjlighet att utforska egna och andras grénser? Dar det
finns rika mojligheter till samarbete, forhandling och konfliktlésning. Ett utrymme som
mojliggdr sinnliga lekar, kreativitet, interaktion och positiv samvaro? Ett rum som
pedagoger engagerat diskuterar och omsorgsfullt utformar, eller har forskolegarden
blivit det bortgldmda rummet?

| min studie kunde jag inte vid en forsta anblick av barnens lek pa de olika forskolorna
observera att det skiljde sig s mycket & avseende barnens lekar och engagemang pa
garden. Det var ett skiftande scenario, barnens lekar vaxlade hela tiden och beroende
pa vem de lekte med gjorde de olika saker. Tempot var hogt och flera forskare som
jamfort det sociala liv som utspelas inom forskolan har kategoriserat dessa i olika
termer som exempelvis Corsaro (1985) som liknar vimlet med ett cocktailparty. Rorlig-
heten bland barnen &r péfallande. | bada utomhusmiljéerna vimlar barnen omkring och
tycks knyta kontakt med an den ene &n den andre for att i nésta 6gonblick vara pa vag
till nagot annat barn eller plats. | detta kan man erfara likheter mellan de bégge for-
skolorna liksom nér jag utifran mina observationer sag hur pojkar och flickor rorde sig
over forskolegarden. Att flickor och pojkar delvis leker pa olika sétt finns det flera
studier som pekar mot till exempel Knutsdotter Olofsson (1998) samt Norén-Bjorn mfl.
(1993). Mina iakttagelser pa dessa tva forskolegardar visar att pojkar och flickor
uppvisar delvis olika lekmonster och dessa stammer va in pa de beskrivningar som
gjortsi tidigare studier. Exempel pa detta & att pojkarna pa bada forskolegardarna ror
sig gruppvis, ibland snabbt och flyktigt Gver hela garden medan flickorna tenderade till
lite mer langsamma rérelser och lekar. Jag kunde ocksa notera att barnen pa de olika
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forskolorna har ett gemensamt drag, namligen att dra sig mot ytterkanten pa
forskolegarden och gérna sta och titta vid staketet pa olika handelser som pagar utanfor
garden. Att detta ar ett vanligt beteende for forskolebarn ger dven Martensson (2004)
uttryck for da hon diskuterar landskapets betydelse och exemplifierar genom att
beskriva hur de storre barnen sparkar ut bollar for att fa en majlighet till att ga ut och
hémta dessa.

Genom observationerna kunde jag dock finna att interaktionen mellan barnen pa de
olikaforskolornai vissa avseenden skiljer sig a. Det finns en tendensi observationerna
som visar att barnen leker tillsammans under |angre perioder och med farre konflikter
som foljd pa forskolan Villa Villerkulla vid en jamforelse mellan de bada férskolorna.
Detta exemplifieras med olika observationgtillféllen dar jag i ett flertal observationer
kunde iaktta konflikter av olika slag pa Masens forskola som jag inte kunde erfara i
barngruppen under den period jag vistades pa Villa Villerkulla. For att &ter exempli-
fiera kunde jag i mina observationer se att det nastan alltid handlade om samma barn
nar det uppstod konflikter och att dessa barn bade drog igang och sjdlv blev utsatt for
situationer som blev svarhanterliga. | dessa situationer blev flera ganger den enda
utvagen att ta till ndgon form av fysiskt vald bade for barnet savt likva for de andra
barnen. Observationerna tyder ocksa pa att det finns barn som uppvisar vissa svarig-
heter att komma in i andra barns lekgemenskap och da reagerar med aggressivitet.
Y tterhus (2000) skriver om sociala kraschlandningar for en del barn och mot bakgrund
av hennes beskrivning sa ar det sakert manga pedagoger och vuxna som skulle anse att
det & vuxenvérldens ansvar att forebygga sa langt det nu gar att barn exkluderas ur
gemenskaper redan i tidig alder. Att barn har konflikter med varandra i en miljé som
forskolegarden utgor & i och for sig inte s mycket att orda om. Konflikter & en del av
livet (Ohman, 1998) och som barn méste man préva och utforska hur |angt man kan ga
for att havda den egna rétten och integriteten. Forskolan ger som antytts tidigare rika
majligheter till detta. Den fraga som dock uppstér med anledning av de observerade
konflikterna vid Masens forskola & hur enskilda barn klarar av att forhdlla sig till de
konflikter de varit med och skapat eller blivit indragna i. Barn kan redan i tidig 8lder
positionera sig och anvanda sig av olika maktmedel och Ivarsson (2003) menar att barn
inte tvekar att anvanda sig av de bud som stér tillgodo:

... ytterligare en strategi som forekommer frekvent ar att hota och locka om
erbjudanden, t.ex. att fa komma pa kalas. Den strategin forefaller ha positiv
effekt som forstarkning for att fa sin viljaigenom... ('s. 129).

Maktaspekten och tillgdng pa makt tenderar att vara en lika viktig aspekt i den vérld
som barn vistas i som den & for mangai vuxenvarlden. Bauman (1990) skriver att det
basta séttet att forsta makten ar faktiskt att se den som en majlighet att handla bade i
betydelsen att fritt valja malet for en handling och i betydelsen att forfoga Gver de
medel som gor malen realistiska (a.a.). Konflikterna kom till uttryck bade genom de
sprakliga uttrycken och genom fysiska sammandrabbningar. Saval Stern (1990) som
Mead (1934/76) papekar hur sprakliga uttryck upplevs och paverkar oss. Spraket och
ordens olika valérer & emotionellt sammankopplade med vérderingar och styr i hog
grad var avuppfattning. Nu & det ocksa valdigt latt, vilket maste pdpekas att det blir
en slags moralisk vardering i vad som &r ett bra respektive daligt sprak. Detta &r inte
mitt syfte utan jag vill enbart redovisa att det finns skillnader i sprakbruket mellan
barnen vid de bada férskolorna. Utifréan min bakgrund som pedagog finns intresset att
reflektera Gver ordets ”makt” och paverkan utifran olika kontextuella sammanhang.
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Ivarsson (2003) tar upp problematiken om var man sjdv befinner sig i relation till de
aktbrer som ska studeras och jag kan tydligt se att mina beslut att inte ingripa i
konfliktsituationer i hdg grad var kopplad till en tidigare erfarenhet. Jag var noga att
hela tiden forsoka ha uppméarksamhetsfokus pa barnen och kunde dérfor folja manga
konflikter och situationer fran hur de startade till hur de kom att avslutas. Aven om
observationerna tydde pa att antalet konflikter var stérre i barngruppen vid Masens
forskola visar intervjuerna med barnen fran Villa Villerkulla att det forekom konflikter
aven hos dem. Under nagra intervjuer uttryckte barnen en viss radsla eller angslan for
vad andra barn kunde ténkas ta sig for, om man inte var uppméarksam och trots den
synbart trygga och lugna miljon kunde de alltsa signal era sadana kanslor i samtalen. Nu
var det ett fatal barn som uttryckte sig i termer av radslor, men oberoende av varandra
och i olika sammanhang. Jag anser darfor att det & vart att vidare reflektera dver
eftersom vi vuxna inte alltid har mgjlighet att veta vad barn kanner och tanker i olika
miljGer.

Barnens lek i denna studie skiljer sig &t i vissa avseenden nér man skérskadar den
genom de olika observationerna. Barnen pa Villa Villerkulla kunde leka tillsammans
under |anga perioder. Ibland med smérre avbrott men lika oftai langa leksekvenser dar
de formulerade strategier tillsammans som i exemplet med kanalbygget déar &tta pojkar
tillsammans kunde samarbeta kring sitt projekt. Andra sammanhang var nar en grupp
barn lekte tillsammans, och nagra avvek for att senare komma tillbaka och fortsdtta
leken som om det aldrig funnits ndgot avbrott. Barnen pa Masen utvecklade aldrig
dessa langa leksekvenser med undantag av de bégge flickorna som lagade mat i sand-
l&dan och hamtade péfylining i form av blad fran en naraliggande buske. Den leken
blev dock abrupt avslutad i och med pedagogens tillsagelse. Leken &r det utrymme dér
manga olika funktioner far plats och utvecklas men om en del barn inte formér eller ges
mojlighet till att leka pa ett konstruktivt sétt kan man stélla fragan hur de ska utveckla
de méanga férmagor som vuxenvarlden sa ivrigt efterstravar och efterfragar. Dit hor
bland annat fragor om social kompetens och empati. | dag talar pedagoger och forskare
alt mer om leken i ett larandeperspektiv och allt mindre om lekens sociala roll och
betydelse. Bergstrom (1995) poangterar dock att leken & en forutsditning for allt
larande. Barn som fétt leka tillrackligt tidigt i livet klarar senare av att medvetet ta sig
an olika aktiviteter och uppgifter.

Forskolan &r en arena for alla barn vilket ofta och garna pdpekasi savd nya som gamla
styrdokument. Skolverkets rapport (2004) visar pa en forskolai brytningstid med skilda
villkor. Aven denna studie visar pa tva olika forskolor med skilda villkor. Darfér menar
jag att blotta misstanken om att forskolan i dag inte férmar att ge en likvardig grund
och likvéardiga omstandigheter for barns véxande och larande &r skél nog till att vidare
undersoka barns villkor pa olika forskolor runt om i landet. Framfor allt handlar det
om barnens nuvarande livsvillkor, deras hé&r och nu. Hur och varfér skiljer sig
lekprocesserna & mellan olika forskolor i ett vidare perspektiv och varfor tenderar
konflikterna att Gvervéga och dominera i det sociala samspelet pa den ena forskolan
Masen, vilket verkar varafallet avseende denna studie.

Néar Brodin (1991) diskuterar sambandet mellan barns trygghet och barns lek menar
hon att en grundforutséttning for att kunna utveckla lek i olika sammanhang &r att
barnet kdnner en form av grundtrygghet. De flesta forskolor i dag har relativt stora
barngrupper och personal uttrycker oro for att de inte langre hinner med varje enskilt
barn pa ett sitt som de borde och 6nskar (Skolverket, 2004). Martensson (2004) som
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studerat forskolebarns utelek i forhadllande till det omgivande landskapet skriver i sin
sutreflektion att det finns barn som av ndgon anledning inte hittar sin vag in i den
vidlyftiga lekens miljoméassiga ssmmanhang. Det &r |t for dessa barn att tappa traden.
Frégan &r beréttigad nér det galler all lek och interaktion. Jag kunde i min studie se
exempel pa samma fenomen. Vissa barn har uppenbara svarigheter att finna vagar in i
leken. Hur bemoter vuxenvérlden dessa barn som inte finner vagar in i leken och hur
skapas trygghet och sasmmanhang fér dessa barn.

Det jag kan utldsa av mina resultat & att lek och interaktion ar tva mycket viktiga
begrepp for barns valméende och utveckling och att konflikter &erfinnsi hogre grad pa
den ena forskolegarden. Denna undersokning fran tva forskolegardar presenterar i
ovrigt fa slutsatser om barns lek och interaktion. Uppsatsen genererar snarare en rad
nya fragor om komplexiteten i barns interaktion och lek tillsammans i forskolans
utemiljo. Mgjliga fragestallningar i kommande studier kan till exempel vara att explicit
studera interaktion mellan pedagoger och barn i utemiljén. En annan viktig fragestall-
ning & hur interaktion dger rum i skilda sociala kontexter. Forskolornas upptagnings-
omrade och olika socioekonomiska verkligheter &r ett viktigt omrade att studera utifran
en forskolai brytningstid men ocksa frégor som:

Hur méter vuxna barn som av ndgon anledning inte verkar finna sig tillrétta i olika
sammanhang utan stor och utmérker sig pa olika sétt?

Hur kan vuxna hja pa barn som inte hittar in eller far tilltrade till leken?

Hur kan vuxna hjalpa barn att utveckla den empatiska formagan?

Né&r det géller villkor och mgjligheter till ek menar Knutsdotter Olofsson (2001) att de
vuxna spelar en viktig roll. Detsamma uttrycker Brodin och Lindstrand, (2003) den
vuxnes roll for hur barnens lek ska utvecklas bor inte underskattas. Kompetenta barn
behdver kompetenta pedagoger och vuxna, som finns i och méter barn i deras olika
verkligheter. Det & viktigt att komma ihdg att barn lever i olika verkligheter och
varldar. V& uppgift som vuxna maste vara att mota barnet i den véarld som det for
tillféllet befinner sigi.
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Bilaga 1

Observationsmall 1

Observationsprotokol | for minutobservation
Observationsdatum:

Observationstid:
Utevistelse/Plats

Tidsinterval i min Deltagande barn
V uxeningripande

0-2
2-4
4-6
6-8
8-10
10-12
12-14
14-16
16-18

18-20
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Bilaga 2
Observationsmall 2
L 6pande protokoll
Observationsdatum:

Observationstid:
Antal barn:

Utgangsl age/beskrivning (Var befinner sig barnen/pedagogerna? Vad

sysselsétter sig barn och pedagoger med?)

Objektivaiakttagel ser

Sammanfattning:
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Bilaga 3

Redovisning av observationer

Forskola VillaVillerkulla
Juni manad, formiddagar.

Antal observationer utforda mellan 9.30-11.30
Atta observationer

Forskola Masen
Juni manad, formiddagar och eftermiddagar

Antal observationer utforda mellan 9.30-10.30
Atta observationer

Antal observationer utforda mellan 14.30-15.30
Tva observationer

Forskolan Masen
Juli manad, formiddagar och eftermiddagar

Antal observationer utférda mellan 9.30-10.30
Tva observationer

Antal observationer utférda mellan 14.30-15.30
Tva observationer
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