FIA ANDERSSON
ANDERS JANSSON

Flersprakighet
eller felsprakigh(s:

Komplexitet och mojligheter if{:JEUEL LIS
till barn med autism och Aspeg-{=15 ¥yl [g1sy

Individ, omvarld och larande/Forskning nr 42







Fia Andersson & Anders Jansson

Flersprakighet eller felsprakighet

Komplexitet och mgjligheter 1 forhallande till barn
med autism och Aspergers syndrom

Individ, omvirld och lirande/Forskning nr 42
Institutionen for individ, omvérld och ldrande

Lararhogskolan 1 Stockholm (2007)



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

Individ, omviirld och liirande/Forskning nr 42
utgiven av

Institutionen for individ, omvérld och ldrande
Lararhdgskolan i Stockholm (2007)

Box 34103

100 26 Stockholm

Tel. 08-737 55 00

E-post: IOL-rapporter@lhs.se

Rapporten kan laddas ned i pdf-format frén
http://www.lhs.se/iol/publikationer/

ISSN 1404-983X ISBN 91-89503-52-6

Ange kallan vid kopiering och citering.
All kommersiell anvindning utan forfattarens medgivande ar forbjuden.

Fragor om innehallet hinvisas till forfattarna.
E-post: Fia.Andersson@lhs.se eller Anders.Jansson@lhs.se

II



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

Sammanfattning

Att forutsittningarna for flersprikiga barns sprakutveckling i en invandrar-
situation dr annorlunda @n for ensprakiga i ursprungslandet och i majoritets-
samhdllet dr ganska givet, skriver Kuyumcu (1999). For flersprakiga barn
med autism, med de sprak- och kommunikationssvérigheter som &r for-
knippade med funktionshindret, dr det rimligt att anta att situationen ar &n
mer komplex. Alla yrkesgrupper som kommer 1 kontakt med barnet och
familjen, inom habiliteringen som skolan, behover ha gedigen kunskap om
forskning rorande savél autism- som flersprakighetsfragor.

Fragan om sprékutveckling och sprdkanviandning pd forstaspriket, L1,
respektive andraspréket, L2, for barn med diagnos inom autismspektrum ér,
vad vi har kunnat se, sparsamt diskuterad sévil i Sverige som i internatio-
nella studier. Vi har dock noterat att man 1 amerikansk litteratur som vi
tagit del av, utgar ifrén att fordldrar anvinder sitt modersmél 1 kommunika-
tionen med barnet, medan detta inte tycks uppfattas lika sjdlvklart 1 Sverige.

Fordldrar till barn som far diagnos inom autismspektrum ér 1 en mycket
utsatt position och soker all information de kan f4 om funktionshindret.
Idag finns méingder av information om autism att fa via Internet! men for
manga fordldrar dr detta sokande som att botanisera i en djungel. Foréldrar
till andra barn med autism fyller en viktig funktion och 1 Sverige betyder
aven Riksforeningen Autism och dess lokalforeningar mycket. Kurser och
informationstraffar anordnade av habiliteringen lyfts ocksd fram som
betydelsefulla av fordldrarna.

Information som ges av olika yrkesgrupper inom skola och habilitering
far sannolikt stor genomslagskraft hos fordldrar, ndgot som ockséd innebér
ett stort ansvar for vad som sdgs. Sarskilt betydelsefullt for fordldrar &r att
f4 erfarenhetsbaserad och vetenskapligt grundad information som ger dem
reella mojligheter att vara delaktiga 1 beslut som ror deras barns skolgang
och utbildning. Skolan forvantar sig fordldrars delaktighet men flera av de
intervjuade fordldrarna hiavdar att de vill visa respekt for larares séitt att
skota sitt arbete genom att inte lagga sig 1. De anser att ldrarna och skolan
vet vad som é&r bast for deras barn. Vi har ocksa funnit att det finns fragor
som séllan tas upp till diskussion med fordldrar, bland annat barnets

1 594 264 traffar pa Altavista 18 mars 2004; ca 19 300 000 pa Google 21 februari 2007.
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sprdkanvdndning pd modersmalet respektive svenska spraket, och vilken
potential for lirande som skulle kunna finnas i1 anvdndandet av ett eller
bada spriken 1 olika sammanhang. Nar det géller fordldrar frén andra kul-
turer och med begriansade kunskaper 1 svenska spréket, kan det, menar vi,
vara extra betydelsefullt att yrkesprofessionella lagger sig vinn om att
utbyta erfarenheter med fordldrar och ge sa relevant information som
mojligt for att fordldrar ska kunna vara med och fatta beslut om barnens
skolgang. Forutom sprakliga hinder for att forstd samtalen i skolan, finns
andra svarigheter som att forstd det svenska skolsystemet, det svenska
samhiéllets syn pd handikapp, réttigheter och svarigheter for barn med
funktionshinder. Det kan alltsd vara problematiskt att verhuvudtaget forsta
hur man ska kunna komma till tals med ldrare och andra kring barnets
skolgang. Som en fordlder under en intervju siger: “det ddr med skolan, ja,
det dr frdagor for de professionella i skolan att l6sa. De vet bdst vad som
gdller ddr, de har ju erfarenhet”. Om det ligger allvar bakom begreppet en
skola for alla och om samhillets och skolans intention ar att fordldrar ska
vara delaktiga i samtalen kring barnets skolgang, och att detta inte enbart &r
en uppgift for professionella, dd ar det nddvéandigt med fordjupade
kunskaper om vad skolans personal bor tdnka pa i motet med fordldrar fran
olika kulturer.

I de kommuner dér skoladministratorer med ansvar for modersmals-
undervisning tillfragats, erbjuds barnen modersmélsundervisning nir de ska
borja 1 skolan. Nagon mer aktiv insats for att diskutera modersmals-
undervisning for barn med autism gors séllan. De intervjuade fordldrarna
anser inte att de haft tillrdckliga kunskaper om modersmalsundervisning
och studiehandledning pa modersmaélet for att kunna bedoma vad som ar
bast for just deras barn.

Resultatet fran intervjuerna tyder pa att aktuell kunskap om tva- eller
flersprékighet inte relateras till utveckling och larande nir det géller barn
med diagnosen autism. Det &r ett omfattande arbete for larare att halla sig
ajour med alla fragor av betydelse for de hér barnen. Forskning specifikt
rorande flersprakighet och autism saknas. Modersmalsundervisningens
organisation dr inte diskuterad i relation till behoven hos barn med olika
funktionshinder utan samma riktlinjer géller for alla. Lérarna i var studie
har erfarenhet frdn olika verksamheter och utbildning fran olika epoker.
Sannolikt finns bland skolpersonal 1 allménhet véldigt olika syn p utveck-
ling och ldrande. Inom olika organisationer finns ocksa starka traditioner.
Genom samarbete mellan olika yrkesgrupper inom de verksamheter som
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fordldrar till barn med autism ar 1 kontakt med, skulle troligtvis en del av
den osdkerhet larare och fordldrar kdnner, kunna minska
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Forord

Denna rapport dr utarbetad inom ramen for ett gemensamt projekt kring
barn i olika aldrar med diagnos inom autismpektrum?2 dér vi sérskilt
uppméarksammat barn med annan spraklig och kulturell bakgrund &n den
svenska.

Syftet med projektet har varit att utifrdn vuxnas erfarenheter av olika
larandemiljoer for barn med autism, beskriva ndgra forutsittningar for
sprakutveckling och ldrande i1 barnens vardag, samt uppmérksamma
Informations- och kommunikationsteknik (IKT) 1 dessa sammanhang. De
tva studier vi hittills genomfort har som en utgdngspunkt haft ett brett
perspektiv pd medier och IKT som resurser i barns lirande. IKT och medier
betraktas hdr som sociala och kulturella redskap som kan influera och utoka
mojligheterna till kommunikation och larande.

Inom ramen for projektet har vi dels arbetat gemensamt, dels var for sig.
Tillsammans har vi utvecklat projektidéer, metodologiska perspektiv,
uppldggning av studierna, kontakter med informanter, teoretiska perspektiv
kring sprikutveckling och lidrande, kunskap om autismspektrumstérningar
och liarande, samt literacy 1 relation till andraspraksutveckling. Tillsammans
har vi ocksa utifran analyser av intervjuer utarbetat tvd Posters som
presenterades pd konferensen The Social Brain i Goteborg i mars 2003. Vi
bar huvudansvaret for var sin av dessa: ’She is writing! He is beginning to
read! A pilot-study concerning experiences and educational questions on
literacy and mediating artefacts, in daily life and in school, in cases of high
functioning autism/ Asperger syndrome” (Jansson & Andersson, 2003) och
“If bilingualism is the answer — whose Language is the question? The
choice of language for bilingual children with autism” (Andersson &
Jansson, 2003).

Mot bakgrund av det gemensamma arbetet har vi sedan valt att ligga
fokus pa olika fragor. Fia skriver om vuxnas erfarenheter av sprak-
utveckling och sprakanvindning bland flersprakiga barn3 med autism samt
om teoretiska och organisatoriska aspekter pa flersprakighet och
sprakutveckling.

2 En beskrivning av autismspektrum finns i Bilaga 1.
3 Med flersprakiga barn avses i det hir arbetet barn som i sin vardag har tillgang till flera
sprak.
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Anders har vidareutvecklat material om literacy och barns menings-
skapande, med bl a fordjupade teoretiska perspektiv och analyser kring
literacy utifrdn teoribildning. Detta har publicerats 1 en licentiatuppsats
(Jansson, 2005).

Foreliggande rapport baseras pa en studie dir syftet varit att beskriva
kunskaper om flersprékighet, beskriva och analysera fordldrars och ldrares
erfarenheter av sprakutveckling och sprakanvéndning géllande flersprakiga
barn med diagnos inom autismspektrum, samt utifrdn detta lyfta fram
omraden for fortsatta studier. Vi gor inte ansprak pé att ge en heltickande
bild av problemomradet, men vill belysa den komplexitet vi anser att
flersprakighet och funktionshinder inom autismspektrum kan innebaéra,
samt dven lyfta fram behovet av multidisciplindr forskning. Avslutningsvis
formulerar vi forslag till olika utvecklingsomraden.

I rapporten ansvarar Fia for de delar som ror teoretiska och organisa-
toriska aspekter pa sprakutveckling och flersprakighet samt bearbetning av
intervjuresul-taten. Gemensamt ansvarar vi for metodologiska perspektiv,
uppldggning, teoretiska perspektiv kring spridkutveckling och ldrande,
kunskap om autism och larande samt andraspriksutveckling i forhallande
till literacy. Den avslutande delen, dédr vi analyserar och diskuterar
intressanta men svara fragor och moraliska dilemman genom att sétta
intervjumaterialet i relation till tidigare forskning och andra perspektiv, har
véxt fram under ménga intensiva samtal och under processens ging har nya
frdgor kommit i1 dagern.

Vi vill tacka alla som pé olika sétt varit delaktiga 1 arbetet med den hér
rapporten. Framst ett stort tack till er fordldrar och larare som tog er tid att
dela med er av intressanta erfarenheter. Utan er hade vi inte fatt upp 6gonen
for den komplexa situation som rader for de flersprdkiga barn med autism
som ni moter dagligen. Ett stort tack dven till er logopeder och skol-
administratdrer med skilda uppdrag som besvarade vara fragor. Ni bidrog
till mojligheten att kunna se barnens situation ur ett bredare perspektiv. Till
alla er som ldst manuset i olika tappningar och kommit med mycket
virdefulla synpunkter vill vi rikta vér tacksamhet. Vi har valt att skriva om
ett stort och ytterst knapphéindigt utforskat omrdde. De synpunkter vi fatt
fran er experter inom olika omrdden har styrkt oss att gad vidare.
Undersokningen som presenteras hir ar ett forsok att ndrma oss ett omrade
som vi upplever dr angeldget for fortsatta studier.

Ett alldeles sarskilt tack till Stiftelsen Majblomman {or ekonomiskt stod
till Fia.
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Inledning

Etniska och sprakliga minoriteter &r dverrepresenterade inom special-
undervisningen, 1 Sverige sdvdl som 1 USA och andra vistlinder.
Bland dessa barn finns manga barn som fétt diagnoser som autism,
autismliknande tillstdnd eller Asperger syndrom (se t ex Skolverket,
2000, 2002; Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg, 1999). Barn som
fatt diagnos inom autismspektrum kan sdgas ha unika sociala och
kommunikativa kompetenser. Funktionshindret autism leder dock ofta
till svarigheter i moten med kamrater och vuxna. For barn med annan
kulturell bakgrund och annat modersmal dn svenska innebar funk-
tionshindret att situationen blir an mer komplex. Aktuell forskning
visar att en betydelsefull faktor for att flersprékiga elever skall uppna
goda studieresultat dr att undervisningen utgdr fran kunskap om
elevens sociala och kulturella bakgrund och om elevens modersmal
och andraspréket (se t ex Axelsson, 2003; Cummins, 1996: Thomas &
Collier, 2002). Befintlig forskning tyder pd att komplexiteten 1 att
bdade ha ett funktionshinder och vara flersprikig inte uppmirk-
sammats tillrdckligt. Dessa barn behdver en vil genomtinkt och for
varje barn anpassad undervisning som stimulerar sprakutvecklingen.
Att uppnd god sprakformaga pa forstaspriket (L1) savil som andra-
spraket (L2)4 kan vara modosamt och kvalitén pd det sprédk barnen
moter kan darfor bli avgoérande for deras sprékutveckling. Specifikt
inriktade studier rérande flersprakiga barn och ungdomar med autism

anses idag nddvédndiga som ett led 1 att utveckla det pedagogiska

4 For definitioner av L1 respektive L2 se sid xx
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arbetet, 1 hemmet och skolan, men dven for att kliniskt kunna stodja
familjer nér det géller barns spréakutveckling och larande (Toppelberg,

Snow och Tager-Flusberg, 1999).
Utgangspunkter for studien

En tidigare publicerad rapport om modersmalsundervisning vickte
vart intresse for fragan om sprdkutveckling och ldrande hos fler-
sprdkiga barn med diagnos inom autismspektrum. I den rapporten
redovisades en kartliggning av modersmélsundervisning riktad till
barn med autism, baserad pid en enkitstudie i tre kommuner i
Vistsverige (Kunskapscentrum Autism Vistra Sverige, 1999). Resul-
tatet visade att andelen barn som far undervisning pd modersmaélet var
avsevért lagre bland barn med autism &n bland andra barn.

Motivet till var unders6kning blev mot bakgrund av ovanstdende att
belysa olika verksamheter och god undervisning for dessa barn. I en
tid d& datorer gjorde sitt intdg pa bred front, inte minst genom den
stora satsningen ITiS5, kom vér ursprungliga fragestillning att rora
huruvida informations- och kommunikationsteknik (IKT) skulle
kunna Oppna fler vigar till sprakutveckling for flersprakiga barn som
fatt diagnosen hogfungerande autism/Asperger syndrom. Genom att
intervjua ett antal fordldrar och liarare som triffar dessa barn hoppades
vi f4 mer kunskap inom detta omrade.

Det visade sig dock utifran erfarenheter som kom fram vid
intervjuerna att fragestillningen behdvde utvecklas och fordjupas mot
frdgor kring det sammanhang som barnen ingir i. Redan under de

inledande intervjuerna berittade fordldrar och ldarare om erfarenheter

5 Forkortningen ITiS stér for InformationsTeknik i Skolan. Statens satsning pa .....................
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av barns sprakutveckling som vi menar var helt grundldggande for att
forstd problemomridet. Hir framkom att flersprakighet i forhéllande
till barn med autism dr komplext och flera aspekter kring detta
behovde analyseras. Strukturella och organisatoriska aspekter styr
verksamheten 1 hog grad. Frdgor om anvédndning av sprék, modersmal
eller svenska, hemma och 1 skolan, visade sig vara komplex. Hir
visade sig ocksi finnas olika beddmningar och vérderingar bland olika
aktorer. Dessa frdgor och teman, som alltsd ror specifika problem-
stillningar for just flersprdkiga barn med diagnos inom autism-
spektrum®, bedomde vi som helt grundliggande. Det dr ocksad dessa
problemstéllningar vi kommer att koncentrera oss pd 1 den hir

rapporten.
Om rapporten’

Syfte och innehdll

Ett 6vergripande syfte med den hér rapporten &dr att bidra till kun-
skapsutvecklingen kring pedagogik i relation till flersprikiga barn
med autism. Materialet har framst analyserats ur ett flersprakig-
hetsperspektiv. Detta har skett dels genom att lyfta fram mer generella
kunskaper om flersprikighet (Del I), dels genom att belysa forédldrars

och ldrares erfarenheter av olika ldrandemiljoer nar det géller sprak-

%1 intervjuerna visade det sig dven IKT ir ett bland flera medierande verktyg som barnen
anvénder. Las- och skrivutveckling och att barnen ar skolbarn &r viktiga aspekter. Dessa
frdgor och aspekter ér vésentliga men i det hdr sammanhanget ser vi dem som under.
ordnade och gemensamma for alla barn med diagnos inom autismspektrum. Fragor kring
literacy inklusive aspekter kring lds- och skriv och olika medier behandlas i Anders
Janssons licentiatuppsats (Jansson, 2005).

7 Den hir rapporten har funnits som opublicerat manus sedan 2004. Denna version
fardigstilldes i februari 2007. De uppgifter som finns inom parentes &r fran den tidigare
versionen. Vi har valt att behalla dem da vi finner fordndringarna intressanta.
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utveckling och ldrande for flersprédkiga barn med autism (Del II).
Dessa erfarenheter relateras i den avslutande delen till mer generella
kunskaper 1 syfte att peka pa vésentliga omrdden for stéllnings-
taganden bade kring pedagogik och forskning dér olika problem-

omraden och dilemman beaktas (Del III).

Ludde — ett exempel pa ett barns spraksituation i vardagen

Med exemplet "Ludde” vill vi inledningsvis lyfta fram nigra fragor
som ror den sprékliga situationen i1 en familj. Vilket sprdk anvénds i
hemmet? Vilket stod finns for Luddes sprakutveckling i1 skolan?
Forekommer modersmélsundervisning eller kan han anvédnda sitt
modersmal 1 andra sammanhang, exempelvis genom studiehand-
ledning pa modersmaélet. Vilket stod finns att fa nir det géller fler-
sprakighetsfragor inom de olika verksamheter som Ludde har kontakt
med?

Foljande beskrivning av Ludde dr en sammanstéillning utifrin vad
som beréttats om tva olika barn i tva olika intervjuer. Av etiska skél
har vi valt att inte ha med en helt autentisk beskrivning dér fordldrar
och barn skulle kunna kidnna igen sig. Vi anser dock att exemplet

speglar en reell komplexitet som fordldrar och barn moter.

Ludde ar 7 ar. Hans fordldrar har vuxit upp 1 olika ldnder och de
har olika modersmal. Fordldrarna kom till Sverige som vuxna.
Ludde foddes nér familjen bott flera ar 1 Sverige och han har tva
dldre syskon. Fordlder B forstir och talar lite grand av forédlder
A’s sprék men fordlder A kan inte fordlder B’s sprak. Foréld-
rarna anvinder enbart svenska i kommunikationen med Ludde
men for O6vrigt kommunicerar man inom familjen pa bade
mammans och pappans sprik och pa svenska. Luddes éldre
syskon har modersmalsundervisning 1 fordlder B’s sprak och alla
ar mycket nojda med den undervisningen. Fordldrarna har
nyligen framfort 6nskemal om att &ven Ludde skulle f4 moders-
malsundervisning med samma ldrare och helst 1 samma grupp
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som ett av syskonen. Fordldrarna vill alltsd att Ludde ska f&
modersmalsundervisning i fordlder B's sprdk. Enligt skolan ar
fordlder B borta frdn hemmet en hel del under den tid Ludde ar
vaken och det dr 1 huvudsak med fordlder A som Ludde
kommunicerar 1 hemmet. Fordlder A siger att det ofta ar svart att
forstd vad Ludde sdger och han forstar troligtvis inte heller
fordlder A sarskilt bra. Ludde far nu spréktraning hos en logoped
och foridlder A hoppas att logopeden ska kunna ge en forklaring
till varfor Ludde har svarigheter att kommunicera med andra.

Ludde gér 1 en liten specialklass for barn med autism. En av
lararna som undervisar Ludde sédger att hon ibland Onskar att det
fanns en modersmaélsldrare i barnets sprak tillhands, eftersom det
kan vara ganska frustrerande att undervisa ett barn som talar
ytterst lite svenska. Liraren tycker det ar bra att Ludde nu far
logopedstod. Hon konstaterar dock att spréktriningen med
logopeden sker pa svenska och undrar om det inte vore bra om
Ludde fick traning i att kommunicera pé sitt sprak. Hon sédger att
det kanske vore bra att anlita personer som &ar kunniga i
mammans respektive pappans sprak for att ta reda pd vilka
kunskaper Luddes har 1 dessa sprak. Frigan om Ludde ska fa
modersmalsundervisning — och 1 sa fall pé vilket sprdk — dr énnu
inte 16st. Bland skolpersonalen finns en osdkerhet om vilket av
fordldrarnas olika sprik som skulle vara béast for Ludde att fa
undervisning i och de har dirfor valt att ligga l4gt och dnnu inte
fora fragan vidare.

Berittelsen om Ludde och om spriksituationen for andra barn som
foraldrar lyfter fram 1 intervjuerna, vacker en rad frdgor. Vad kan vara
visentligt att beakta 1 frdga om sprakutveckling, flersprakighet och
pedagogik for flersprikiga barn med autism? Exemplet Ludde aktuali-
serar en komplexitet dir flersprakighetsfragor och fragor som ror

autismproblematik vdvs samman.

Ldsanvisning — om rapportens disposition

Det dr inte nodvandigt att starta l1dsning av rapporten med Del 1. Olika
lasare kan ha olika intressen. Den som &r intresserad att direkt ta del

av nagra forédldrars och ldrares erfarenheter kan starta i Del II. Man
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kan sedan vilja att ga vidare till Del III for att ta del av en diskussion
och olika omraden for vidare stdllningstaganden och fortsatt forsk-
ning, eller 1dsa Del I for en mer teoretisk fordjupning.

Vi har valt att 1 den hér studien undersoka aktuell kunskap om fler-
sprakighet och forsoka relatera den till barn med autism. Fragor om
flersprékighet — och dven social och kulturell bakgrund — beror familj
och kamrater men ocksa i1 hog grad pedagogiken i skolans arbete och
hur skolan viljer att organisera undervisningen for dessa barn. I Del 1
av rapporten redovisas dirfor aktuell forskning dir mer generella
kunskaper om flersprikighet, och sprakutveckling som ror fler-
sprikiga barn, lyfts fram. Vidare kommer vi att belysa den &n sé ldnge
begriansade forskning som finns specifikt rorande flersprikiga barn
med autism.

Ett avsnitt om lagstiftning och resurser finns redan 1 inledningen. I
Del I presenteras dven lagstiftning och statistik géllande verksamheter
for flersprakiga barn med autism. Vér avsikt ar att synliggora att kun-
skap inom olika omraden kan skapa sammanhang om den komplexitet
som flersprakighet och funktionshinder inom autismspektrum kan
innebira.

I Del II redovisas nagra fordldrars och ldrares erfarenheter av
sprakutveckling och sprakanvidndning hos flersprakiga barn med
diagnos inom autismspektrum. Dessa erfarenheter baseras pé en inter-
vjustudie dir fem fordldrar till flersprékiga barn med diagnos inom
autismspektrum, och fem ldrare som arbetar med dessa barn ingick.
Dessutom belyses hur fyra logopeder och skoladministratorer, hér
personal péd organisationsniva inom tio olika kommuner, ser pa fragor

rorande flersprakiga barn med autism.
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Luddes ldrare har ibland haft svarigheter att forstd honom. Vilka
kunskaper finns om mojligheter och svérigheter ndr det géller
flersprakighet och olika skolsituationer. Fordldrarna Onskade att
Ludde skulle f& modersmélsundervisning men ingen l6sning hade
erbjudits. Det forefaller dock som om skolans personal hade annan
uppfattning adn fordldrarna om vilket sprdk Ludde skulle f& moders-
malsundervisning pa. Vad stoder sig fordldrar respektive ldrare pa da
det giller flersprikighetsfrdgor? For att fa en fordjupad kunskap kring
fragor om flersprakiga barns sprakutveckling valde vi att forutom
larare dven tala med logopeder.

En ytterligare fraga vi stéillde oss: Erbjuds barn med autism
modersmélsundervisning eller studiehandledning pa modersmélet och
vilken information ges till fordldrar? Vilken lagstiftning finns att
stodja sig pa? For att fi kunskap om vilket stod skolan ger och hur
skolor organiserar modersmélsundervisning och studichandledning pa
modersmalet valde vi att tala med skoladministratorer 1 tio kommuner.
Aven dessa fragor belyses i del I1.

I den tredje och avslutande delen belyses nagra omrédden som vi
funnit centrala utifrdn det empiriska underlaget och som vi upplever
kan vara av betydelse i olika vardagssituationer med dessa barn. Hér
betraktar vi dessa omrdden ur olika aspekter, och diskuterar dem i
form av dilemman och moraliska stdllningstaganden som fordldrar
och ldrare har att hantera. Vi diskuterar dven fragor av mer pedago-
gisk eller praktisk karaktir. Vi lyfter ocksa fram intressanta omrdden
som Oppnar for fortsatt forskning. Hur kommer det att gd for Ludde
och andra barn 1 liknande situationer 1 fortsdttningen? I del III
diskuterar vi olika forutséttningar sdsom aktuell lagstiftning och styr-

dokument gillande flersprikiga barn. Vi diskuterar dven olika
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problem och mojligheter som framtrader dels 1 litteraturen, dels i

intervjuerna.

Ndgra begreppsdefinitioner

En rad olika begrepp anvédnds ndr man talar om diagnoser inom det
autistiska spektrumet. Nagra av dessa ar autism, autismspektrum,
autismspektrumstorningar, Autism Spectrum Disorder, Autism
Spectrum Conditions, Hogfungerande autism och Asperger syndrom?.
Nya definitioner tillkommer allteftersom olika diagnosinstrument
utvecklas och kriterier for diagnoser fordndras. Vi har valt att 1 den
hir rapporten genomgaende anvidnda ordet autism for alla diagnoser
inom det autistiska spektrumet, ndgot som dven andra forskare inom
omrddet gor (se t ex Powell & Jordan, 1999). Nar det 1 rapporten
refereras till enskilda fOrfattare eller till personer vi intervjuat,
anvinds givetvis deras egna definitioner. Exempelvis anvinds
begreppet autism pd olika sitt nar det giller forskningsdiagnoser
respektive 1 kliniskt eller pedagogiskt arbete. Det viktiga dr dock att
begreppet fyller den funktion man avser nidr man anvéinder det.
Tydlighet for att inga missforstdnd ska uppsta.

Barnen vi har 1 dtanke 1 rapportmaterialet terfinns inom forskolan,
forskoleklassen, sdrskolan och grundskolans tidigare ar. For enkel-
hetens skull véljer vi att skriva skola men menar alla de tre nimnda
skolformerna. Vi skriver omvixlande barn och elever men anvinder

begreppen synonymt.

8 For en mer utforlig beskrivning av beteckningar pa diagnoser inom autismspektrum se
Bilaga 1
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Resurser for flersprakiga barn — bakgrund och ramar

I detta avsnitt presenteras centrala delar ur aktuell lagstiftning och
styrdokument dar riktlinjer for verksamhet som ror flersprakighets-
fragor 1 forskola och skola anges. Vidare redovisas viss statistik fran
Skolverket over verksamhet som rér modersmil och svenska som
andrasprdk, samt ndgot om bakgrunden till att dessa @mnens infordes 1
den svenska skolan.

Elever med annat modersmal @n svenska har enligt den svenska
skollagen, grundskoleforordningen och sérskoleforordningen rétt till

- Modersmalsundervisning

- Studiehandledning pa modersmalet

- Svenska som andrasprik

I Skollagen anges bland annat att alla barn inom en viss skolform
ska ha tillgang till likvéirdig utbildning och med utgéngspunkt 1 varje
barns behov ska barnets utveckling och liarande stimuleras (Skollagen,

1985:1100).

Forskolan

I enlighet med ldroplanen for forskolan, Lpf6 98, géller att ”Forskolan
ska bidra till att barn med annat modersmadl én svenska far mojlighet
att bdde wutveckla det svenska spriket och sitt modersméil”.
Kommunerna har ansvaret att ordna sadan verksamhet men varje
kommun bestdmmer sjdlv hur detta stod ska organiseras. Vanligtvis ér
stodet integrerat 1 den Ovriga verksamheten. P4 vissa forskolor finns
tvasprékig personal, som talar nigot eller nigra barns modersmal,
men vanligtvis ges modersmalsstodet av ldrare som kommer till
forskolan en eller ett par ganger 1 veckan. Det tycks dock ha varit

svart att fa till stand ett bra samarbete med forskolans ordinarie
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personal. Andelen barn med annat modersmél &n svenska 1 forskolan
uppgick ar 2005/2006 till 15 procent (13 procent)® och av dessa fick
14 procent modersméilsstod (13 procent). I manga kommuner har

modersmalsstodet avvecklats helt (Skolverket, 2006).

Grundskolan

Studiehandledning pd modersmalet

Studiehandledning p4 modersmalet innebir att eleven far handledning
1 ett eller flera skoldmnen pa sitt modersméal av en modersmélslérare!0.
Grundskoleforordningen foreskriver att Studiehandledning pd moders-
malet skall ges till elev som behdver det.!! Dessutom har elev som har
ratt till modersmélsundervisning och som f6re sin ankomst till Sverige
har undervisats pd ett annat sprdk &n sitt modersmal ritt till studie-
handledning pé det spréket i stillet for pA modersmalet, om det finns
sarskilda skédl for detta.!l2 Uppgifter géllande studiehandledning
redovisas inte separat 1 statistiskt material frdn Skolverket utan ingér

som en del i redovisningen av modersmalsundervisning.

Modersmdlsundervisning

Modersmaél anvinds inom skolvidsendet som beteckning pa skoldmnet

modersmal. Tidigare anvindes begreppen hemsprédk och hemspréks-

9 Siffrorna inom parentes giller 2002 (Skolverket, 2003).
10 Modersmalslarare har samma modersmal som eleven och kan ha fatt sin utbildning i

Sverige eller i sitt hemland. Inom vissa sprak har det varit svart att hitta utbildade ldrare.
Av den anledningen har det forekommit att ej utbildade lérare tjénstgjort som
modersmalslérare.

11 Grundskoleférordningen kap 3, 2 §

12 Grundskoleférordningen kap 3, 3 §

10
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undervisning. Bendmningen hemsprdk 1 forordningar byttes till
modersmal 1 juli 1997 (Skolverket, 2002, s. 28). 13
Modersmalsundervisning skall erbjudas alla elever i grundskolan
och sidrskolan som har annat sprak dn svenska som fOrstasprak och
anvander det 1 sitt umgédnge med minst en fordlder/vdrdnadshavare.!4
Kommunerna ar skyldiga att erbjuda modersmalsundervisning, men

det &r frivilligt for eleverna att delta.

Forutom att utveckla kunskaperna 1 det egna spraket syftar modersmals-
undervisningen till att hjdlpa eleverna att fa en stark sjilvkinsla och frimja
deras utveckling till tvasprakiga individer med dubbel kulturell identitet och
kulturkompetens. Amnet ska dessutom ge kunskaper om hemlandets kultur
och samhallsskick och hjdlpa eleverna att folja utvecklingen i hemlandet.
For elever med begrinsade kunskaper 1 svenska innebér studiehandledning
och undervisning pd modersmal att de far mdjlighet att utveckla sina
kunskaper i olika &mnen samtidigt som de lér sig svenska (Myndigheten for
Skolutveckling, 2003, s. 53).15

Modersmal dr ett eget d&mne med kursplaner och betygskriterier.
Betyg ges i skolar 8 och 9 och i gymnasiet. Amnet modersmal syftar
bl a till att ge elever med ett annat modersmal dn svenska mgjlighet att
tillsammans med andra vidareutveckla sina kunskaper i modersmalet.
De kan dérigenom bli flersprikiga individer med flerkulturell identitet
och fa stdd 1 sin kunskapsutveckling. Ett annat syfte med dmnet ar att

det ska bidra till skolans internationalisering (Skolverket, 2002c).

13 samtidigt som forordningarna om undervisningen i modersmal fordes over fran grund_
skoleforordningen kap. 5, Sérskilda stodinsatser, till kap. 2 Undervisningens innehall.

14 Grundskolefoérordningen 1997:599, 2 kap §§9-14, Sérskoleférordningen 1995:206, 2
kap §9a

15 http://www.skolverket.se/fakta/faktablad/utlandsk bakgrund.shtml. (2003-12-16)

11
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Modersmalsdmnets utveckling i Sverige

En historisk tillbakablick pd politiska beslut som rér hemspréks-
respektive modersmélsundervisning visar att det har funnits olika
uppfattningar om dmnets beteckning baserade pd hur man valt att
definiera och ldgga tyngdpunkten 1 &mnet.

Modersmalsundervisningen som bedrivs 1 Sverige idag utformades
under 1970-talet, med syftet att barn som inte alls eller 1 begrdansad
omfattning behérskade svenska spraket skulle f4 undervisning pé sitt
modersmal. Vid en historisk tillbakablick pa den svenska hemspréks-
reformen, som genomfordes 1977, kan tva principiellt olika motiv
sparas. Hyltenstam och Tuomela (1996) beskriver dessa motiv pa
foljande sitt: "Det forsta géllde stdrkande av etnisk eller kulturell
identitet. Det andra vikten av att stodja en normal spraklig, kunskaps-
mdssig och allmdnt kognitiv utveckling for invandrar- och minoritets-
elever" (s. 30, forf. kursivering). Argumenten for att infoéra hem-

spraksundervisning var foljande:

e att det tar lang tid — flera ar — innan ett barns andrasprak fungerar
lika effektivt for kunskapsinhdmtande som ett forstasprék,

e att ett abrupt sprékbyte vid skolstarten déarfor hdmmar barnets
mojligheter till ett normalt kunskapsinhdmtande och normal
intellektuell utveckling under skoltiden,

e att barns attityder till sitt forstasprdk — och 1 forldngningen till sin
kultur och sitt ursprung - paverkas av vilken roll detta sprak tilldelas
1 samhillet och i skolan,

e att individens identitetsutveckling dr beroende av mojligheterna att
bejaka de egna kulturella och allmédnna livserfarenheterna (a.a. s. 31-
32).

Hemsprik inférdes som d@mne 1 grundskolan i samband med Lgr 80.
Syftet med undervisningen var framst att eleverna skulle utveckla sitt
sprik for att stirka sin identitet samt medverka till att eleverna kunde
bevara kontakten med sin familj och sin sprakgrupp. Darigenom

ansdg man att forutsittningarna for sprakutveckling skulle oka.

12
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Undervisningen skulle ge grunden for elevernas utveckling mot aktiv
tvasprakighet. Fran att ha varit en stodatgird riktad till vissa elever,
overgick undervisningen 1 hemsprdk till att vara en uttalad
sprékundervisning och eget dmne. Nér Léroplanen Lpo 94 infordes
fick kursplanen 1 hemsprék en starkare betoning pa hemsprakets roll
for tvasprakighetsmalet, dels 1 syfte att stodja kunskaps- och tanke-
formagans utveckling, dels for litteraturldsning och fri skrivning pa
modersmalet. Betoningen av modersmélsamnets roll som ett led 1

skolans internationalisering blev ocksé starkare 1 Lpo 94.

1997 beslutade regeringen att ersitta termen hemsprak med
modersmél. Skilet var att termen hemsprdk kunde uppfattas som att
enbart gélla det talade spréket 1 elevens hem, nagot som kan leda
tankarna till att hemsprik ar ett sprdk som bara anvinds i informella
sammanhang. Regeringen ansag att termen modersmal 14g i linje med
den forstirkta stillning som @mnet fatt 1 de nya ldroplanerna. Ett
namnbyte trodde man skulle kunna 6ka &mnets betydelse for bade

elever, fordldrar och skolans personal.!¢

16 Beslutet var dock inte enhélligt. I en motion till Utbildningsutskottet framforde fem
moderata ledaméter foljande. Vi anser att alla barn i den svenska skolan i forsta hand
skall ges de allra bésta forutsittningarna for att lira sig det svenska spraket. Vi anser
vidare att undervisningen i hemspréket har en viktig funktion att fylla, genom att den ger
eleven mojlighet att kommunicera med slidktingar och andra som kommer fran samma
ursprungliga sprakomréade. Begreppet hemspréak star for det sprak som talas i hemmet och
familjen, i motsats till det sprak som talas inom barnomsorg, skola och samhaillet i ovrigt.
Begreppet modersmal daremot definieras som det sprak som barn lar sig forst. Barn kan
dessutom samtidigt tilldgna sig tva olika modersmél. For barn fodda i Sverige med en
eller tvd fordldrar som talar ett annat sprak &n svenska &r déarfor hemsprak ett relevant
begrepp.” (Utbildningsutskottets betankande 1996/97:UBU12, motion 1996/97:Ub17).

13



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

Modersmdlsundervisningens omfattning

Statistik frdn Skolverket for lasdret 2005/2006!7 visar att andelen
elever som deltog 1 modersmdlsundervisning, av dem som ar

berdttigade till det o©kat marginellt, frdn 54,1 procent Ilaséret

2002/2003 till 54,6 procent laséret 2005/2006.

I de tre storstadskommunerna Stockholm, Goteborg och Malmd var i
genomsnitt var tredje elev 1 grundskolan beréttigade till modersmals-
undervisning medan motsvarande andel for 6vriga kommuner med mindre
dn 12 500 invénare var en av tjugo elever. I de kommuner som hade en stor
andel grundskoleelever som var berittigade, deltog ocksd en stérre andel 1
undervisningen. Detta giller &dven for undervisning i1 svenska som
andrasprék. (Skolverket, 2006)

Av eleverna i grundskolan var 15 procent (12,9) berittigade till
modersmalsundervisning ldsdret 2005/2006. Andelen elever som
deltagit 1 modersmélsundervisningen, var ldsdret 2005/2006
6,8 procent (7,0). Hogst deltagande, 6ver 60 procent av de beréttigade,
hade elever med arabiska, albanska, somaliska och persiska som
modersmél. Av eleverna som gér i den obligatoriska sédrskolan deltog
ca tre procent i modersmalundervisning (2002).

Det tidigare minskande deltagandet i modersmalsundervisningen
under ett tiotal &r ser alltsd ut att ha vint. Den tidigare minskningen
tros ha haft flera orsaker: besparingar 1 modersmalsundervisningen, att
undervisningen ligger utanfor timplanebunden tid, hdrdare krav for att
fi delta samt dndrade regler som sédger att kommunerna inte ar
skyldiga att erbjuda modersmalsundervisning for farre dn fem elever i
ett sprdk (Skolverket, 2002a; 2002b; 2003). Andelen elever som idag

véljer att ldsa modersmdl utanfor ordinarie undervisning har okat.

172002/2003

14
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Storst antal elever fanns ldsaret 2002/03 1 arabiska och nést storst
antal fanns 1 bosniska/kroatiska/serbiska. Andelen elever, av de
berittigade, som deltog i modersmélsundervisningen varierade dock

stort mellan spraken!$.

Svenska som andrasprdk

Undervisning 1 svenska som andrasprdk skall, enligt grundskole-
forordningen, om det behdvs anordnas for elever som har ett annat
sprdk 4n svenska som modersméil, elever som har svenska som
modersmal och som har tagits in fran skolor i utlandet, invandrar-
elever som har svenska som huvudsakligt umgédngessprdk med en

eller bada vardnadshavarna.

Rektor péd elevens skola beslutar om undervisning i svenska som
andrasprik skall anordnas for eleven. Undervisning i svenska som
andrasprdk anordnas 1 stéllet for undervisning 1 svenska.
(Grundskoleforordningen 1997:599, 2 kap §§ 15-16).

I sérskoleférordningen anges att bestdmmelserna 1 grundskole-
forordningen ska tillimpas dven pa grundsérskolan.

Kursplanen 1 svenska som andrasprdk betonar att skolans under-
visning ska utveckla elevernas formaga att anvdnda spraket pa olika
satt och 1 olika situationer. Ytterst dr syftet med utbildningen i
svenska som andrasprdk att eleven skall uppnd en funktionell
behérskning av det svenska sprdket som ér i nivd med den som elever

med svenska som modersmal har.

18 http://www?2.skolverket.se/BASIS/skolbok/webext/trycksak/DDD/1202.pdf
(2004-03-08)
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Genom undervisningen i svenska som andrasprak skall eleverna fa sa goda
kunskaper 1 svenska att de med fullt utbyte kan tillgodogora sig under-
visningen i andra dmnen, fa tilltrdde till kamratgemenskapen och i
forlangningen till det svenska samhéllet. (Skolverket, 2000)1°

Liaséaret 2005/2006 deltog 6,8 procent (5,5)20 av samtliga elever i
undervisningen av svenska som andrasprak eller 45,8 procent (47,2)
av dem som var berdttigade. Hogst deltagande 1 undervisning i

svenska som andrasprdk har elever med modersmélen somaliska,

kurdiska, turkiska och arabiska. (Skolverket, 2006)

Amnets utveckling

I en kartliggning av svenska som andrasprdk ges en historisk
belysning av d&mnet. Tva synsdtt pd dmnet svenska som andrasprik

kan urskiljas, skriver man.

Den vanligaste uppfattningen har varit att betrakta svenska som andrasprik
som ett komplement till imnet svenska. Amnet har d& haft karaktiren av
stodundervisning. Den andra linjen har varit att se dmnet som ett sjéilv-
standigt &mne, jamstillt med dmnet svenska. (Frisell et al 2004, s. 8).

I kartliggningen diskuteras hur skolans langsiktiga planering for
elevernas sprak- och kunskapsutveckling ska kunna utvecklas. Man
betonar att mojligheterna for flersprikiga elever att nd god sprak-
utveckling i hog grad dr avhingig den sprak- och kunskapssyn som
genomsyrar den enskilda skolan. Av den anledningen anser forfattarna
det vore angeldget att undersoka hur elevernas modersmal och
kulturella erfarenheter tas tillvara. Dessutom framhéller de vikten av

att undersdka skolors instdllning till att flersprakiga elever har ett

19 Kursplan i svenska som andrasprak (Skolverket 2000) www.skolverket.se
20 2002/2003
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annat modersmal och att de dr mitt uppe i arbetet med att tilligna sig
svenska som ett andrasprak (a.a.).

Forfattarna fragar sig om skolan ser flersprakigheten som ett
kortsiktigt problem som snabbt kan 16sas genom att eleverna endast
anvinder svenska eller om skolan verkar for “en tvasprakighet dir
modersmalet ses som en tillgdng och utvecklingen av andraspréket
som en mangarig process?” (a.a. s. 8).

For flersprakiga barn med autism ar frigor rérande funktionshindret
sa vdl som spraket centrala. Det synes darfor betydelsefullt att
uppméarksamma 1 vilken omfattning kommuner och enskilda skolor
anvander sina resurser i syfte att elever med autism far undervisning

som gagnar barnets utveckling och ldrande.
Efter denna inledning som bland annat omfattat en inblick 1 rddande

lagstiftning och styrdokument, gar vi nu vidare till rapportens Del I

dar vi oversiktligt pekar pa en rad aspekter av flersprikighet.

17



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

DEL 1 Kunskap om flersprakighet — en oversikt

Samhdllsfordndringar har inneburit sprdklig och

kulturell mangfald

Det svenska samhillet har genomgétt stora fordndringar under de
senaste decennierna och ménga familjer har kommit hitflyttande frén
andra ldnder. I den svenska skolan mots darfor idag barn med mycket
olika forutséttningar och erfarenheter. En del barn dr fédda i Sverige,
andra kommer hit i skoldldern. Alla har olika bakgrund i friga om
kultur, sprik, tidigare skolging och vistelseldngd 1 landet.

Den vixande gruppen flersprikiga elever i den svenska skolan
stiller delvis andra krav pd ldarares kompetens dn tidigare. Ménga
elever har flyktingbakgrund med svéra upplevelser bakom sig, andra
har ndgot funktionshinder. I bida fallen innebér detta att skolan bor
dgna dessa barn sirskild uppmirksamhet. En procentuell 6kning av
andelen elever med annat modersmal dn svenska har under senare ar
skett inom savil sdrskolan som 1 mindre undervisningsgrupper i
grundskolan (Skolverket, 2000b). Vixande krav stills pd larares
kunskaper och formaga att se flersprikighet och kulturell mangfald
som en tillgdng. Undervisningen 1 modersmél och svenska som
andrasprik kan bidra till att samhorigheten mellan tvé eller flera sprak
och kulturer blir berikande for elevens utveckling och ldarande. En
viktig uppgift for skolan ar att skapa mgjligheter for detta mote och att
darigenom frdmja elevernas utveckling (Skolverket, 2000a). Ju bittre
eleven klarar motet mellan flera sprdk och kulturer, desto storre

mojlighet har hon att utvecklas till en harmonisk ménniska (se t ex

Sahaf, 1994; Hill, 1996).
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Funktionshinder och invandrarbakgrund

De senaste decennierna har inneburit en 6kad och forandrad kunskap
om barn och ungdomar med neuropsykiatriska svérigheter. An si
lange finns dock relativt lite dokumenterat kring pedagogiskt arbete
med barn och ungdomar som fétt diagnos inom autismspektrum och
har annan spréklig, kulturell och etnisk bakgrund dn den svenska.
Dessa barn dterfinns idag sdvél i1 grundskolans vanliga klasser, som 1
mindre undervisningsgrupper i grundskolan och 1 sérskolan.

Andelen elever med autism har dkat 1 den svenska skolan och bland
dessa finns procentuellt sett allt fler elever med invandrarbakgrund
(Skolverket, 2000b). Elever med autism som inte klarar grundskolans
mal erbjuds 1 manga kommuner plats 1 sdrskolan2!. I 6kad omfattning
har man ocksa inrittat sirskilda klasser for barn med autism (a.a).
Tideman (2000) hdvdar att nir insatserna inom generella system
minskas, leder det till ett 6kat behov av sarskilda insatser och att fler
kategoriseras som handikappade. Okningen av antalet barn till
sarskolan22 hianger, enligt Tideman, dels ihop med skolans férandring
mot en mer teoretiskt inriktad undervisning, dels med nedskérningar
av resurser inom grundskolan under 1990-talet (a.a.). Behovet av att
f4 en diagnos har okat i1 takt med kommunernas ekonomiska
nedskérningar till barn 1 behov av sirskilt stod. Idag kravs vanligtvis
att barn fatt en diagnos innan hjélp sitts in (Skolverket, 2000b), ndgot

som ofta kommit att innebdra langa véntetider innan barn med

21 Ny lag 2007 innebir att endast elever med utvecklingsstérning skrivs in i sirskolan.

22 Under perioden 1993/94-2005/06 har antalet elever i den obligatoriska sirskolan dkat
med 67 procent. Den storsta okningen har dgt rum i grundsdrskolan dér antalet elever
okat med drygt 87 procent. I triningsskolan 6kade antalet elever med 32 procent under
samma tidsperiod.
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diagnos inom autismspektrum kunnat f& de resurser och det stod de
behover.

Mot denna bakgrund kan konstateras att barn och ungdomar med
olika typer av funktionshinder och invandrarbakgrund befinner sig i
en mycket komplicerad situation idag 1 Sverige. De ska forsoka knyta
samman olika identiteter: som forskolebarn eller grundskoleelev, som
funktionshindrad och som invandrare (Rivera och Andersson, 2002).
Skolan och samhillet har inte alltid beredskap att méta barn och
ungdomar utifrdn alla dessa aspekter samtidigt utan det forefaller
vanligt att antingen funktionshindret eller elevens sprakliga och
kulturella bakgrund hamnar 1 fokus. Olika kulturella eller religiosa
referensramar och olika sitt att se pd funktionshinder, kan innebéra
svarigheter 1 kommunikationen mellan & ena sidan barnet och familjen
och & andra sidan skolan och samhéllet.

En rapport fran Kunskapscentrum Autism Vistra Sverige (1999)
visar att barn och unga som fétt diagnos inom autismspektrum inte
alltid erbjuds modersmalsundervisning. Orsaken till detta uppges vara
dalig kunskap om funktionshindret bland skolpersonal och skoladmi-
nistratorer och osdkerhet kring vilka metoder och pedagogiska
redskap som bor anvindas. Andra orsaker dr att personal upplever att
barn har svarigheter med social interaktion och kommunikation och
darfor inte anser det lampligt for barnen med modersmals-
undervisning. Hér framskymtar dven osdkerhet och tveksamhet till
huruvida modersmalsundervisning har nagot viarde for dessa barn och

ungdomar 6ver huvud taget (a.a.).

Sprak och ldrande

Foreliggande studie tar avstamp 1 ett perspektiv pd sprakutveckling

och larande dar kommunikation och interaktion ses som fundamentalt
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for larande och avhéngigt av det sociala sammanhang dér det fore-
kommer, bade 1 och utanfor skolan (se t ex Vygotskij, 1978; Wenger,
1998; Wertsch, 1998; Sél;jo, 2000). Utgédngspunkten finns i den ryske
filosofen och psykologen Vygotskij vetenskapliga arbeten och ett
kulturhistoriskt perspektiv pé lidrande, dir kunskapen fOrst lever
mellan manniskor innan individen gor den till sin egen och handlar
och tanker utifrdn den nya kunskapen.

Med utgéngspunkt 1 en utvecklingsteori, dir méanniskan utvecklas
och ldr av och tillsammans med andra, ville Vygotskij paverka andra
psykologer som var verksamma pd 1920-talet, till en omvirdering av
det tidigare sittet att se pa individens kunskap, dvs som ett
individuellt projekt. Enligt Vygotskij (1978) &r det inte tillrackligt att
stodja de ldrandes egna initiativ och anpassa undervisningen till den
nivd dar de befinner sig, utan en fOrutsittning for ldrande och
utveckling dr samverkan med andra som kan tillféra ndgot mer eller
nagot annat sdsom andra fragor, andra sétt att I6sa uppgifter pd mm.
Vygotskij ligger bakom tanken om The Zone of Proximal
Development, ZPD, den nédrmaste utvecklingszonen, och ville med
den peka pa det spann for utveckling som finns mellan uppgifter som
barnet klarar att 16sa pa egen hand och vad det klarar av tillsammans
med ndgon mer kunnig person. Vygotskij anvinde det ryska ordet
[Obucheniye] vilket beskriver bdde ett barns inldrande och lirarens
utldrande av kunskaper och fardigheter. Ordet pekar pa att bada parter
ar aktiva 1 processen (Bodrova & Leong, 1996). For Vygotskij, och
andra som senare anslutit sig till den kulturhistoriska teorin, dr det av
stor vikt att bada parter — den som lar och den som undervisar — ser
sig som aktiva aktorer 1 samverkan. Vad fordldrar och ldrare synliggor

tillsammans med barnet, kommer att influera barnets tankar och leda
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till olika slags larande. Bodrova och Leong pekar pa att for Vygotskij
har hela den sociala miljon betydelse for hur vi tinker. Exempelvis
kommer barnet, vars mamma ligger stor vikt vid att peka pd och
bendmna olika foremdl, att tdnka pa annat sdtt &n barnet vars mamma
fraimst ger uppmaningar eller inte alls talar med barnet. Engestrom
(1987), en av manga som vidareutvecklat Vygotskijs teorier, hivdar
att lirande sker 1 en process i1 vilken alla parter som samverkar
utvecklas och lir, och att larandet uppstar ur aktiviteten.

Det vi kallar kunskap kan betraktas som en del av en pagéende
samhéllsutveckling dar skilda sprdk- och tankemonster utvecklas
inom olika grupper och dar meningar om vérlden systematiskt inne-
sluts och utesluts genom traditionella och rutinméssiga sitt att tala och
skriva (Liljestrand, 2000). Begreppet traditionell undervisning leder
vanligtvis tankarna till en uppfattning att vad barn lér sig ar ett resultat
av lararens aktivitet, ldraren lar ut det barnen lar in. Inom skolan har
historiskt funnits och finns skilda yrkesgrupper med olika traditioner

och synsitt pa socialisation och ldrande.

Olika teorier om sprakutveckling

Sprékforskare influeras av olika teorier om sprakutveckling. Under
senare delen av 1900-talet har en fordandring skett frin ett i huvudsak
behavioristiskt perspektiv pd sprakinldrning, med imitation, trining
och respons, till perspektiv influerade av interaktionistiska teorier om
sprakutveckling, diar det sammanhang i vilket spraket anvinds utgor
grunden for barnets hypoteser om spraket och dess funktion.

[ foljande text belyses sprakutveckling som sker redan frén
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forskoledldern23. Fragor som ror barnens sprakutveckling paverkas av
pedagogiska stillningstaganden som gors vid olika tidpunkter; dels da
barnen borjar 1 forskolan och 1 forskoleklassen, dels det som sker vid

den formella skolstarten.

Sprakutveckling ur ett interaktionistiskt perspektiv

Lev Vygotskij (1978) lyfter fram spraket som medierande redskap for
att kunna uttrycka och forstd ndgot pa mer &n ett sétt. Spriklig och
kognitiv utveckling sker parallellt och den sprékliga utvecklingen &r
nidra knuten till miljon. For att spriket ska bli ett kraftfullt
tankeredskap for kommunikation behdover man kunna anvidnda det
dven nar kontextuella ledtriddar enbart ligger 1 sjdlva spraket. Med
tillgdng till flera sprdk kan barnet uttrycka sina tankar pa fler én ett
sétt, vilket Vygotskij ansag bidrog till barnets mojlighet att jimfora
och kontrastera tva sprisystem nagot som i forlingningen kan leda till
en storre kognitiv medvetenhet om spraket och dess funktion.

Olika sétt att se pd och i vissa fall definiera barns sprékliga formaga
anviands inom olika yrkesgrupper. I vissa fall anvédnds testinstrument
som madter spraklig formaga utan att ta hinsyn till andra faktorer. I
andra fall gors bredare kartliggningar av barnets sprik didr man tar
fasta pd den kommunikativa formagan och vilka forutsittningar som
kan skapas 1 miljon for att barnet ska kunna utveckla sina férméagor. |
det senare ser man dels till vad barnet klarar av 1 nuldget, dels till en

tankbar utvecklingspotential av barnets formagor dar den pedagogiska

23 Véra intervjufrdgor ror inte primirt forskolebarn da barnen vid intervjutillfillet ar
mellan sex och atta ar, men alla fordldrar berdrde pa olika sdtt barnens tidigare
sprakanvindning och bade fordldrar och ldrare beskriver att barnen har svarigheter att
kommunicera med andra. Vi har darfor valt att ha med viss forskning om yngre barns
sprakutveckling.
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verksamheten kan bidra till sprdkutveckling pé olika nivéer (bl a

Bruner, 1983).

Tvasprdkighet kan ses pd olika sditt

Sprék och sprakutveckling har studerats i en méngd studier under
arens lopp. Nir det géller tvasprékighet kan konstateras att omradet ar
komplext med ménga infallsvinklar. Lingvister, men &ven andra
forskare, har forsokt forstd och forklara olika aspekter av tva-
sprakighet och utvecklat olika teorier om detta. Forskningen har inte
lett till att ndgra tydliga slutsatser av allméngiltig karaktir har kunnat
dras. Stor samstimmighet finns dock kring att sprak ar kontextuellt,
dvs ndra sammankopplat med den situation och det sammanhang 1
vilket det anvinds (se t ex Vygotskij, 1978). Sédledes kan man
konstatera att ’det beror pa...” och att manga faktorer paverkar och
har stor betydelse for hur sprak utvecklas och anvinds. Ménga vill ha
svar pd vad som dr bdst for barns sprakutveckling — ett sprék eller
flera. Den frigan ar egentligen ointressant dd& man 1 de flesta
samhéllen vérlden Gver vanligtvis anviander mer &n ett sprak och barn
naturligt tar del av och lar sig dessa. Vanligtvis har de olika spriken
olika funktionener och anviands inom olika doméner; hemmet, skolan,
kamrater, med sldktingar etc.

Nar det géller flersprakiga barns sprakutveckling tycks det inte vara
mojligt for forskare att isolera ett fatal faktorer som gor att vi kan siga
nagot entydigt om vad som ar bittre — ett sprak eller flera. Daremot
finns en rad studier som pé olika sétt lyfter fram potentialer 1 att ha
tillgdng och mojlighet att kommunicera pé flera sprék.

De teorier om flersprékighet som olika yrkesgrupper baserar sitt
arbete pa har tillkommit i olika epoker med olika vetenskapsteoretiska

grundantaganden 1 fokus. Det finns darfor olika uppfattningar om vad
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som ar “fel” och ritt” beroende pa vilken teori man ansluter sig till.,
vilket ocksé pekar pa komplexiteten inom detta omrade.

Vad som éar relevant att lyfta fram 1 den hédr rapporten dr sddan
forskning som ror flersprédkiga barns sprikutveckling och sprék-
utveckling som kan relateras till barn med problematik inom

autismspektrum.

Olika definitioner av tvasprakighet forekommer 1 den litteratur vi tagit
del av. I en sammanstéllning frén 1981 ger Tove Skutnabb-Kangas en
oversikt over olika definitioner av tvéasprakighet indelade efter fyra
olika kriterier: Ursprungskriteriet och Kompetenskriteriet , Funktions-

kriteriet och Attitydkriteriet.

Ursprungskriteriet innebar att barnet lart sig tvd sprék fran borjan genom att
det talas av infodda sprékbrukare i familjen eller att barnet kommunicerat
pa tva sprék parallellt frdn borjan.

Kompetenskriteriet innebdr att individen behirskar tva sprdak fullstandigt,
som en infodd, eller kan producera fullstdndiga yttranden pé det sprak som
inte 4r modersmalet, e/ler har ndgon kdnnedom om det andra sprékets
struktur e/ler har kommit i kontakt med ett annat sprak. Kompetenskriteriet
ar det som ger storst utrymme for olika tolkningar.

Funktionskriteriet innebdr att man kan anvénda tvd sprak i de flesta
situationer.

Attitydkriteriet innebdr att man identifierar sig sjidlv som tvasprékig eller att
man av andra definieras som tvasprakig genom att man uppfattas som
infodd talare av bada spraken.

I svensk litteratur om tvésprakighet refereras ofta till Ake Vibergs
(1984) definition av flersprakig sprikinldrning och till McLaughlins’
(1984; 1987) indelning i simultan respektive successiv sprakinlérning.
Vid simultan inldrning exponeras barnet for tva sprdk parallellt,
vanligtvis sker detta dd fordldrarna talar olika sprék. Hit rdknas dven
inldrning som sker dd man 1 hemmet talar ett sprdk och barnen under

sina tidiga ar, upp till tredrsildern, dven ldr sig ett annat sprak
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exempelvis 1 forskolan. For att forklara successiv sprakinldrning inom
omradet anvinds vanligtvis L1 (forstaspraket) och L2 (andraspréiket).
Forstaspraket dr det sprak ensprakiga barn ldr sig innan nigot annat
sprak etableras. Successiv sprakinlarning innebér att forstaspriket ska
vara etablerat innan andrasprdket introduceras. Griansen for detta
satter McLaughlin och Viberg till tredrsidldern. Vid simultan inldrning
fir barnet tvd forstasprdk. Andrasprédket kan barn ldra sig bade
informellt, genom att sprdket anvédnds 1 barnets miljo, och 1 formella
undervisningssituationer. Individuella variationer 1 barnets sprékut-
veckling kan bland annat bero pa kvalitet och kvantitet av exponering
for de olika sprdken. Individuella forutséttningar hos barnet och

sociala faktorer spelar ocksa roll (Kilander, 2003).

Sprakets formella aspekter

Gisela Hakansson (2000) har i studier av barns sprakutveckling pa
forsta (L1) respektive andraspréket (L2) undersokt i vilken ordning
grammatiska strukturer framtrader 1 sprékutvecklingen. Resultatet
visade att L1-barn med sprikstdrning och L2-barn, har en likartad
grammatisk utveckling vilken skiljer sig frdn de icke sprakstorda L1-
barnens. Anledningen till detta kan wvara barnens langsamma
processande av sprakligt inflode, vilket kan forsvira att uppticka
svenskans ordféljdsmonster, samt att de prosodiska dragen ér svéra att
uppfatta. Hakanssons forskningsresultat ror inte flersprakiga barn med
sprakstorningar (eller barn med autism, var anm.) men kan dnd4 vara
viktig kunskap for den som arbetar med dessa barn, hdvdar hon.
Tillsammans med krav pd rik tillgdng till sprdk av hog kvalité for
flersprakiga barn med autism (Toppelberg, Snow & Tager-Flusberg,

1999), kan kunskapen om att soka specifika indikatorer pa hur barnet
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uppfattar, bearbetar och anviander spriket antas vara mycket

betydelsefulla.

Ett eller flera sprdksystem

The bilingual is not the sum of two monolinguals, but has a unique
language ability compared to the monolingual (Grosjean, 1995, s. 50).

Fragan om sprakets komplexitet och teorier om ménniskan har ett
eller flera spraksystem har varit foremal for olika forskare (se t ex
Cummins 1996; 2001). Diskussioner har forts huruvida barn som
lever 1 tvasprakiga miljoer forst ska utveckla modersmaélet s att detta
senare kan anvindas 1 utvecklingen av andrasprédket eller om man ska
satsa pa att barnet lir sig andrasprdket pad en géng. I ett sddant
resonemang bortser man fran att barn i minga samhéllen utvecklar tva
sprak frdn tidig alder om barnet lever 1 en flerspridkig miljo
(Hyltenstam, 2003; Obondo, 1996; 1999). Det finns, enligt
Hyltenstam, inte heller nidgot som tyder pd att barns kognitiva
kapacitet skulle sdtta nagra grinser 1 detta avseende (Hyltenstam
2003). Hans slutsats dr att minoritetsbarn redan tidigt behdver ett
starkt stod 1 hemmet och 1 forskolan och skolan for bdde sitt
modersmél och andrasprdket. Diskussioner om ett eller tvd sprak-
system dr viktiga att kdnna till med tanke pa olika uppfattningar om
vikten av modersmalsundervisning och studiehandledning.
Flersprékiga barns sprakformaga kan inte betraktas som summan av
tva ensprikiga i en och samma person utan de har en enastiende
sprikforméga 1 jimforelse med ensprdkiga personer som behdver
uppméirksammas (Grosjean, 1995). Risken finns annars att
ensprakigheten bildar norm f6r hur man bedomer sprakutvecklingen

(Kuyumcu, 1999).
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Barnets sprakutveckling bor studeras ur ett brett perspektiv dir
dven sociala och kulturella faktorer vdgs in samt likheter och
skillnader mellan de olika sprak barnet anvénder (Obondo, 1999). Att
utveckla béttre beddmningsmetoder som belyser barns sprékut-
veckling, barnets sprékliga formégor, snarare dn att tillskriva dem
sprakforseningar som ndgot normalt 1 utvecklingsprocessen bland
tvasprakiga (Toppelberg et al, 2002; Salameh, 2003).

Granskar vi de beddmningsinstrument som anvinds 1 Sverige for
forskolebarns sprakformaga, konstaterar vi att de vanligtvis baseras pa
ensprékiga barns sprakutveckling och frimst tar fasta pa ordkunskap.
Skélet till detta ar att barn redan 1 fyradrsdldern anses ha tillagnat sig
de grundliggande reglerna for modersmélets uttal och grammatik
medan ordforrddet fortfarande dr under utveckling (Benckert, 1999).
Darmed kan 4 ena sidan vissa sprakliga kompetenser hos det
flersprékiga barnet forbli osynliga om barnet inte utvecklat det
svenska ordforrdd som testas, medan a4 andra sidan sprakliga
svérigheter kan komma att betraktas som orsakade av tvasprikigheten
1 sig. Benckert foreslar istéllet performansanalys?4 for bedomning av
sprakbeharskning dd den “mdjliggdr ett mer processinriktat bedom-
ningssitt dn de olika tester som ldgger tonvikten pa ordforradet” (a.a.
s. 86).

Skillnader 1 olika kulturers samtals- och kommunikationsmonster

kan medfoéra svarigheter for barn och ungdomar med autism och

24 performansanalys innebir att barnets tal spelas in och transkriberas och dérefter gors
en noggrann analys av hur barnet anvdnder spraket. Man beskriver barnets
sprakbehédrskning utifrdn vad barnet kan. Enligt Benckert dr de avvikelser fran
malspraket, svenska, som inldraren gor “tecken pd de hypoteser om hur mdlspraket dr
konstruerat som barnet stdllt”. Med utgéngspunkt i analysen planeras direfter fortsatta
aktiviteter (se vidare i Benckert, 1999).
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Aspergers Syndrom. Om barnet anvdnder modersmélets syntax,
prosodi och pragmatik, i andraspraket, kan budskapet missforstas av
omgivningen, vilket kan tdnkas leda till osdkerhet och frustration hos
barnet. Tager-Flusberg (1993; 1996) menar att insikten om att den
som talar och den som lyssnar har olika perspektiv och roller i ett
samtal, dr en annan aspekt som ar speciellt problematisk for barn och

ungdomar med autism.

Att alternera mellan olika sprdk kan vara en tillgang

Att alternera mellan sprédken i samma mening, “code-mixing”, eller i
olika meningar, “code-switching25 (Grosjean, 1982), kan bli en
tillgdng 1 kommunicerandet for flersprakiga barn. Vi kan betrakta
denna strategi som en bro mellan de tva sprak de haller pa att lara sig
(Faltis, 1989). Att alternera mellan de sprdk man har tillgang till ar
bade vanligt forekommande och helt oundvikligt (jfr t ex Fraurud &
Bijvoet, 2004). P4 sina hill ir detta dock en kontroversiell friga bland
larare och manga uppfattar ett alternerande mellan spraken som ett
problem. Med kunskap om att kodvéxling &r vanligt forekommande
bland tvésprékiga, och kan vara en god strategi for kommunikation,
kan ldrare goras uppmirksamma pa detta fenomen. Inga studier
specifikt rorande barn med autismspektrumstorningar och Code-

mixing och code-switching har hittats.

25 P4 svenska anviinds ofta begreppen kodvixling eller sprakvixling.
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Hur ldr man sig ett nytt sprdk?

Skilda teoretiska utgdngspunkter har legat till grund f6r hur man inom
forskningen2¢ ser pad hur man lir sig ett nytt sprak (Lindberg &
Skeppstedt, 2000). Grovt sett kan man se det som tva spar; ett peda-
gogiskt och ett sprakteoretiskt.

En av de teorier som fick stor genomslagskraft bide internationellt
och 1 Sverige under 1980-talet, 4r Krashen’'s hypotes om sprakligt
inflode och utflode. Krashen (1981) betonar dér interaktionens
betydelse. Med interaktion avser han ldrarens strdvan att gora
innehdllet begripligt for den som ldr det nya spraket. En pavisbar
effekt av interaktionen &r att den dels Okar inldrarens mojligheter att
paverka den sprékliga nivdn pd inflodet, dels okar mojligheten att
uppticka vad 1 den egna spréakproduktionen som skapar en
vilfungerande kommunikation (Swain, 1995; 1998; Lindberg &
Skeppstedt, 2000). Kritiker av Krashens teori menar dock att
inldrningen av andraspraket dr betydligt mer komplex @n det enkla
orsak—verkan—samband som hypotesen om inflode/utflode gor
gillande. Manga stodjer sig idag pa en syn pd ldrande som har sin
grund 1 Vygotskij’s teorier om utveckling och ldrande, och man anser
att badde sociala och kognitiva aspekter ar centrala for andraspraks-
utvecklingen (se t ex Lindberg & Skeppstedt, 2000).

Vissa andraspraksforskare (t ex Krashen, 1981), har foreslagit att
man bor skilja mellan sprakinlédrning (learning) som sker medvetet, i
formella situationer, exempelvis 1 skolan, och sprékutveckling

(acquisition) som sker informellt. Denna avgransning har fortfarande

26 Inom frimst lingvistik, sociolingvistik, pedagogik, psykologi. Vetenskapsteoretiskt har
man intagit olika stindpunkter beroende pa kunskaper inom respektive omrade.
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bade anhidngare och kritiker men manga hivdar att det ar svart att
systematiskt upprétthélla en sddan avgriansning och begreppen
anvinds ofta synonymt (se t ex Mitchell & Myles, 1998). I den hér
rapporten, med ett perspektiv pa lirande inspirerat av Vygotskij och
den kulturhistoriska skolan, anvinds genomgaende begreppet
sprakutveckling. Olika sprdk fyller olika funktion 1 vardagen och
anviands inom olika doméner, exempelvis kan barnet ha ett utvecklat
ordforrdd for skolanknutna ord pa svenska och ord med anknytning
till hemmet pd sitt modersmal (Appel & Muysken, 1987; Lantolf,
2006).

Forsok som gjorts att foga samman olika teorier och forena olika
aspekter av andrasprékslidrande i en modell, har, enligt Myles &
Mitchell, inte fitt ndgot generellt stod. Snarare har nya teoretiska
perspektiv, exempelvis sociokulturella teorier, tillkommit utan att
andra, som exempelvis Chomskys” teori om Universal Grammar,

forsvunnit (Myles & Mitchell, 1998, s. 191).

Sprakutveckling och autism

Barn med autism kan sdgas ha unika sociala and kommunikativa
kompetenser. Varje barn har dock sina specifika mdjligheter och
svarigheter. Ett barn med autism behdver troligtvis mer stod i
utvecklingen av bada spriken dn manga andra barn. Uta Frith
paminner oss om att: "The case of autism reminds us that human
communication is more than transmission of information." (Frith,
1998, s 56).

De amerikanska forskarna Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg
(1999) betonar utifrdn sina respektive forskningsfilt; medicin,
pedagogik och psykiatri, vikten av att gora en bedomning av hela

familjesituationen vid diagnostisering av flersprdkiga barn med
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autism: ”Support a holistic view of the child and the family”(a.a. s
1198). De betonar att forskning med inriktning mot flersprakiga barn
och ungdomar med diagnos inom autismspektrum behdvs for att
kliniskt och pedagogiskt kunna stodja familjer nir det géller fler-
sprikiga barns sprakutveckling och ldrande (a.a).

Runt om 1 véirlden pdgar en omfattande forskning kring autism,
frimst med neurologisk, genetisk, neuropsykiatrisk och psykologisk
inriktning men dven studier med pedagogisk inriktning. Likaséa finns
en mycket utbredd forskning kring frdgor som ror sprakutveckling pa
forsta respektive andraspréket samt etnicitetsfrdgor. Daremot har vi
vid sokningar 1 olika databaser?’” endast 1 liten omfattning funnit
forskning specifikt inriktad péd sprakutveckling hos flersprakiga barn
och ungdomar med autism.

Att uppnd god sprakformiga ar visentligt for barn med autism
(Gillberg, 2002). I arbetet med dessa barn dr det darfor centralt att
stodja barnens sprakliga utveckling. Genom att sitta sig in i och
forsoka forstd tillvaron ur olika individers perspektiv och folja varje
barn 1 vardagliga situationer kan pedagogiska strategier som stodjer
barnets utveckling utvecklas. P4 sé sitt kan pedagoger 1 forskolan och
grundskolan, med en vil anpassad pedagogik, stodja barn med autism
sé att de gor stora framsteg och klarar sig relativt bra (se t ex Powell
& Jordan, 1998). Idag finns en del av dessa barn inskrivna i
sdrskolan28, vilket ofta beror pd svérigheter att hitta fungerande

skolmiljoer och resurser inom grundskolan.

27 EBSCO, ERIC, ExceptionalChildEducationResearch, PubMed, Sociological Abstracts,
PsycINFO (2003; 20006).
28 Barn med autism har fram till 2007 enligt Skollagen haft riitt att g i sirskolan.
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Begrdnsad sprakformdga hos barn med autism

Begréansad sprakformaga dr ndgot som tydligt kommer till uttryck hos
barn med autism29, skriver Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg
(1999). Det finns, menar de, en stark koppling mellan spréket och
formégan att forestilla sig vad andra tanker och kénner. For barn med
autism ar darfor goda spréakutvecklande miljoer och ett gott samarbete
mellan pedagoger, logopeder, habiliteringspersonal och foraldrar
nodvindigt for att f4 bista mojliga stdd och undervisning. Hog
spraklig kvalitet 1 det sprdk barnen kommer i1 kontakt med anser de
vara avgOrande for om barnet utvecklar ett funktionellt sprak pa
modersmalet (a.a.).

Barn och ungdomar med autism, med en forsenad eller utebliven
talutveckling kan ha svarigheter att forstd sprikets pragmatik, sjdlva
andemeningen med spraket sd som det anvinds 1 vardagen30. Detta
kan gélla d&ven om barnen har ett stort ordforrdd. De kan ldtt bli
missforstidda. Barn med Aspergers syndrom kan uppvisa en ojimn
sprakprofil; de kan vara sprakligt kompetenta, speciellt inom omraden
de ir intresserade av, men sakna vanliga ord och begrepp inom andra
omraden (se t ex Attwood, 2001). Detta bor tas 1 beaktande vid
sprakbedomningen av flersprakiga barn med autism. Nir det giller
flersprakiga barn med autism finns &tminstone tvd sitt att tolka
barnens sprakbegrinsningar; antingen som brister 1 svenska spréket

eller beroende av deras funktionshinder.

29 Forfattarna skriver att de med autism avser barn med och utan utvecklingsstérning.
30 EXEMPEL- ex metaforer o omskrivningar som g pa toan”, ldsa mellan
raderna etc
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Olika former av sprdksvarigheter i relation till flersprdakighet

For den som héller pd att liara sig ett nytt sprdk innebar detta 1 sig
svarigheter med kommunikationen 1 olika sammanhang. For vissa ter
det sig dock mer médosamt &n for andra. Vi véljer att lyfta fram négra
studier som ror spraksvérigheter bland flersprakiga barn, d@ manga
lingvister inte drar nigon tydlig grans mellan de spriksvérigheter
dessa barn har och de som barn med autism har. De har det
gemensamt att de har svarigheter 1 kommunikation med andra.

I bade internationella och svenska studier forekommer en rad
begrepp for att beteckna olika typer av spraksvarigheter. Vi gor ingen
egen tolkning av begreppen utan anvinder den begreppsapparat som
respektive forskare har nir vi refererar till deras arbeten.

I foljande avsnitt beskrivs Eva-Kristina Salamehs studier av
flersprakiga arabisktalande barn.

Salameh har under manga ar intresserat sig for flersprékiga barns
sprakutveckling. I sin avhandling lyfter hon fram att vissa flersprékiga
barn inte tillignar sig det svenska spriket lika problemfritt som andra
(Salameh, 2003). Tidigare har man framst sokt orsaker till problemen
bland miljofaktorer men sillan diskuterat om orsaken skulle kunna
vara specifika sprdksvérigheter hos barnet. En nedsatt sprakformiga
har betydelse for utvecklingen av bade forsta och andraspriket och
kan skapa bdde sociala och emotionella svarigheter. Genom epidemio-
logiska och lingvistiska studier bland svensk-arabiska barn har hon
velat Oka kunskapen om tvasprdkiga barn med sprékstorning
(Salameh, 2003). Salameh anvédnder foljande definitioner: ”...ett barn
ar tvasprakigt om det kontinuerligt exponeras for ett annat sprak dn
svenska. For att f4 diagnosen sprakstorning maéste ett tvasprakigt barn

uppvisa en sprakstorning pd bada spraken” (a.a. s. 51).
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Resultaten av studierna visar att alla svensk-arabiska barn foljde
samma grammatiska utvecklingsging pd bada sprdken. Barn med grav
sprakstorning utvecklade alltsi bada sina sprdk men det gick betydligt
langsammare (var kursivering) dn for kontrollgruppen utan sprék-
storningar. De fonologiska studierna visade att de svensk-arabiska
barnen, bdde med och utan sprakstorning, utvecklade svensk och
arabisk fonologi pd samma sétt som ensprakiga barn 1 sina respektive
sprak. Salameh hivdar att barn med sprakstérning behdver exponeras
for badde forsta och andraspraket 6ver en lidngre tidsperiod &dn barn
utan sprakstorning: “The children with severe LI3! in this study seem
to need exposure to both their languages during a longer period than
children without LI” (Salameh, 2003, s. 40).

Salameh refererar till Khattab som pekar pd att utvecklingen av
fonologin i ett sprak inte dr baserad pa en stabil fonologisk modell ens
for ensprakiga. 1 varje sprdk upptridder olika uttal och socioling-
vistiska principer far betydelse t ex for olika sprakmonster. Trots att
kamrater anses vara den huvudsakliga kéllan for pdverkan av hur barn
anvander spriket, dr det fordldrarna som dr barnets forsta modeller.
For de flesta tvdsprikiga barn fungerar inte fordldrarna som modeller
for majoritetsspriket eftersom de lart sig majoritetssprdket som sitt
andrasprék (Salameh, 2003).

Salameh fann i sina studier att exponeringstiden for hur lange barn
utsatts for svenska spriket hade en avgodrande betydelse for sprak-
utvecklingen. Barn med sprékstorning larde sig ldngsammare én andra

barn och maste “triggas” igang for att de skulle anvénda spraket. Man

31 LI=Language Impairment
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konstaterade ocksa att barnen forstod men inte sjdlva kunde anvinda

spraket 1 testerna.

Att enbart jamfora flersprakiga barns sprakutveckling med ensprakiga
inom respektive sprak blir alltfor begridnsande, skriver Toppelberg och
Shapiro (2000). De framhéller att den 6kade sprdkliga méangfalden
bland barn som soker klinisk hjdlp behover synliggoras. Kunskap om
hur barn utan sprékliga funktionshinder utvecklar tvisprikighet, samt
noggranna iakttagelser av barnets specifika svérigheter, kan vigleda
kliniker och pedagoger i stodet till fordldrar till barn med autism men
dven vagleda pedagoger i planering av undervisningen (Toppelberg,
Tager-Flusberg & Snow, 1999).

Flersprikiga barn har ofta en ldngsammare sprakutveckling under
forskoledren dn ensprékiga och sprék och spraksocialisation ser olika
ut for olika barn och familjer d4& méanga kommer frén kulturer dér

vuxna inte forvéntar sig att barn ska vara delaktiga 1 samtalet.

Fordldrars oro 6ver att barnen inte forstdar allt.

En fallstudie (Martin et al, 2002) pekar pa att den oro som finns bland
forskare Over att barn med sprakstorningar respektive flersprékiga
barn med autism kanske inte forstir allt som ségs i1 forskolan och
skolan, dven kan spéras bland forédldrar. De upplever att barnen sillan
fdr mojlighet att tala sitt modersmal med personalen och att
undervisningen sker enbart eller frimst pa andraspraket (L.2). Martin
et al beskriver en mammas oro Over att hennes fyradrige son med
diagnosen hogfungerande autism, inte fiar den omvérdnad och
stimulans han behover for att utvecklas péd basta sitt. Pojken
undervisas enbart pa andraspraket, engelska, men mamman stéller sig

frigan om det rdacker med tanke pd den sprikforsening han har.
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Mamman ville inte ndja sig med den forklaring en barnldkare gav; att
det dr normalt att barn som lar sig tvd sprdk pd samma gang har

spraksvarigheter och sprakforseningar (a.a.).

Sprakutveckling och ldrande

Att ldra pa sitt forstasprak eller sitt andrasprak?

Spriket kan sidgas vara ett verktyg for larandet. Goda sprakkunskaper
ar darfor inte bara ett mal 1 sig utan ocksé ett medel for att utveckla
kunskaper inom olika dmnen. Som tidigare ndmnts betonar
Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg (1999) betydelsen av att barn
och unga med autism fir goda forutsdttningar att utveckla de sprék,
tva eller flera, som anvinds 1 vardagen. Utover det ordforrad elever
utvecklar i relation till skolans d&mnen spelar dven elevernas olika

intressen stor roll.

For att kunskapsinhdmtandet ska ha sa goda forutséttningar som majligt bor
det for varje enskild elev ske pa det sprik som dr mest dgnat att hantera det
innehallsstoff som behandlas i undervisningen. For tvasprakiga elever kan
det vara antingen deras fOrstasprdk eller svenskan som &dr det bista
verktyget (Hyltenstam, 2004, s. 58).

Forskning kring modersmdlsundervisning

Vad sédger forskningen om modersmalsundervisningens betydelse for
sprikutvecklingen och om undervisning pd modersmalet i olika
amnen?

De amerikanska sprakforskarna Thomas och Collier (2002) har
under 20 ars tid f6ljt och undersokt skolframgang hos ca 40 000 barn
med annat forstasprdk &n engelska. Skolframging mittes med

snittresultat pd prov i1 matematik, natur- och samhéllsorienterande
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dmnen samt 1 ldsning och skrivning. Nér dessa elever borjade skolan
hade de inga kunskaper i engelska och alla hade 1ag socioekonomisk
bakgrund (Thomas & Collier, 2002).

Thomas & Colliers” forskning visar att ett starkt modersmal och ett
starkt majoritetssprék, det vill sdga det sprak som talas i landet dir
barnen bor, dr en viktig forutsittning for att barnen ska lyckas 1 sina
studier. Mest effektiv visade sig skolframgingen vara nér sprak-
studierna integrerades med andra dmnen, sé att eleverna undervisades
pa tvéd sprak och av tva ldrare parallellt, samt att denna undervisning
skedde under en lidngre period av skoltiden. De elever som fick
undervisning pad sitt modersmdl jamsides med undervisning pé
engelska under minst sex skolar lyckades bést. Dérndst kom elever
som fick modersmalsundervisning 1 borjan av sin skolgdng, medan de
elever som inte fick ndgon undervisning alls p4 modersmalet lyckades
samst. En forklaring till resultatet ar att ndr ldrostoffet borjar bli mer
komplext, 1 skolar 3 eller 4, kan de elever som har mojlighet att
anvinda sitt modersmél i1 undervisningen fortsétta att utveckla ord och
begrepp pd bada spraken och dirigenom anvénda hela sitt sprakliga
register. Att lara sig bdde begreppen och orden for begreppen pé sitt
andrasprak anses svarare d& forhallandet mellan ordformen och ordets
begreppsinnehéll kan bli otydligt. Det visade sig att manga fler-
sprakiga elever i slutdindan nadde storre skolframgang dn de som hade
engelska som modersmal (Thomas & Colliers, 2002).

Resultatet frdn Thomas och Colliers” omfattande forskning pekar
pa att den mest framgéngsrika undervisningen sker nir modersmals-
larare arbetar tillsammans med andra ldrare 1 exempelvis matematik,
NO och SO sa att undervisning pd sprdket sker parallellt med

undervisning i spréket. P4 sa vis fir ocksd modersmalsldrarna en
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tydligare framtoning som resurser i undervisningen (a.a.). Vid en
svensk jimforelse ligger studiehandledning pd modersmélet narmare
det arbetssdtt Thomas & Colliers” funnit ge bast studieresultat, &n den
modell for modersmalsundervisning som varit vanlig i Sverige, dvs
dir en modersmalslirare undervisade eleven enstaka timmar 1 veckan
och ofta utan kontakt med andra lérare.

I kunskapsoversikten, Att ldsa och skriva (Skolverket, 2003),
redogoér Hyltenstam for aktuell tvdsprikighetsforskning och lyfter
bland annat fram Thomas & Colliers” betoning av att elever inte ska
berdvas det instrument som fungerar bdst for deras kunskaps-
inhdmtande. Hyltenstam betonar att undervisning pd modersmalet inte
ir den enda mojligheten for elever att lyckas bra i skolan. Aven sprik
som en individ lart sig senare kan fungera vél 1 skolsammanhang men
eleverna behover tid och gynnsamma forutséttningar att lara det nya
spriket (a.a.).

Vidare beskriver Hyltenstam en svensk studie diar Margret Hill
undersokt samband mellan deltagande i modersmalsundervisning i
forskola och grundskola och f6ljande variabler: betyg 1 ar 9, trivsel i
skolan, identitet, attityder till modersmal och tvasprékighet, egen
uppfattning av svarigheter med svenskan samt korrekthet i svenskan
enligt intervjuarens beddmning (Hyltenstam, 2004; 2007). De som
enligt denna studie lyckades bdst 1 skolan var de elever som
kontinuerligt under lang tid deltagit i modersmalsundervisning, medan
de elever som deltagit kortast tid hade storst svérigheter med svenska

spriket. Hyltenstam sammanfattar Hills resultat med att

det faller vil in i den teoretiska ram angdende tvasprakig utveckling och
skolframgang som for nérvarande &ar tongivande. Resultaten ar alltsd
ingalunda uppseendevidckande for forskare och andra som &ar bevandrade
inom omradet; samtidigt har de forbluffande svért att paverka negativa
instdllningar till modersmalsundervisning i samhéllet (a.a. s. 63).
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Modersmalsimnet har lag status i den svenska skolan. Undervis-
ningen ar ofta forlagd till eftermiddagarna efter elevernas ordinarie
skoltid, vilket gor det nést intill omgjligt for modersmaélsldrarna att
vara delaktiga i skolornas arbetslag och kollegier. De hamnar dérfor
utanfor de pedagogiska samtalen pa skolorna vilket bidrar till att
dgmnesundervisning pd modersmaélet mycket sidllan forekommer. Detta
bidrar, menar Hyltenstam, till att fordldrar kdnner sig osdkra pa vilken
undervisningsmodell som skulle vara bést for barnen och om barnens
déliga sprikutveckling i1 svenska, enligt fordldrarnas uppfattning,
berodde pa att de fick modersmalsundervisning (a.a.).

Forutom vad som tidigare ndmnts, pekar Hyltenstam och Tuomela
(1996) pa ytterligare positiva erfarenheter av modersmals-
undervisning. Det visade sig att elever som haft sddan undervisning
accepterar bada sina sprdk bittre och uppvisar trygghet och trivs
battre 1 skolan dn andra invandrarelever. Modersmalsundervisningen
visade sig utgdra en brygga mellan de bada sprdken och kulturerna,
betygen blev hogre, eleverna kunde hantera abstrakta begrepp béttre
dn andra flersprakiga elever, de lirde sig mycket om Sverige och de
behirskade svenska béttre dn andra invandrarelever (Hyltenstam &
Tuomela, 1996; Tuomela, 2002). Huruvida positiva effekter kunnat
uppstd av andra orsaker 4n modersmélsundervisningen gar dock inte

att uttala sig om. Hyltenstam sammanfattar:

Det aktuella kunskapsléget innebér att formell undervisning i minoritets-
sprak och modersmalsundervisning &r av sérskild vikt for att ett invandrar-
eller minoritetsbarn

ska utveckla sitt forstasprak vil,

ska kunna bli delaktig i sin familjs etniska och kulturella bakgrund,

ska ldira sig svenska sd ldtt och bra som mojligt och

ska kunna ta del av skolans kunskapsutbud pa ett sd gynnsamt sdtt som
mojligt (Hyltenstam, 2004, s. 58).
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Den enda svenska studie vi funnit som specifikt rér modersméls-
undervisning for barn med autism ir en enkitstudie som genomfordes
1 tre kommuner 1 Vistsverige och som beskrivs nirmare pd sidan 57

(Kunskapscentrum Autism Vistra Sverige, 1999).

Att ldra pa ett nytt sprak

Att ldra sig ett nytt sprak tar tid. Colliers och Thomas undersdkning
(2002) bekriftar vad tidigare amerikanska och kanadensiska under-
sOkningar visat, ndmligen att det vanligtvis tar mellan fem och atta ar
att utveckla skolrelaterade andraspraksfardigheter till forstaspraks-
elevernas niva (Collier, 1987). For att na detta krdvs att sdvél den
sprakliga grunden, basen32, som utbyggnaden33 av andraspréket sker
parallellt (Viberg, 1993)34. Det innebdr att den som lir sig ett
andrasprék ska tilldgna sig det ordforrad och elementéra grammatiska
kunskaper som elever med svenska som modersmal har fore
skolstarten, samtidigt som de ska ldra sig forstd och kunna anvénda ett
mer komplext sprdk som kravs for att kunna erévra kunskaper inom
olika omraden i forskola, forskoleklass och grundskola.

Ett vélutvecklat modersmél &r en tillgaing 1 utvecklingen av
andraspréket, och elever som gatt 1 skolan innan ankomsten till

Sverige och fitt undervisning pa sitt modersmal, och dir lart sig ldasa

32 ”Basen representerar den kunskap som alla talare av ett visst modersmal har och kan
illustreras med vad ett barn med svenska som modersmél har tilldgnat sig fram till och
med sexdrsaldern: svenskans ljudsystem, svanskans bojningssystem, svenskans syntax,
ett basordforrad pa ca 8000-10000 ord, formagan att beritta enkla beréttelser” (Axelsson,
2003, s 143).

33 »Utbyggnaden bestar frimst av de skol- och kunskapsrelaterade sprakkunskaper som
barnet tillignar sig i skolan” (Axelsson, 2003, s 143).

34 Se vidare om begreppen bas och utbyggnad i Viberg, A. (1993).
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och skriva, kan 6verfora mycket av sina kunskaper till det nya spraket
(Snow, Burns & Griffin, 1998).

Lirare som arbetar med barn med annat modersmél dn svenska
maste kunna “beddma vilken utvecklingsniva enskilda elever befinner
sig pa och direfter ldgga upp och genomféra undervisningen sa att
stodet for elevens vidare sprakutveckling knyter an till denna niva",
skriver Hyltenstam (1998, s. 9). Risker finns annars, menar han, att
elever med begriansad utveckling i1 det svenska spraket betraktas som
om de hade generella inldrningssvarigheter vilket kan leda till en
felaktig undervisning. Cummins (1996; 2001), redogor for flera fall
dar flersprékiga barn med svérigheter att forsta skolans undervisning,
blivit placerade i speciella undervisningsgrupper utan att man tagit i
beaktande att undervisningen skett pd deras andrasprdk. Svarigheter
att korrekt bedoma invandrarelevers kunskaper och behov kan
sannolikt vara en bidragande orsak till den Okande andelen
flersprakiga elever som skrivs in 1 sdrskolan idag, och bland dessa

finns en hel del barn med autism och Aspergers Syndrom.

Spraksvdrigheter bland barn med autism

Som tidigare ndmnts betonar en rad spréforskare, det betydelsefulla i
att barn med sprakliga svérigheter far tillfille att 1 olika vardags-
situationer mota larare och andra som lidgger sig vinn om en hog
spréklig kvalité. Enligt Donaldson (1995) stricker sig den lingvistiska
/sprékliga formagan hos barn med diagnos inom autismspektrum over
hela skalan, fran att de inte talar 6ver huvud taget till att de talar battre
an de flesta jamnariga enligt verbala test i tidig ungdom. Det visar sig
dock att dven de senare har svarighet att anvénda spréaket i sociala och
kommunikativa syften. Kdnnetecknande for barn med funktionshinder

inom autismspektrum som grupp, ar att deras svarigheter framst ligger
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inom det semantiska och pragmatiska féltet. Ser vi till pedagogiska
insatser kan det exempelvis innebdra, att den vuxne som talar med
barnet medvetet forsoker maximera kontrasterna mellan typiska
siardrag 1 sprdket s& att semantiska och pragmatiska skillnader
synliggors. Men enligt Frith (2003) dr det viktigt att i arbete med barn
med diagnos inom autismspektrum forst tdnka igenom om barnet over
huvud taget ser niagot behov av att generalisera ett ord utifran
skillnader. Att den som ldr sig ett nytt sprik behover fa mota ord pa
det nya spréket minga génger3> och i olika sammanahang innan man
har klart for sig alla dess olika nyanser dr allmént kint. Mot bakgrund
av den forskning vi tagit del av anser vi detta vara sérskilt angeldget
att beakta 1 kommunikation med barn med autism med tanke pa dessa
barns svérighet att dels forstd att ett ord kan betyda olika saker, dels
att betydelsen kan uppfattas olika beroende pd det sammanhang ordet

ingér 1 och vem som anvénder ordet.

Samtala med barnen dven om det dr svart

En vanlig uppfattning har varit att barn lar sig ett sprik automatiskt
genom att vistas 1 miljoer dir spraket anvidnds. Kunskapen om
andraspraksutveckling &r begrinsad bland de forskolldrare och
grundskolldrare som inte fatt utbildning i det, menar Veli Tuomela
(2002). Han lyfter fram forskoletidens betydelse for spréakutveck-
lingen och menar att vuxna skulle kunna samtala med barnen
betydligt mer 1 olika situationer och ge rika tillfdllen till sprak-
anvandning 1 naturliga sammanhang. I samtal med barn som har ett
forsenat talat sprak eller inte kommit i1 kontakt med svenska spraket,

kan det vara svart att halla samtalet vid liv om barnet inte sdger nagot

35 Uppemot sextio génger enligt bl a Tingbjérn
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eller ger nigon mirkbar respons. Aven nir bilder och tecken anvinds
— och det talade spriket inte dr nodvéndigt for att barnen skall utfora
vissa uppgifter — behover den vuxne sitta ord pa det som finns pé
bilder eller tecken, d& detta &r barnens mojlighet att ta del av andra-
spriket. Nar det giller barn med autismspektrumstorningar, som ofta
ar sena 1 sin talspriksutveckling, har bade fordldrar och larare kunnat
konstatera att barnen kunnat kommunicera nér de fatt tillgang till att

anvénda skriftspréket via datorn (Jansson & Andersson, 2003).

Ldrande kopplat till situationen

[ undervisningen av barn och ungdomar med annat sprék och
kulturbakgrund &n majoritetens, kommer lirarens forméga att se till
dessa elevers sociala och emotionella behov parallellt med
kunskapsutvecklingen att fi stor betydelse (Cummins, 1996). Att ldra
sig forstd omvérlden for att ddrigenom kunna generalisera sin kunskap
framtrader som en svarighet for manga personer med HA/AS (jfr t ex
Attwood, 2000). Modersmalsldrare med kunskap om eleven skulle
kunna bli en nyckelperson i skolans virld, ndgon som har kunskap om
elevens bada sprdk och kulturer — en "brobyggare" (Sahaf, 1994).
Med den kunskap och erfarenhet ldraren har kan hon/han i olika
situationer stodja eleven sa att undervisningen blir meningsfull och
begriplig. Dessutom stddja eleven i1 utvecklandet av flerkulturell
identitet och generaliseringsforméga (a.a.). For manga elever som har
modersmalsundervisning, eller studiehandledning pd modersmaélet, &r
modersmalsliraren ofta en betydelsefull person, inte bara som ldrare
eller handledare 1 vissa @mnen utan for elevens ldrande 6ver huvud
taget. Forskning om flersprikiga barns sprakutveckling visar alltsd att
modersmalsundervisning 1 ndgon form, har betydelse for béde

modersmalet och svenska spréket. Den pedagogik som anvénds ska
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knyta an till elevens sprdk och erfarenheter. Med tanke pd det
medieutbud som unga ménniskor idag kommer 1 kontakt med, ar det
betydelsefullt att eleverna i undervisningen kan dra nytta av sin
kunskap om dessa. Den svenska kursplanen i modersmal foresprakar
ocksd ett vidgat textbegrepp: “Att tilligna sig och bearbeta texter
behover inte alltid innebédra ldsning utan dven att lyssna pa band, se
film och video samt studera bilder och innehdll 1 musik och andra
moderna medier. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna

och talade texter dven bilder” (Kursplan 2000).

Skolans sprakmiljo och barn med autism

Som tidigare ndmnts betecknar forskare hog spraklig kvalite” vara
avgorande for om barnet utvecklar ett funktionellt sprak. Detta géller
sdvdl modersmalet som andraspriket. Begrinsad sprikformaga har
lett till att barn med autismspektrumstorning inte alltid erbjudits
modersmalsundervisning. Man har bedémt att barnet inte skulle vara
mottagligt for denna undervisning beroende pa svarigheter med social
interaktion och kommunikation och dir modersmélsundervisning
erbjudits har det inte alltid fungerat tillfredsstidllande. Délig kunskap
om funktionshindret, osdkerhet kring vilka metoder och pedagogiska
redskap som kan anvédndas men ocksad en osdkerhet kring vérdet av
modersmalsundervisning for dessa barn och ungdomar uppges vara
orsaken (Rapport Kunskapscentrum Autism Vistra Sverige, 1998-99).

Via en enkétstudie 1 Vistsverige undersoktes 1 vilken utstrackning
elever med invandrarbakgrund och autismspektrumstorningar far
modersmalsundervisning. Resultatet visade att betydligt farre barn
med invandrarbakgrund och autismspektrumstorning, ca 20 procent,
fick tillgédng till modersmalsundervisning, jamfort med ca 56 procent

av samtliga barn med invandrarbakgrund (a.a.).
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Skélen till varfor eleverna inte fitt modersmalsundervisning kan

sammanfattas i foljande punkter:

* Det finns for f4 barn med samma modersmal - ska vara minst fem i en
grupp.

* Inget onskemal frin fordldrarna.

* Fordldrarna har valt bort det.

* Erfarenheter av att modersmalsundervisning for dessa barn varit negativt.

* Klasslédrare och foréldrar tyckte att det skulle bli alltfor anstrangande med
modersmaél.

* Eleverna 1 klass 1 prioriteras ej till detta. Infor klass 2 far familjen
forfragan.

* Foréldrarna har blivit avradda pa grund av att det skulle bli for mycket att
borja dven med hemspréksundervisning i &k 1.

* Eleven har inget talsprdk och forstar inte heller talat sprak i1 nagon storre
utstrackning.

* Eleven saknar eget talsprak och forstar bara ett begrinsat antal ord utan
forstarkning av tecken och bilder.

Modersmalslidrare som intervjuades, betonade dock att de elever som
fatt modersmélsundervisning visade en positiv utveckling pd en rad
omraden; de utvecklade forstaelse av omvirlden, fick ett okat ord-
forrad, en storre sjalvinsikt och okat sjalvfortroende. Léirarna kunde se
att flera av de svarigheter barn och ungdomar med autismspektrum-
storning vanligen uppvisar, utvecklades under den tid de deltog i
modersmalsundervisningen (a.a.).

Att betydligt fler elever utan funktionshinder véljer modersmaéls-
undervisning kan ha flera orsaker. I likhet med ovanndmnda studie
visade SIOS, Samarbetsorgan for InvandrarOrganisationer i Sverige,
att andelen elever med funktionshinder som deltog i modersméls-
undervisning endast var ca procent av de berittigade (1998). Siffrorna
baseras pa en datainsamling gillande antalet elever med invandrar-
bakgrund 1 sdrskolan. I SIOS” studie anges olika skél till varfor
andelen barn med funktionshinder som deltog i modersmalsunder-

visning var betydligt ldgre: Man antar att fordldrar inte tycker det
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lonar sig med modersmélsundervisning, att skolan inte uppmuntrar
fordldrar att anska om undervisning pd modersmélet, att skolpersonal
eller fordldrar anser att eleven inte behover den, eller man tror att
eleven inte kan lira spraket.

Av Skolverkets rapport Rutiner for utredning och beslut om
mottagande 1 den obligatoriska sédrskolan (Skolverket 2001) kan man
utldsa att barn och ungdomar med andra modersmal 4n svenska &r
overrepresenterade bland barn 1 behov av sérskilt stod och att deras
sprakproblem inte séllan dr en viktig del av deras skolproblem. I
diskussioner med ett antal referenskommuner som knutits till
regeringsuppdraget om modersméilsstod (Skolverket, 2002) har
framkommit att undervisningen i modersmél och studiehandledning
pa modersmél for dessa elever dr i mindre omfattning &n inom den

ordinarie grund- och gymnasieskolan.

Socialtjdnst och vérdgivare prioriterar inte barns och ungdomars ritt till
modersmélsundervisning. Utsatta fordldrar har ocksa svart att fa stod till val
av modersmalsundervisning. Brist pa kunskap om sprakutveckling och
personliga avstand till barn och ungdomar med invandrarbakgrund verkar
inverka negativt pd ambitionen att stodja dessa barns och ungdomars hela
spridkutveckling (a.a. s. 39).

Modersmdlsundervisning och/eller undervisning pa svenska
— konsekvenser for barn och unga med
autismspektrumstorning?

Svérigheter att kommunicera med andra pédverkar och fOrsenar
sprakutvecklingen, menar Frith (1998). For barn med autism kan det
vara mycket modosamt att lira sig regler for sprikets anvidndning

(pragmatik), innehéll (semantik) och form (syntax, morfologi,

fonologi), vilket kan resultera 1 betydande sprakfGrseningar och
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sprakliga avvikelser, havdar Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg
(1999). Dessa barn behover rik tillgang till sprik av hég kvalité och
mojlighet att f4 anvinda spriket 1 goda ldrandemiljoer 1 d&nnu hogre
utstrackning &n andra barn, hidvdar de. Lérare, talpedagoger, logo-

"

peder och annan personal méiste darfor "...modify their language to
maximize communicative and linguistic effectiveness and provide
expanded opportunities for language and communicative interactions"
(a.a.s. 1198).

Genom att medvetet anpassa spraket, forenkla och fortydliga, pé
det konkreta sétt vi, med vésterlindskt samtalsmonster, vanligtvis gor
med yngre barn (Snow, 1996), kan ett dmsesidigt samspel astad-
kommas. Med Vygotskijs teorier om den ndrmaste utvecklingszonen
(Vygotskij, 1978) forstar vi att barnet samtidigt behdver nya kognitiva

utmaningar, dar sprdket anvinds som medierande redskap 1 utveckling

och larande.

Kulturella kommunikationsmonster

Kommunikationsmonster varierar savdl mellan olika etniska kulturer
som inom grupper med samma sprakliga och kulturella tillhorighet.
Internationella studier har varnat for att barn kan komma att miss-
lyckas med sina studier om skolan fortsétter att negligera skillnader
mellan samtalssprdk och kommunikationsmonster som barn anvéander
1 hemmet och de som forekommer i skolan. (Heath, 1983; Ochs &
Schiefflin, 1986).

I ménga barncentrerade samhillen blir barnet redan frdn fodseln en
samtalspartner. Har fingar fordldrar regelbundet in barnens uppmark-
samhet 1 foOrutsdgbara samtalsrutiner, som sérskilt innehdller
forenklingar och utvidgningar av spréket, skriver Obondo (1999).

Man talar och lyssnar till barnet och uppmérksammar barnets
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reaktioner for att bekrifta och utvidga spraket. Det visterlindska
skolsystemet dr uppbyggt pa liknande sitt och barn som kidnner igen
monstret med frdga—svar hemifrdn anammar det smidigt 1 skolan
(Heath, 1983; Snow, 1996).

I manga samhéllen virlden Gver ses barnen inte som samtals-
partners och man gor darfor inte ndgra sprakliga forenklingar for att fa
med barnen 1 samtalet. I stéllet upprepas tidigare yttranden men utan
att spriket anpassas till barnets nivd. Skillnaden mellan dessa
strategier, med forenklingar respektive upprepningar, dr att den vuxne
med forenklingarna anpassar spraket, uttalsmissigt och grammatiskt,
och bryter ner spraket 1 for barnet lagom stora delar medan man i det
andra fallet endast upprepar frasen. Oavsett vilken strategi som
anvinds tycks de flesta barn bli kompetenta spréakbrukare i sin egen
miljo, ddremot har det visat sig att problem kan uppstd 1 motet med
skolans kommunikationsmonster (Heath, 1983).

Motet med den svenska forskolan och skolan innebér att barn inte
bara méste ldra sig det svenska spraket utan &ven en rad andra,
betydligt mer subtila koder i samband med olika vardagsrutiner;
gester, tonfall, kroppsspradk m m. Analyser av klassrumsinteraktion
har 1 en rad studier visat att elever fran sprékliga och etniska
minoritetsgrupper kan ha svart att forstd larares intentioner 1 dennes
sdtt att stdlla frigor och ambition att fa med alla elever i samtalet, och
1 sin strdvan att visa alla elever att deras egna tankar ar betydelsefulla.
Likasd kan det uppstd svirigheter att forstd den svenska skolans
intention med social fostran och aktiviteter utanfor sjdlva klass-
rummet, sasom naturstudier och museibesok, som led 1 larande-

processen.
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Det ar dessutom vanligt att varje skola har sina egna underforstadda
koder, vilka barnen lidr sig genom praktisk handling. Barn som
kommer frdn en annan kulturell bakgrund kan fi stora problem med
att forstd dessa dolda koder. Hir spelar bade sprdket och kulturella
monster in (Hundeide, 2003).

Hinder for att ldra ett andrasprak for barn med autism?

Lirarnas utbildning, kunskaper och erfarenheter dr av stor betydelse
for att eleverna ska fa den undervisning och det stdd som de har ritt
till. Studier som gjorts under senare ar visar att en stor del av ldrarna
saknar adekvat utbildning och riktade kompetensutvecklingsinsatser
(Blom, 2001). For barn med autism, med unika sociala och
kommunikativa svarigheter vid samspel och kommunikation, kan
andraspréksutvecklingen vara speciellt médosam och de behover mer
stod 1 utvecklingen av bdda spriken &n ménga andra barn (Anderson,
2001). Tidigare andraspraksforskning fokuserade vanligtvis ensidigt
pa utvecklingen av andrasprdket medan intresset idag ligger pa den
tvasprakiga individens hela sprékliga kapacitet, pd bdde forsta- och
andraspréket (Kuyumcu, 1999).

Logopeder och annan klinisk personal far ofta fragor géllande hur
man ska forhélla sig till andraspraksundervisning, erfar Toppelberg,
Snow och Tager-Flusberg (1999). Foréldrar till barn med autism ar
ofta osékra pd vad som &r bidst for deras barn — modersmalsunder-
visning och/eller andraspridksundervisning. Frigan har inget enkelt
svar, utan man maste skriddarsy 10sningar som passar varje enskilt
barn. Forfattarna utgér fran att fordldrar och barn anvinder moders-
malet 1 sin kommunikation och de betonar att forskning inom omradet

behdvs. I vintan pa nya forskningsron har de sammanstillt en check-
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lista, dar de beskriver vad de anser nodvéndigt att pedagoger och

kliniker kartligger i samarbete med barn och forildrar36:

1. Beskriv vad som &r sprakligt nodvandigt for barnet att kunna

2. Kartlagg

a) barnets sprikliga formaga pé forsta- respektive andraspréket.

b) viljan hos familj och skolpersonal att anvénda spréket/ spraken.

c) barnets egen attityd till att lara sig sprdk rent generellt, och speciellt
andraspréket.

3. Involvera familjen 1 beslutsprocessen genom att belysa mgjligheter och
risker utifrdn punkterna ovan. Vikten av att underhdlla modersmaélet, for
kénslomdssig och uppforande regler och for familje- och kulturella rela-
tioner bor vigas mot andra behov s& som att ldra sig undervisningsspraket,
sociala behov, och yrken. Om fordldrarna inte har ett vil utvecklat andra-
sprék, bor man avrdda fran att tala andraspriket i hemmet.

4. Undvik att krdva att barn ska ldra sig sprak som inte fyller, eller kommer
att fylla, ndgon central funktion i1 deras framtida kommunikation.

5. Tillhandahall optimal, intensiv, vélstrukturerad, undervisning pa det eller
de sprdk som bestdms att barnet absolut ska kunna. Ett barn med
”Developmental Disorders” kommer sannolikt att behdva mer stod pa bada
sprdken dn vad barn med normal utveckling (en- eller tvasprakigt) behover
pa nagot av spraken.

(Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg, 1999, s. 1198, var dversittning).

Forklaringsmodeller och uppfattningar om handikapp

Synen pad ménniskor med funktionshinder har genomgatt stora
forandringar bade 1 Sverige och minga andra ldnder under de senaste
decennierna. Idag anvidnds séllan ordet handikappade utan det talas
snarare om personer med olika fOrutsdttningar — mojligheter och
svarigheter — 1 relation till omgivningens krav och forvéntningar. I
olika ldnder och inom olika kulturer och grupper forekommer skilda
forklaringsmodeller till funktionshinder och handikapp. Ont blod ar

en, Guds straff en annan, att ha blivit utvald av Gud att ta hand om ett

36 Det ska dock tilliggas att punkterna tagits fram med tanke pé barn bade med och utan
kognitiva funktionshinder.
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barn med funktionshinder en tredje (Ogonblick nr 3/2000). Manga
familjer kinner inte till funktionshindren autism och Aspergers
syndrom. Eftersom informationsmaterial saknas pa minga invandrar-
sprék, kan det vara svart att f4 kunskap for att forstd barnens situation.
Vanligt i ménga linder &dr att se det som familjens ansvar och inte
samhallets att ta hand om dessa personer.

I en del linder finns dven handikapporganisationer som ger stdod.
For fordldrar till barn med funktionshinder som 4r vana vid ett annat
system dn det svenska kan det dirfor upplevas problematiskt att
samhdllets institutioner, t ex habiliteringen, forskolan och skolan,
kontaktar familjen. Det kan ocksd kdnnas frimmande att man 1
Sverige ser det som en demokratisk réttighet att alla barn ska gd 1
skolan och fa utbildning och fa mojlighet att bli fullt delaktiga i

sambhallet.

Foraldrasamverkan

Liroplanen for grundskolan, Lpo 94, betonar vikten av samarbete
mellan hemmet och skolan genom bl a foljande: "Aktivt samspel
mellan skolans personal och elever och i1 nédra kontakt med sévil
hemmen som det omgivande samhillet" (s 9). Nir det giller
flersprékiga barn med funktionshinder dr det nédvandigt att fundera
over vad man bor tinka pd 1 motet med fordldrar fran andra kulturer
och hur fordldrar blir delaktiga i samtalen kring barnets skolgang —
nagot som maste sdgas vara samhéllets och skolans intention idag och
diar laroplanerna betonar individers lika virde. Parszyk (2002)
hénvisar till Taylor nir hon hédvdar att 1 en interkulturell kontext maste
man skapa “genuint dmsesidiga samtal med andra” (s. 43) och vara

Oppen for andra kulturer och erkédnna de olika kulturernas “’sdrskilda

52



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

viarden” (Parszyks’s kursivering). I internationella studier betonas
dven betydelsen av att utveckla ett interkulturellt forhallningssitt i
motet med fordldrarna, vilket bl a foljande citat, ur artikeln Involving
Immigrant Parents of Students with Disabilities in the Educational
Process, visar: “The challenge for educators of children from
immigrant families is to figure out how to engage parents from ethnic
and linguistic backgrounds different from their own” (Suha Al-Hassan
Ralph Gardner III, 2002).

Vidare diskuterar Rogers-Adkinson, Ochoa och Delgado (2003)
fragor rorande utveckling av ett interkulturellt forhallningssitt 1 det
amerikanska samhillet. En aspekt av kulturell variation dr skolans
forvantningar pa fordldrars deltagande. I motsats till amerikanska
fordldrar, som lért sig att skolan forvéntar sig ett aktivt deltagande i
barnens skolgang, sdrskilt om barnen har svérigheter, forvantade sig
fordldrar fran vissa kulturer det motsatta. Skolan och undervisningen
forviantades skotas av ldraren och fordldrarna ville visa lararen respekt
genom att inte ldgga sig 1 vad som hédnde i1 skolan. Detta, skriver
forfattarna, blir viéldigt viktigt vid utarbetande och kontinuerliga
uppfoljningar av individuella utvecklingsplaner, eftersom fordldrar
inte alltid kinner sig bekvdma med den grad av medverkan som
forviantas av dem (a.a.). Om ldrare ldgger sig vinn om att etablerar
personliga kontakter med barnens foridldrar kan detta underlitta for
fordldrar som kénner sig rddda att stora ldraren eller handla pd ett

icke-respektfullt sitt.

Fordldrars mojlighet till delaktighet i samtalet

Mehan (1996) visar hur personer representerande vissa yrkesgrupper
fdr andra personer att tystna genom att anvédnda ett sprak dédr dessa

inte kdnner sig bekvima. Han tar som exempel psykologen som far
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bade ldraren, skolskoterskan och fordldrarna att tystna genom att
anvianda sitt tekniska sprak. Sprakbruket ger psykologen Overtag i
samtalet. Genom att de andra inte riktigt forstar vad psykologen talar
om, kan de varken fOra fram sina argument eller stilla frégor.
Sammantaget, menar Mehan, far det till f6ljd att psykologen uppfattas
som expert: to request a clarification of the psychologist, then, is to
challenge the authority of a clinically certified expert” (s. 259). Nér
tekniskt sprdk anvédnds passiviseras lyssnaren till skillnad fran de
aktiva forhandlingar som sker i1 vardagssamtal. 1 stillet for att
lyssnaren signalerar att hon inte forstar, med gester, miner eller frigor
till den som talar, forblir motesdeltagarna tysta. De tiger och sam-
tycker, vilket kan uppfattas av psykologen som om alla som deltar i
motet har en gemensam forstdelse av frigan man diskuterar (a.a.).
Vidare visar Mehan 1 sin studie att fordldrar, larare och skolpsykolog
framstéller orsaken till barnens svérigheter i skolan p4 olika sétt. Hans
tes dr darfor att nir skolsvarigheter definieras kan man urskilja olika

forklaringsmodeller. Mehan konstaterar att

The psychologist located the child’s problem beneath his skin and between
his ears, whereas the classroom teacher saw the student’s problem varying
from one classroom situation to another, and the mother saw the child’s
problem changing through time (a.a. s. 256).

Fordldrarna beskrev alltsd barnet i ett ldngre tidsperspektiv och
pekade darvid pa hur barnets svarigheter fordndrades 6ver tid. Liraren
betonade skolpraktiken och dess inverkan och att barnets problem
varierade 1 olika skolsituationer. I bdda fallen finns ett relationellt
perspektiv. Skolpsykologen utgick didremot fran testresultat och
psykologiska utredningar dér fokus ldggs pa individens forutséttningar
att klara av givna test och testsituationer och dér resultaten av testen

ses 1 relation till andra individers prestationer.
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Det finns skil att anta att liknande forhallanden, som de som
beskrivits hidr ovan, rader for fordldrar med annat modersmal an
svenska ndr de moter den svenska skolan. Forutom spréakliga hinder
att forstd innehéllet i samtalet, svarigheter att forstd det svenska
skolsystemet, det svenska samhéllets handikappsyn med dess rittig-
heter och svarigheter for barn med funktionshinder, kan det alltsa vara
problematiskt att verhuvudtaget forstd hur man ska kunna komma till
tals kring barnets svarigheter och skolgang. Mehan konstaterar 1 sin
studie att skolpsykologens ord viger tungt. Vad fordldrar och lérare,
som moter barnen i vardagen, hade att tillféra, beaktades inte i

samtalet (Mehan, 1996).

Fordldrastod i olika sammanhang

Forutom det stod habiliteringen och skolan kan ge forédldrar till barn
med autism, finns inom olika invandrarforeningar fordldrar som
stoder andra fordldrar. Forslag finns fran fordldragrupper att ansvara
for att information Oversitts till fler invandrarsprdk och att varje
autismforening borde gora allt for att f& med fler invandrarfamiljer
(Ogonblick Nr 3/2000, s 15). "Om foreningen?’ dr viktig for oss som
redan kidnner oss hemma i samhallet, hur mycket viktigare ar den inte
da for familjer som &r nya 1 Sverige!” (a.a.).

Olika habiliteringscenter, bl a 1 Stockholm, anordnar utbildning och
information for fordldrar. Tolk anvénds nér fordldrar Onskar det. Vissa
riktade informationstillfillen finns for en eller flera sprikgrupper. En
ytterligare satsning med dterkommande traffar har gjorts for fordldrar

tillhorande en speciell sprakgrupp. Har har man forsoker finga upp

37 Foreningen autism, en riksomfattande forening med lokala grupper i hela Sverige.
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aktuella frigor och sidant forildrarna undrar 6ver. Onskemal finns att
utvidga verksamheten till att gilla flera sprakgrupper. (Muntlig
kommunikation, habiliteringscenter, mars 2003)

Under rubriken “Forsamlingen ndr fram dér samhéllet gar bet”
beskrivs projektet “Dubbel utsatthet”, déir tre religiosa samfund
samarbetar for att stotta invandrarfamiljer som fitt ett handikappat
barn. Tvé av projektledarna, Gun Killstigen och Denho Ozmen, har
tidigare erfarenhet av att invandrare ofta soker stod och trost hos sin

forsamling (Dagens Nyheter, 8 december, 2002).
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DEL 2 Erfarenheter av flersprakighet och autism

Kultur ar viktigt och det dr...men det hamnar kanske bort nanstans i allt det
hér med alla svarigheter som barn och ocksd fordldrar tycker att det blir sa
mycket annat sa det blir svart.

(citat ur intervju med en av ldrarna)

Studiens genomforande

I den hir delen lyfter vi fram olika erfarenheter av sprikutveckling
och sprikanvdndning hos flersprékiga barn med autism. Dessa
erfarenheter har vi fétt ta del av 1 den intervjustudie vi genomfort.
Inledningsvis intervjuades fem fordldrar till flersprikiga barn med
autism och fem ldrare med erfarenhet av att arbeta med flersprékiga
barn med autism. Intervjuerna gav upphov till en rad fragor, bade
rorande sprakutveckling och av mer strukturell och organisatorisk
karaktir, nir det géller vardagssituationer for barn med autism. Dessa
frdgor upplevde vi vara centrala for att kunna sétta in fordldrars och
larares erfarenheter i ett storre sammanhang, och beslot vidga studien
till intervjuer med logopeder och skoladministratorer.

Logopeder dr en av de yrkesgrupper som ingar i Landstingens
habiliteringsteam och som vanligtvis moter barn med autism redan
under forskoletiden. Vi valde att intervjua fyra logopeder med lang
erfarenhet av arbete med flersprékiga barn, daribland dven barn med
autism. Syftet med dessa intervjuer var frimst att fi en inblick 1 hur
nagra logopeder resonerar kring sprékutveckling och modersmals-
undervisning for dessa barn. Slutligen, for att f4 veta mer om hur
modersmalsundervisning och studiehandledning p4 modersmalet
erbjuds och organiseras, intervjuades tjdnstemén pa central nivd inom

tio olika kommuner och stadsdelar 1 Storstockholm, om hur de ser pé
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modersmélsundervisning 1 relation till barn med autism. Sammantaget
intervjuades 24 personer (fordldrar, ldrare, logopeder och tjdnstemén).

Samtliga intervjuer genomfordes pa svenska.
Tillvdgagdngssditt

Inledningsvis genomfordes tio intervjuer med fem fordldrar och fem
larare. Under intervjuerna anvéindes en intervjuguide med breda teman
kring sprakutveckling p& barnets modersmél respektive pa andra-
spraket, kring sprakanvandning 1 bade talat och skrivet sprak, samt
IKT i relation till sprikutveckling och sprakanvindning. De tvé sista
punkterna har som beskrevs 1 rapportens forord redovisats pa annat
satt38.

Samtalen fordes utifrdn 6ppna fragestillningar kring dessa teman 1
avsikt att f& ta del av fOrdldrarnas och ldrarnas erfarenheter och
dérigenom fa inblick i deras uppfattning av barnens sprikanvindning
och sprékutveckling. Avsikten var att inte styra de personer vi
intervjuade med alltfor begriansande fragestillningar, utan vara sa
Oppna som mdgjligt for vad fordldrar och ldrare hade att berédtta om
egna erfarenheter och upplevelser av olika aspekter pd barns
sprakutveckling och sprédkanviandning. Detta ansdg vi vara sérskilt
angeldget da barn och ungdomar med autism kan ha ett helt annat sétt
att se pa tillvaron an det vi andra tar for givet.

Vid den inledande kontakten klargjorde fordldrarna att de forstod

och talade god vardagssvenska. Inom familjerna hade dock forald-

38 Fragor kring sprékanvindning bade nir det giller talat och skrivet sprak och fragor
rorande IKT har, som beskrevs i rapportens forord, redovisats i tva posters. Ett mer
omfattande material presenteras i en licentiatuppsats (Jansson, 2005) och i kommande
artiklar.
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rarna lite olika kunskaper 1 svenska spriket och enligt fordldrarna &r
det den fordlder som béast behédrskade svenska spriket som valt att bli
intervjuad. Under flera av intervjuerna satt dock den andra fordldern

med och ibland konfererade fordldrarna sinsemellan innan de svarade.

Urval

Vi valde att inledningsvis g& en mer officiell vdg, via intresse-
organisationer, kommuner och landsting for att fa tag pa informanter
till den hidr studien. 1 ett forsta skede togs kontakter med Riks-
foreningen Autism, Statens Institut for Handikappade (SIH), olika
Habiliteringscenter samt med Fordldrautbildningen 1 Stockholms léns
landsting, for att nd fordldrar som kunde vara intresserade av att dela
med sig av sina erfarenheter. For att bredda urvalet togs komplet-
terande kontakter med tidigare kursdeltagare 1 Lararhdgskolans kurser
samt med personal inom barn- och ungdomsforvaltningar i olika
kommuner. Via ett Habiliteringscenter skickades information om vér
studie till familjer med flersprikiga barn med autism. Darigenom fick
vi kontakt med tre av de fordldrar som intervjuats i studien. De tva
andra fordldrarna samt ldrarna har natts via de olika kanaler som
beskrivs ovan.

Pojkar ar starkt Gverrepresenterade bland barn med HA/AS, men
risk finns att flickors kanske annorlunda problematik inte uppmark-
sammas pa samma sétt som pojkars, och déarfor har det varit angelidget
att erfarenheter som ror bdda konen finns representerade 1 studien.

Fem ldrare, varav tre med specialpedagogisk pabyggnads-
utbildning, och fem foréldrar har alltsd intervjuats. Samtliga har sjélva
fatt vilja tid och plats for intervjun. Tre av intervjuerna har genom-
forts per telefon, de 6vriga hemma hos den intervjuade, pd deras

arbetsplatser eller pad Lérarhdgskolan. Under telefonintervjuerna
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gjordes stodanteckningar som ldstes upp efter intervjun. Ovriga
intervjuer spelades in pa band. De forsta fyra skrevs ut 1 sin helhet, av
de aterstdende skrevs de delar ut som anknét till de frdgor som
fokuserades. Utskrifterna har skickats ut till de intervjuade med
mojlighet for dem att kommentera, vilket ndgra ocksd gjort. Hansyn
har tagits till dessa kommentarer vilka frimst rorde anonymitets-
aspekter, sdsom att inte uppge familjens bostadsomrade, fordldrarnas
ursprungsland eller vilket spradk man talar. Banden kommer att raderas
nér studien ar avslutad.

Fem barn, fyra pojkar och en flicka, i1 dldrarna sex till atta ar, med
annat modersmaél én svenska och med diagnos inom autismspektrum3°
var i fokus under intervjuerna. Lédrarna har dven beskrivit hur de
arbetar mer generellt i klasserna, vilket bidragit till en fylligare bild av
arbete med barn frén olika kulturer som har en diagnos inom autism-
spektrum. I urvalet har ambitionen varit att kartldgga verksamheten
dels runt barn som &ir placerade 1 sdrskilda grupper i forskoleklass/
skola, dels runt barn i ordinarie forskole- och grundskoleklasser samt
att ha med bade flickor och pojkar. Tre av barnen som fokuseras i
studien gar 1 sdrskilda undervisningsgrupper och de andra tva ar
integrerade 1 forskoleklass respektive skoldr tva. Alla barn som &r i
fokus under intervjuerna éar, enligt fordldrar och ldrare, normal-
begdvade enligt traditionella 1Q-test. De ldrare som arbetar inom
Sdrskolan talar dven utifrdn erfarenheter av arbete med barn med

utvecklingsstorning.

39 Barnen hade olika diagnoser inom autismspektrum: autism, hdgfungerande autism,
Aspergers Syndrom
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Etiska overviganden kring datainsamling, urval

och presentationer

I samband med att forfrigan om deltagande skickades ut till
fordldrarna fick de skriftlig information om att HSFRs etiska regler
kommer att foljas under detta arbete. Ovriga informanter informerades
muntligt 1 samband med intervjun. Det innebér att de som deltar 1
studien har informerats om projektet, forskningsprocessen, datain-
samlingen och analysarbetet. De har &dven informerats om sina
riattigheter att avbryta sitt deltagande i projektet om de Onskar. Sa
langt mojligt kommer familjernas integritet att vara skyddad. Allt
material som insamlats kommer att forvaras pa ett sékert sitt och inte
anvdndas pa annat sdtt dn 1 forskningssammanhang. Etiska Over-
viaganden kommer dven att paverka hur resultatet av studien sprids
och detta kommer att diskuteras med bland annat med fordldrarna.

Av etiska skél vill fordldrarna inte att deras bakgrund, sprak och
ursprungsland, skall uppges 1 rapporten, vilket vi tagit hinsyn till for
att forhindra att familjernas identitet rdjs. Detta far dock vissa
konsekvenser for redovisningen av resultatet men vi bedomer att det
inte har ndgon avgdrande betydelse for ldsarnas forstaelse eller virdet
av studien.

Av hinsyn till fordldrarnas onskemal om anonymitet gar det inte att
folja en persons utsagor genom de olika frdgorna, inte heller vilket
barns fordlder eller vilken larare som uttalar sig 1 de olika frdgorna.

Dérigenom hoppas vi dven undvika att barnen kinner igen sig sjilva

40 HSFRs etiska regler.
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och upplever att vuxna uttalat sig om dem, utan att de sjdlva var
tillfrigade, om de senare laser rapporten.

Resultaten av den hir studien maste betraktas som specifika for just
dessa familjers, larares och andra yrkesgruppers situation. D4 studien
baseras pé en relativt liten grupp kan man inte pd ndgot omedelbart
sétt generalisera resultaten till andra situationer med andra barn och
vuxna. Vi dr medvetna om att det som sdgs kan hdnga samman dels
med vad de tror att vi ar ute efter, dels med att de kdnner till att vi ar
larare och lararutbildare. Exempelvis uttryckte flera av de intervjuade
en stor forhoppning om att deras deltagande i studien skulle kunna
bidra till ny kunskap av betydelse for utbildningen av blivande ldrare

och specialpedagoger.

Intervjun — ett dventyr med ovisst slut

I den sammanstillning av intervjusvar som foljer har vi analyserat och
tolkat det insamlade intervjumaterialet genom att lyssna pa och
renskriva de inspelade samtalen samt renskriva minnesanteckningar
som forts under telefonintervjuerna. Darefter har vi sammanstillt vad
de intervjuade har svarat pa de frigor som stéllts pa ett sitt som vi
hoppas gor materialet tillgdngligt och forstieligt for ldsaren. De
intervjuade kommer till tals i texten i direkta citat och 1 samman-

fattningar av vad de berittat. Kvale (1997) hiavdar att

En intervjuanalys kan betraktas som en form av berittelse, som en
fortséttning av den historia som beréttats av intervjupersonen. En narrativ
analys av det som sagts leder till en ny historia som ska berittas, en historia
som utvecklar den ursprungliga intervjuns teman. Analysen kan ocksé vara
en koncentrering eller en rekonstruktion av intervjupersonernas manga
berdttelser till en rikare, mer fOrtdtad och sammanhéngande historia
(s. 181).
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Vid flera tillfdllen under samtalens gang upptickte den intervjuade
hur samtalet vickte nya fradgor. | efterhand har flera av de intervjuade
hort av sig med kommentarer om sadant som samtalet vickte. Nagra

av dessa uttalanden aterfinns 1 materialet.

En intervjuperson kan under en intervju foréndra sin beskrivning av eller
uppfattning om ett visst tema. Den intervjuade kan sjilv ha upptickt nya
aspekter hos temat och plotsligt se sammanhang som han inte tidigare varit
medveten om (a.a. s 38).

Vid en intervju vet man aldrig pd forhand vad som kommer fram. En
del 1 forskarens arbete dr att lata sig Overraskas och forsoka ’se” ndgot
annat eller ndgot mer dn vad man ursprungligen hade hypoteser om.
Redan under den forsta intervjun stod det klart att fler aspekter én
enbart de som svarade mot véra ursprungliga frdgor var centrala for

foraldrar och larare.

Foljande fragestdllningar fokuseras i resultatredovisningen:

- Erfarenheter bland forédldrar och ldrare av vilket eller vilka sprék,
modersmalet (L1) respektive andraspraket (L2)*, som barnen
anvénder 1 vardagssituationer, hemma och 1 skolan.

- Samverkan mellan olika institutioner som barnet och familjen &r i
kontakt med.

- Logopeders syn pa sprakanvidndning och modersmélsundervisning
for barn autism.

- Hur organiseras modersmalsundervisningen i kommuner och vilken
information ldmnas till fordldrar om modersmalsundervisning och

studiehandledning pad modersmalet?

41 Med andraspraket avses i den hir studien svenska. Som vi kan se figurerar flera sprak
parallellt i barnens hem. Dessa betraktas d& som barnens modersmal.
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Resultatet presenteras pa flera sitt. Under rubrikerna forildrar,
larare42, logopeder och skoladministratorer lyfter vi fram, under ett
antal teman, vad respektive grupp berittat for oss under intervjuerna.
Centralt 1 analysarbetet med intervjuerna har varit att forséka skapa en
bild som beskriver situationer, sett ur olika personers perspektiv, for
flersprékiga barn med autism. Hér redovisas ocksa hur fordldrar och
larare ser pa samverkan mellan olika yrkesgrupper i och utanfor

skolan.
Forildrarna

Beskrivning av barnen och familjerna med avseende pd

sprak och kulturell bakgrund

I rapportens inledning aterfinns en kort berittelse om Ludde. Hér gor
vi nu ett forsok att skapa forstaelse hos ldsaren for barnens situation,
genom en kort beskrivning av respektive barn och familj med fokus
pa familjens sprékanvéndning och kulturella bakgrund samt barnets
skolplacering. Presentationen baseras pd vad fordldrarna beréttat

under intervjun.

Barn A

Flicka sex ar fodd 1 Sverige. Fordldrarna kommer frdn samma
europeiska land och har samma modersmil. Fordldrarna kommu-
nicerar med varandra och systern pd modersmalet men med A sé gott

som uteslutande pa svenska. A gér 1 forskoleklass. Hon har ett dldre

42 Begreppet lirare anviinds genomgdende som beteckning for pedagoger oavsett vilken
yrkesutbildning de har. Forskolldrare, grundskollédrare, specialpedagog och modersmals-
larare anvander dock dar fragor specifikt ror dessa yrkesgrupper.
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syskon. Familjen kommunicerar p4 modersmalet med véinner och
sldktingar 1 Sverige och med mor- och farférdldrar per telefon till
hemlandet. Flickan forstar en hel del av modersmalet och talar ocksa
en del sjdlv, speciellt med far- och morfordldrarna pa telefon. A gér i
en forskoleklass som héller till 1 ett eget hus pa en F-9-skola. I klassen
talas enbart svenska. Huruvida det finns barn med annat modersmal 1

klassen dr inte ként. Pappan intervjuades pé var arbetsplats.

Barn B

Pojke sju ar f6dd 1 Sverige. Mamman och pappan kommer frén olika
asiatiska ldnder och har olika modersmédl men fOrstdr varandras
vardagssprak. Med barnet anvdnds pappans modersmal och svenska. I
familjen finns ett yngre syskon. Pappan menar att nar B verkligen ska
forsta ordentligt — ta ndgot pa allvar — da anvénds svenskan. B gar i
vanlig klass 1 &r tva pa en F-6-skola. I klassen anvénds enbart svenska
men dér finns nagra barn som har ett annat modersmal 4n svenska,
dock inte B’s sprak. Pappan intervjuades men dven mamman deltog

under en del av intervjun, vilken d4gde rum 1 deras hem

Barn C

Pojke sju ar f6dd 1 Sverige. Mamman och pappan kommer fran olika
asiatiska ldnder och talar olika sprak. Pappan forstar o talar lite av
mammans sprdk men inte tvirtom. Fordldrarna anvéinder enbart
svenska spraket 1 kommunikationen med C men for ovrigt kommu-
nicerar man pa bade mammans och pappans sprak 1 familjen.
Fordldrarna har nyligen begirt att C ska fa modersmalsundervisning.
Vid intervjun var det inte bestdmt 1 vilket av spraken pojken skulle fa

modersmalsundervisning. C har tva dldre syskon. C &dr yngst i en klass
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med fem barn dér alla har diagnosen autism (hogfungerande) eller
Asperger syndrom. Flera av barnen har annat modersmal dn svenska,

men talar inte C’s sprak. Mamman intervjuades i hemmet.

Barn D

Pojke atta ar fodd i annat land. Mamman och pappan kommer frén
olika afrikanska ldnder och talar olika sprdk. Pojken har ett yngre
syskon. I familjen kommuniceras pa svenska. D gar i en speciell
grupp for barn med autism eller autismliknande symptom. Alla barn i
gruppen talar svenska. Pappan har tidigare under en period arbetat
som modersmélsldrare 1 forskolan och grundskolan. Pappan inter-

vjuades pa sin arbetsplats.

Bamm E

Pojke sju ar fodd i1 annat land. Mamman och pappan kommer fran
olika omraden 1 ett asiatiskt land och har olika modersmél. Pappan
behdrskar mammans sprak och man kommunicerar mestadels pé detta
sprik eller pa svenska i hemmet. Ménga slidktingar och vinner som
talar mammans sprdk finns i omgivningen. E gér 1 ettan 1 en liten
undervisningsgrupp med barn med autism. Flera barn har annat
modersmal dn svenska men hér finns inget barn som talar E’s sprik.

Mamman intervjuades per telefon.

Sammanfattningsvis kan sigas att

samtliga barns fordldrar hade andra modersmal 4n svenska. I fyra av
familjerna anvindes minst tva sprik forutom svenska i hemmet. Ingen
av fordldrarna har sjdlv gétt 1 grundskola i Sverige och har darfor

ingen egen erfarenhet av vad studiehandledning och modersméls-
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undervisning skulle kunna innebdra. En av fordldrarna har dock

arbetat en tid som modersmalslarare.

Fordldrarnas erfarenhet av sprakanvindning

Modersmalet och/ eller svenska? Vilket eller vilka sprdk anvénder
barnet 1 vardagslivet?

Samtliga fordldrarna sdger att de 4r mycket mana om att barnen inte
ska tappa kontakten med sitt hemsprak och sina rétter. De anser det
vara lika viktigt som att barnen far utveckla det svenska spraket. En

fordlder sager s& hir om sin son:

Han ar dubbelsprdkig. Ska man sdga ndgot om hans sprak, s dr han
duktigast pd svenska idag. Sprakutvecklingen har ju inte foljt en
normalkurva, si vi har satt in mycket resurser for att det ska bli battre. Med
hemspréket dr det en ganska komplex spraksituation utan att behdva ga in i
detaljer pa det, s& darfor har vi fokuserat pa svenska. Han gér hos en
logoped och vi forsoker kommunicera pd svenska for att det inte ska bli
alldeles for jobbigt for honom for svenskan kan man inte vara utan. Men
samtidigt vill vi inte gora avkall pé identiteten och bakgrunden.

Fyra av fem barns fordldrar beréttar att de fran logopeder fatt ridet att
satsa enbart pd svenska spraket, trots att det framst dr fordldrarnas
modersmal som anvédnds 1 hemmet bade mellan fordldrar och med
syskon. Logopedernas motivering har, enligt fordldrarna, varit att det
bista for barn med autism &r att fa koncentrera sig pé ett spriak och att
svenska ju dr det sprak de méter 1 Sverige. Logopedernas rad har dock
uppfattas ganska olika bland fordldrarna. Tre av barnens fordldrar
sdger att de uppfattat rddet som att alla personer som kommunicerar
med barnet, bade hemma och 1 skolan, ska tala svenska med barnet.
Inom dessa tre familjer har man forsokt halla sig till det rdd man fatt,

medan man 1 den fjdrde familjen anviander flera sprak.
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En av familjerna har flyttat till ett omrdde dar i stort sett alla ar
svensktalande, for att barnet ska fa rik tillgang till det svenska spraket

1 skolan och 1 bostadsomradet:

Vi virdesitter ju det hiar med svenska spréket oerhort mycket. Det var
egentligen den stdrsta anledningen till att vi valde att flytta hit. Sa att vi har
ju medvetet valt det hir for att han ska kunna fokusera pd att ta till sig det
svenska spréket sa bra som mojligt.

Pojken anvédnder svenska sprdket ndr han leker med andra barn 1
bostadsomréddet. Hemma talar familjen dock bade forédldrarnas
modersmal och svenska med barnet. ’Men nér vi &r mina om att hans
ska forstd, om man ska forklara nigot i1 detalj, sd tar vi det pa
svenska”, sdger fordldern. Den hir fordldern 4r den enda fordlder
bland de intervjuade som anser sig behérska det svenska spréket lika
bra eller battre dn sitt modersmal.

En av de intervjuade fordldrarna hiavdar att det ar sjdlvklart bast att

anvanda sitt eget sprak i kommunikationen med barnet.

Vi umgas mycket med sldktingar och vanner som talar vart sprak sa det &r
sjalvklart att mitt barn anvinder vart sprik. Jag vet inte om han anvander
det i skolan. Men med véra sléktingar — alltid, varje dag.

Den hér fordldern hade inte uppfattat att logopeden gav radet att
anvdnda svenska spréket 1 hemmet, ddremot 1 skolan. P4 frdgan om
pojken anvdnder modersmalet i nigot sammanhang i skolan, svarar
hon att hon inte funderat 6ver det, men erinrar sig att det kan vara sé
eftersom det finns kamrater som talar samma sprék dér. Och syskonen
traffar han ju ocksé 1 skolan. Precis som sina syskon tar han ibland ord
frén svenskan nir de kommunicerar hemma.

Pa fragan om vilket eller vilka sprdk som anvinds i de TV- och

videoprogram familjer tittar pd, svarade en fordlder:
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Det dr mest pa svenska. Det dr sa hér att vi vet att vart barn forstar vért
modersmél ganska bra. Hon anvénder dven vissa ord, t ex fjdrrkontroll, och
ord som vi inte Oversétter till svenska eller som vi sjdlva inte kan pa
svenska.

Foraldern fortsatte:

Vi talar mest vart modersmal, jag och var fru. Aldsta flickan kan det, si vi
pratar med henne ocksd och vi vet att vért barn fOrstar det, men sjilv
anvander hon det vildigt sdllan. Nér vara vdnner som talar samma sprak
kommer och hon vill gora sig forstddd, sd sdger hon nagra ord, och om hon
pratar med sin farfar och farmor eller morfar o mormor i telefon, dd vill hon
anvinda det.

P& frdgan om man 1 hemmet anviander sig av modersmaélet 1 samband
med datoranvindning, svarade samtliga fordldrar nej. ”Allt material
har varit pa svenska 1 och med att vi lanat det mesta fran Lekoteket”.
Fordldrarna vill att barnen ska utveckla sin svenska och dessutom
finns det inte ndgot storre utbud av dataprogram att {4 tag pa 1 Sverige
pa fordldrarnas modersmal.

I en av familjerna dér man 1 huvudsak anvént svenska spriket med
barnet 1 hemmet, blev man tveksam nir man markte att barnet tycktes
ha en bittre forstaelse pd fordldrarnas modersmal och detta dessutom
anvindes av alla andra i familjen. Man valde da att foretrddesvis
anvinda modersmalet hemma.

En fordlder har uppfattat logopedens rdd som att det gillt svenska 1
skolan och sd mycket som mdjligt hemma, men inte ensidigt: “Han
maste ju kunna tala med sina syskon.”

I en familj har dldre syskon modersmalsundervisning, vilket alla i
familjen ar mycket ndjda med. Nyligen hade fordldrarna framfort
onskemdl om att dven barnet med autism skulle f& modersméls-
undervisning med samma lérare och helst i samma grupp som ett av

syskonen.
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Sammanfattningsvis

Svenska spraket respektive modersmalet anvédnds foretrddesvis 1 olika
situationer. I skolan anvinder alla barn svenska 1 kommunikation med
bade ldrare och kamrater. Bland kamrater och syskon pd fritiden
anvander vissa barn svenska, andra modersmalet. Hemma talar flera
fordldrapar och syskon svenska med barnet med autism, medan de
talar sitt/sina modersmil med varandra och med andra syskon i
familjen.

Inget av barnen har 1 dagsldget modersmélsundervisning, men i ett
fall har fordldrar uttryckt 6nskemél om att barnet skall fa det. En av de
foraldrar som anvinder modersmalet med sitt barn 1 hemmet, tar 4nda
till svenskan nér han vill vara sidker pd att barnet ska forstd. Detta
hingde samman med att han sjilv upplevde att han uttryckte sig bést

pa svenska.

Fordldrars upplevelser av delaktighet ndr det gdller

valet av sprak

De intervjuade fordldrarna anser att de inte har tillracklig kunskap om
vad det skulle kunna innebdra for barnet att anvinda och utveckla
bade modersméilet och svenska, hemma och 1 skolan. Ingen av
fordldrarna har egen erfarenhet av att f& modersmélsundervisning och
vad det skulle kunna innebédra for sprakutveckling och lirande att fa
undervisning bdde 1 och pd bada sprdken. En fordlder har dock
erfarenhet av att undervisa 1 &mnet modersmal.

De intervjuade fordldrarna efterfrigar mer kunskap om bade
modersmalsundervisning, studiehandledning p& modersmélet och
svenska som andraspraksundervisning, for att kunna fatta ett bra
beslut utifran barnets situation. Nagra fordldrar sdger att det kan bli

aktuellt med modersmalsundervisning nir barnet blir lite dldre. En
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fordlder menade att det just nu var viktigast att barnet kommunicerar

verbalt 6ver huvud taget:

Vi blev glada nir han borjade tala svenska sd vi tinkte att det verkar vara
viktigast just nu. Modersmalet kan f4 komma lite senare. Kanske jag borjar
anvédnda det for att forklara mer komplicerade saker och sant jag sjilv inte
kan forklara bra pd svenska.

Fordldrarna sidger att det dr svért att veta vad som &r bést for barnets
utveckling. De betonar att de far forlita sig pd de rdd och stéd som
logopeder, habiliteringspersonal och skolpersonal ger: ”De kan det hir
med skolan och vet vad som &r bra for mitt barn, jag vet inte hur det
skulle fungera med undervisning pa vart sprak”, sager en fordlder.

Tre barns fordldrar har vid nagot tillfille deltagit 1 fordldra-
utbildning om autism och Asperger syndrom, anordnad av Habili-
teringen. Dessa fordldrar anser att de har en hel del kunskap om sjélva
funktionshindret och vad man bor tinka pa som fordlder. De kédnde sig
dock inte forberedda pa de forvantningar som de upplevde fanns fran
skolans sida om att samarbeta kring beslutsfattande om barnets
skolgdng och undervisning.

Forédldrarna uttrycker stor kunskap om sitt barn och barnets
funktionshinder men mycket olika uppfattning om delaktighet och

samarbete med skolan. Tva foraldraroster:

Vi vet inte s& mycket om vad barnet gor i skolan eller vad han lar sig.
Menar att det viktigaste &ar att det fungerar bra 1 skolan, trots
funktionshindret.

Nyligen har vi inlett ett samarbete med skolan som innebér att man har en

dagbok som vandrar mellan hemmet och skolan och som barnet skriver i
och ldser ur bade hemma och i skolan.

Den fordlder som tidigare arbetat som modersmélslirare 1 forskolan

och grundskolan anser att skolan borde frdga mer om fordldrarnas
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olika traditioner och vanor. Trots att han har erfarenhet fran skolans
virld som ldrare, tycker han det ar svért att veta hur han ska komma
till tals med skolpersonalen om innehéllet 1 undervisningen. Lirarna
berdttar mer om hur de gor d4n vad och varfor. Fordldern sa att han
upplevt att s& mycket ’svenskhet, typiskt svenskt beteende”, tas for
givet av manga pedagoger och personal i skolan. Exempelvis att se
minniskor 1 6gonen ndr man talar med ndgon, att man ska lata ndgon
som talar tala till punkt och att det finns en metod, eft sitt som ar det
rdtta och som man ska hélla sig till. Han tyckte ocksa att svenska
larare var lite rddda for att sticka ut frin méangden, vilket, menade han,
himmade dem frin att vdga prova andra metoder an det som andra pé
skolan tillampade. Men han betonade samtidigt att den ldrare hans son

har ar jatteduktig.

Sammanfattningsvis anser fordldrar att de har for lite kunskap om
vad som dr bast for barnen ndr det giller om de ska ha moders-
malsundervisning eller ej. De forlitar sig pa att de rdd som ges av
experterna och menar att det &r svart att veta vilka forvantningar
skolan har pd dem som fordldrar nir det giller att fatta beslut om

barnens skolging.
Lararna

De intervjuade ldrarnas bakgrund och utbildning.

De fem intervjuade ldrarna hade fatt sin grundutbildning fér mellan
atta och trettio ar sedan. Tre hade forskolldrarutbildning och tva hade
grundskolldrarutbildning, varav en dven hemspraksldrarutbildning.

Samtliga ldrare hade dessutom nagon form av pabyggnadsutbildning.
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Tre av dem hade specialpedagogisk pdbyggnadsutbildning och en
fjarde studerade specialpedagogik vid intervjutillfillet.

Larare 1 var utbildad forskolldrare och hade dessutom special-
pedagogexamen. Hon hade méngérig erfarenhet av att arbete inom
bade forskolan och sérskolan.

Larare 2 var utbildad forskolldrare och hade dessutom special-
pedagogexamen. Hon hade mangérig erfarenhet av arbete inom
forskolan.

Lirare 3 var utbildad forskolldrare och hade dessutom special-
pedagogexamen. Aven hon hade mangarig erfarenhet inom forskolan
och sirskolan. Hon hade dven arbetat nagra ar i forskoleklass.

Léarare 4 var utbildad grundskolldrare 1-7 och hade dessutom en
ettdrig medieutbildning. Hon hade mangérig erfarenhet frdn arbete pa
mellanstadiet.

Larare 5 hade sin ldrarutbildning fran ett annat land. Hon har
arbetat som modersmalsldrare tidigare och studerade vid intervju-
tillfallet specialpedagogik. Hon har méngdrig erfarenhet av arbete
med forskolebarn och skolbarn i1 alla &ldrar och med manga olika
modersmal.

Vad giller kunskap om flersprékighet efterfrigade ldrarna mer
kunskap 1 svenska som andrasprak och annat som ror flersprakighet.
De intervjuade hade sin utbildning frén olika skeden och bade de med
dldre utbildning och de som fitt sin utbildning under 1990-talet ansag
sig behova mer kunskap om frigor rorande barns sprakutveckling.
Flera ansag sig tidigare ha goda kunskaper men kidnde att de inte var

tillrdckliga 1 arbete med barn med autism.
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“"Modersmdlsundervisning — finns det fortfarande? ”

I samtliga intervjuer med ldrarna betonade de att skolpersonal 1
allmidnhet nog inte kdnner till vilka regler som idag finns for
modersmalsundervisning. Det fér till f6ljd, menade man, att ingen ens
funderar Over att undersdka vilka mojligheter som skulle kunna
erbjudas barnen 1 form av modersméilsundervisning. Endast den av
lararna som sjdlv var modersmalslirare kidnde till att det finns ndgot
som heter studiehandledning p4 modersmaélet. Endast pa en skola hade
man diskuterat mdgjligheten att stodja elever p4 modersmalet. Tre av
lararna kénde till att Skollagen anger vilka som har rétt till
modersmalsundervisning. P4 frigan om det fanns nidgra barn med

autism som har modersmélsundervisning, svarade en larare:

Neej, jag har aldrig hort talas om det. Det borde vil vara en sjélvklarhet,
tycker man kanske, att de ocksa skulle 4, men det tror jag inte. Jag har inte
jobbat s ménga ar inom Séirskolan men, modersmalsundervisningen i
vanliga skolan dr ju ganska knapphéndig, s& det dr vil inte s& manga som
far och pengar finns inte och alla sprakgrupper kan man inte heller
tillgodose. Synd, tycker jag, for jag tycker det dr viktigt med modersmals-
undervisningen. Jatteviktigt. Och speciellt om det utovas aktivt hemma. For
det blir ju littare for barnen att ldra in det svenska spraket om man har ett
rikt eget sprék som man pratar hemma. S4 det ar jétteviktigt.

Att undervisa barn som talar ytterst lite svenska, anser en av de
intervjuade lirarna vara ganska frustrerande. Hon skulle onska, sidger
hon, att det fanns en modersmélsldrare 1 barnets sprdk till hands
ibland. Som det nu ar, forsdker hon sa ofta det gar anvinda bilder och
ordbilder som stdd, sd att flera olika sinnesintryck far samverka. Hon
skriver och sétter upp lappar med for dagen relevant innehdll, varje
dag sitts ndgon ny lapp upp. En annan ldrare fragade sig: ”Ska vi

skriva ”’stol” pd stolen och "bord" pa bordet och "dorr" pd dorren sa
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att man far en bild av det [ordet], for det 4r ju manga med Sv2 som
jobbar sa.”

En tredje larare beréttade hur de arbetar: Vi fotar, ritar och beréttar
for att kunna synliggora spriket nér inte orden riacker till”.

Den ldrare som tidigare arbetat som modersmalslirare hidvdade
bestimt utifrdan sin erfarenhet av modersmélsundervisning att
”modersmalslararen kan vara en brobyggare, sdrskilt om barnen
kommer fran en kultur som skiljer sig mycket fran den svenska”.

Ytterligare en lararrost:

Jag har ju jobbat mycket bland invandrarbarn och vet hur viktigt det ar att fa
vara stolt over sitt land och sitt sprak och den kultur som finns och fora det
till andra barn ocksa. Att fi berdtta och hemspraksldrarna var ju bron over.
Det &r ju lite annorlunda, visst dr det det. Och jag vet ju inte om de har varit
och besokt sitt hemland, om barnen har varit dir, om de har varit tillbaka,
man kanske inte kan av politiska skil eller vad det kan vara. Det finns ju
ménga bitar att ta i dar som dr jétteviktiga.

”Modersmélsundervisning, finns det fortfarande?” undrade en ldrare,
och synliggjorde darmed att frigan om modersmaél inte diskuterats pa

hennes skola.

Sammanfattningsvis
Vad giller kunskap om flersprikighet efterfrigade ldrarna mer
kunskap 1 svenska som andrasprédk och annat som ror flersprakighet.
De intervjuade hade sin utbildning fran olika skeden och bade de med
dldre utbildning och de som fétt sin utbildning under 1990-talet anség
sig behova mer kunskap om frdgor rérande sprakutveckling. Flera
ansag sig tidigare ha goda kunskaper men kédnde att det inte var
tillrackligt 1 arbete med barn med autism.

Olika syn pa kunskap och ldrande har varit tongivande i olika

epoker. Detta kan ocksa avspegla sig i synen pa barns ldrande.
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Vilket eller vilka sprdk anvdnder barnet i skolan?

Lararna berittade att de lade ner mycket tid pd arbete utifrdn
problematiken med funktionshindret. De forsokte hitta metoder och
material dir barnen skulle ldra sig relevant beteende 1 olika situationer
for att klara av sin vardag. De hade inte diskuterat huruvida sprakliga
och/eller kulturella skillnader mellan hemmet och skolan skulle kunna
vara av betydelse for barnets beteende. Under intervjuerna borjade
lararna fundera mer Gver detta.

Vilka erfarenheter fanns da bland de intervjuade ldrarna om
barnens sprakanviandning i skolan? Léararna menade inledningsvis att
barnen endast anvidnde svenska spraket i skolan. P4 var friga om
barnen ndgon ging anvinde sitt modersmal 1 skolan, svarade samtliga
att de inte kunde erinra sig att barnen anvént det annat &n i situationer
da nagon tilltalat barnen pé det spriket eller da barnet ként till att det
fanns ndgon som forstod det spraket nirvarande. En lirare sa: "Menar
du alltsd hans modersmal? Neej, det gor [anvinder] han inte. Det hade
ju varit spannande.”

En annan ldrare beskrev flera situationer da en pojke brukade
anvinda ord som ldraren inte forstod. Hon uppfattade dessa, for henne

obegripliga ord, som ett problem kopplat till pojkens autism.

Jaa, jag trodde det ett tag, speciellt ndr han sitter sjalv och talar och inte
riktar spraket direkt till nagon, men, jag vet att jag har kommit fram och
fragat. Vad sdger du? Vad dr det du pratar om? Da blir han jéittegenerad och
vill inte girna sdga nagot.

Under intervjun borjade liararen fundera 6ver vad pojken egentligen
talade om, och om det mojligtvis kunde vara si att dessa, for henne

obegripliga ord, var ord pa pojkens modersmaél [ett afrikanskt sprék,
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var anm.]: "Men det dr svdrt att veta. Jag kan ju inte ndgonting pa det
hir spraket. Sa det dr mycket mdjligt att han bollar...”

Léararen erinrar sig da att en annan elev i1 gruppen anvinder sitt
modersmal ibland: ”Den nya flickan vi har fatt, hon gor ju sa.
Speciellt nir hon sitter for sig sjdlv. D& blandar hon” [Flickan har

engelska som modersmél ,43 vir anm)].

Sammanfattningsvis

Alla ldrare hdvdade inledningsvis under intervjuerna att barnen endast
anvinde svenska spraket 1 skolan. Négra borjade dock fundera om
barnen ibland kanske anvinde sitt modersmél. Det som kunde
uppfattas som nonsenssprak och forknippades med autismproble-

matiken, kanske skulle kunna vara ord pd modersmalet.

Ldrarnas kunskap om barnens sprdk och kultur.

Lirarnas uppfattning &r att barnens forédldrar vill satsa pd svenska
spraket for sina barn. De ar overtygade om att fordldrarna planerar for
att barnen kommer att bo i Sverige och darfor frimst har nytta av det
svenska spriket. Inget barn med HA/AS 1 de hir ldrarnas klasser/
grupper hade modersmalsundervisning. Modersmélets och moders-
malsundervisningens eventuella betydelse for de hédr barnen blev dock
en fraga som lidrarna menade vickte deras intresse under intervjun. En

av lararna undrade:

Och hur pass mycket anvinder de spréket [modersméilet] aktivt hemma?
Det hade ju varit jatteviktigt att veta ocksa. Jag har hittills inte haft s

43 Flickan har engelska som modersmél och personalen kan dérfor forstd vad hon séger. De ser da
sprakvixlingen som en tillgang medan de i andra fall, nédr de inte forstar spréket, ser det som problem och
tolkar det som nagot som hor ihop med funktionshindret.
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mycket fordldrakontakt, men nu har jag borjat fa det och det ska bli
spannande att fa hora mera. Jag vet ju att de pratar mycket svenska ocksé
hemma.

[ ett fall har foridldrar uttryckt onskemdl om att barnet skall fa

modersmalsundervisning, berittar liraren:

Den kunskap jag tagit till mig det dr att man vet att modersmalet dr det som
ligger ndrmast. Det dr det barnet alltid har hort och jag kan téinka mig att
eftersom han har tva syskon, sa antar jag att de anvénder den fordlderns
sprak nér de pratar med varandra. Det gor ju att den hér killen far ytterligare
ett handikapp.

Frdgan om pojken ska fa modersmalsundervisning — och 1 sé fall pa
vilket sprak, dr dnnu inte 10st, delvis pd grund av osdkerhet om vilket
av fordldrarnas tvd sprdk undervisningen skall ges pa. Mamman
pratar, enligt egen utsago lite grand av pappans sprak men inte
omvint. Fordldrarna vill att barnet ska fa modersméalsundervisning pa
pappans sprak, samtidigt som mamman ar den som triffar barnet mest
1 hemmet. Enligt 1draren sdger mamman att de pratar svenska hemma,
men ldraren hor att fordldern anvinder sitt modersmal nir hon pratar
med syskonen. Mamman har beskrivit svarigheter med att forstd
barnet och upplever att han inte heller forstir henne. Om han
exempelvis vill ha vatten hinger han sig 6ver diskbidnken for att
dricka vatten, 1 stdllet for att tala om att han vill ha vatten. Skol-
personalen har inte gjort nagot mer &t modersmalsfradgan och
fordldrarna har inte tagit upp fragan pa nytt.

Léararen beridttar att mamman har efterlyst logopedinsatser och hon
vill gérna ha en forklaring pa vad som orsakar pojkens problem med
talet. Enligt ldraren tror hon att det dr nagot fel inne 1 munnen. Fran
habiliteringsteamet har familjen nu fatt extra stdd. Mamman och

pojken éker in till logopeden for spréktrianing och genom att hon &r
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med hoppas lararen att pojkens svarigheter kommer att forstis battre.
Liraren konstaterar: "Men det [spraktrdningen] dr fortfarande pa
svenska. Nanstans kan jag ju kdnna, innerst inne, att han borde ha det
pa sitt sprak.” I dagsldget var det alltsd logopedinsatser och intensiv
traning av svenska spraket i skolan som gillde.

Flera av ldrarna tar upp att de ser problem med att logopeder och
skolans personal vet vildigt lite om varandras arbete med barnet. En
av ldrarna borjade fundera over vilka nya mojligheter som skulle
kunna Oppnas om barnet fick undervisning pa modersmalet 1 skolan.
Detta hade inte diskuterats med foridldrarna. En annan ldrare berittar
att hon lagt mirke till att barnen, d&ven om deras sprakforstdelse
varierar, hjilper varandra pa olika sitt. Nagot de hér barnen har allra
svarast med ar att bemota varandra. Darfor, menar flera larare, ar det
extra viktigt att barnen kinner att de far respons av bidde kamrater och
vuxna och lar sig forsta inneborden 1 olika uttalanden.

Om skolpersonal samarbetade mer med bade fordldrar och andra
som traffar barnet, skulle man kanske béttre kunna forsta och hantera
hur barnens flersprdkighet och kulturella bakgrund péverkar
beteendet, menade lirarna. Kanske skulle man darigenom kunna se
nya mdjligheter ndr det géller barnets sprdkutveckling och ldrande.
Aven modersmalslirare skulle kunna vara en viktig resurs. Lirarna
uttryckte ocksa ett stort behov av att fa mer teoretisk kunskap om
sprakutveckling och om vad det innebér for just de hér barnen att lara
sig 1 och pé ett sprdk som inte dr deras modersmal. En larare foreslar

mer direkt samarbete mellan skolan och Habiliteringen.
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Sammanfattningsvis
Lirarna har manga fragor rérande modersmalsundervisning och
efterlyste mer kunskap om tvésprikighetsfrdgor. Forslag framfordes

om mer samarbete mellan skolan och Habiliteringen.

Didaktiska perspektiv

Léararnas allminna uppfattning var att barnen verkligen tycktes vilja
kommunicera, men pa olika sitt; tala, ldsa, skriva med tecken
niamndes. Ldrarna menade att det dr ytterst angeldget att barnen
upplever det de gor som relevant och att det ar lirarnas sak att forsoka
forstd vad som dr relevant for barnen. Men det &r inte alltid s 14tt nir
man arbetar enbart med barn med autism. En ldrare pekade pé risken
att verksamheten blir traningsinriktad utifrdn barnets svarigheter. Hon
hade vid ett tillfdlle upptidckt att en pojke med autism visade stort
intresse for att tala om bilar och olika bilmidrken ndr han fick
samarbeta med en kamrat fran den “vanliga” sexarsgruppen. Hon
menade att det ar latt att bli hemmablind. Ofta beskrivs barnets
svarigheter knutna till individen och ndr barnen kommer till skolan
utgdr man fran att hela problemet ligger dar. I exemplet med bilarna
insdg hon att de skulle behdva se over verksamheten 1 sin helhet for
att hitta det riktigt meningsfulla for barnen. Kanske samarbeta mer
med andra klasser.

Lirarna betonar att de hela tiden forsoker tdnka péd att stodja
barnens sprikutveckling och utdka det aktiva ordférradet i olika
sammanhang. Alla tdnkbara vardagssituationer utnyttjas for att ge
barnen forebilder och lira sig hur man sidger pa svenska nir man vill
ha saker, t ex sadant som star utom rackhall, eller nar man behover

hjilp med négot.
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En ldrare berittar att hon och barnen anvénder digitala bilder nir de
samtalar om hdndelser som inte gér si latt att forklara med enbart ord.
Bland annat forberedde hon barnen infor aterkommande simhalls-
besOk genom att varje gdng, under en lang tid, visa bilder tagna under
tidigare resor till simhallen och 1 olika situationer inne i1 simhallen. S&
smaningom réackte det med att visa en enda bild fran simhallen sa
visste barnen att de skulle dka dit. Det innebar stor trygghet och
barnen blev lugnare.

En annan lérare beskriver klara framsteg i sprakutvecklingen for
den pojke vi speciellt fokuserar under intervjun. Hon forknippar

utvecklingen med pojkens anvdndning av datorn:

Han hdrmar och tar efter och lyssnar och anvénder alla sina sinnen for att ta
in spraket. Han utvecklas pd sd vis, med ett medium, eller med ett
hjdlpmedel som han verkligen tycker om. Han har ocksa dator hemma
ocksa.

I arbetet med olika larprogram kommunicerar den hér pojken verbalt
med vuxna och numera dven med vissa kamrater. Framfor allt beréttar
han girna till sina egna bilder som han ocksa skriver text till. Detta
har 6kat hans lust att kommunicera verbalt och ta kontakt med andra.
Han visar numera med gliddje och stolthet sin text bdde for ldraren och

for kamrater och tar den med hem s att fordldern far lasa den.

Sammanfattningsvis betonas, av alla intervjuade, betydelsen av att

skapa situationer som upplevs relevanta for barnen.

Ldrares samverkan med olika yrkesgrupper

Vilken samverkan finns mellan olika yrkesgrupper som arbetar med
flersprakiga barn med autism? Lérare dr en grupp som av tradition

varit vana vid att arbeta timligen autonomt. Hur tas rad och eventuella
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forslag till planering och utformning av undervisningen emot av
larare? P& vilket sdtt sker samverkan i och utanfor skolan? 1 tvd av
intervjuerna framkom exempel pd samverkan dér initiativet kom frén
specialpedagoger vid habiliteringen. Man anvinde sig i bada fallen av
dagboksskrivande — béade 1 skolan och hemma och barnen skrev med
stdod av de vuxna.

En av ldrarna hade funderat 6ver vem som bést kan avgdra vilket

sprak barnet bor fa ytterligare forstarkning pa:

Om du funderar mer Over att anvdnda nagot av spraken ytterligare som
forstarkning, 1 undervisningen och verksamheten hir...om de har kontakt
med en logoped, kanske &r det den personen som kan lite ndrmare kring det
hir med spraket och forsoka utrona vilket sprak som faktiskt anvinds
hemma. For det dr vil i sa fall det spréket som han har behov av?

Vidare erinrade hon sig foljande frin ett samtal med fordldrar:

Nir vi tog upp det hir med hemsprakstrining#4 och..jag far ju #nda en
kénsla av att det &r den fordlder d& som bara ér borta fyra timmar, sd maste
det ju vara det spraket, men nér vi pratar om hemsprékstrianing s, nej, han
ska ldra sig den andra fordlderns sprédk. Men varfor - det fick man inget
svar pa.

Den ldrare som arbetat som modersmalsldrare, och som intervjuats i
var studie, menar att ménga lirare ser elevens modersmal som ett
problem, en brist hos eleven som ska jobbas bort, i stillet for en
tillgdng. Hon upplever att andra larare inte betraktar undervisningen i
modersmal som ndgot som pd allvar kan vara betydelsefullt for

elevers utveckling. Hon saknar den gemenskap hon upplevde under

44 Hemspréakstrining var den term som anvindes inom forskolan tidigare. Idag anvinds
termen modersmalsstdd 1 forskolan och modersmalsundervisning i forskoleklass och
grundskola [var kommentar].
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1980-talet, da hon uppfattade att amnet modersmal prioriterades hogre
och hon samarbetade da till stor del med lirare i andra &mnen. D4 fick
hon anvénda sin ldrarkompetens, och undervisa dven 1 klasserna, men
idag tycker hon inte att den tas tillvara. Hon har en kénsla av att
lararna tror att hon bara kan och vill undervisa sma grupper av elever
och enbart 1 modersmélet. Vidare papekar hon att tolkar kan bestéllas
om fOrdldrarna inte klarar svenska sprdket men ménga
modersmalsldrare skulle kunna klara det lika bra eller béttre. De
forstar skolan inifrdn och kan forklara pa ett annat sétt én tolkar gor.
Modersmélsldrarna skulle anvdndas mer ocksd i1 kontakten mellan
foraldrar och barn och skolan och habiliteringen. Det skulle kunna bli
bade bittre och billigare.

Mot bakgrund av de intervjuer vi genomfort med lirarna kan vi
konstatera att de, forutom med barn och fordldrar, 1 det vardagliga
arbetet framst samverkar med andra ldrare och assistenter som arbetar
med barn med autism inom samma enhet. I diskussioner om barnens
utveckling och placeringar av barnen mm, samverkar de d&ven med
skolans resursgrupp. Resursgruppen bestir ofta av skolledning,
psykolog eller kurator samt skolskoterska.

Specialpedagoger och talpedagoger finns ocksd med i bilden. Tre
av de intervjuade ldrarna har sjilva specialpedagogexamen och de

ville utdka samarbetet med specialpedagoger inom habiliteringen.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att ldrare har goda
erfarenheter av samarbete med habiliteringens personal och vill gérna
vill ha ett 6kat samarbete. Modersmaélsldrares kompetens tycks inte tas
tillvara. Deras kunskap kan vara en dold resurs 1 samverkan mellan

olika instanser.
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Logopeder

Logopeders erfarenhet av flersprdkiga barn med autism

Under intervjuerna aterkom foréldrarna vid ett flertal tillfédllen till vad
logopeder sagt om barnets sprakutveckling. Vi upplevde det angeldget
att hora hur logopeder sjilva sadg pd fragor kring spréakutveckling nir
det géller flersprdkiga barn med autism och intervjuade darfor fyra
logopeder med ldng erfarenhet inom yrket. De har alla arbetat med
flersprakiga barn frdn olika kulturer och med barn med autism.
Samtliga ar eller har varit verksamma inom Habiliteringen i1 olika
delar av Storstockholm. Tilldggas bor att dessa fyra logopeder fatt sin
utbildning vid olika tidpunkter och att utbildningen har sett olika ut
for dem. Vi dr vdl medvetna om att logopeder, lika lite som larare, ar
nagon enhetlig grupp och att olika uppfattningar finns bland dem. Da
resultatet bygger pd endast fyra intervjuer, kan det naturligtvis inte
generaliseras att gilla hela yrkesgruppen.

Samtalen med logopederna fordes efter genomforandet av
fordldraintervjuerna, vilket innebar att frdgorna till logopederna kunde
stdllas mot bakgrund av vad som kommit fram under foréldra-
intervjuerna. Tva intervjuer genomfordes per telefon och tvd pa
logopedernas arbetsplatser.

Vid intervjuerna bad vi logopederna berdtta om sina erfarenheter
frdn arbete med flersprikiga barn med autism, och da sirskilt om
erfarenheter av barns sprikutveckling pd forédldrarnas sprdk (L1)
respektive pa svenska (L2), barnens och familjernas anvéndning av
L1 respektive L2, samt hur de sdg pa modersmalsundervisning for

dessa barn. Ett annat omrdde som berdrdes gillde svensksprikiga
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tester och diagnosticering av barn med autism med annat modersmaél

an svenska.

Anvindning av modersmdlet (L1) och/eller svenska (L2)

De fyra logopeder som intervjuades hdvdar med bestimdhet att de
maste vara véldigt forsiktiga i sina uttalanden om sprékutveckling nér
det géller flersprikiga barn med autism.

De menar att det ar svért att generellt sdga vad som ar béast for barns
utveckling; att kommunicera med barnet pd modersmaélet eller pa
svenska eller pd bdda spriken. Att ge fordldrar rdd om hur de bist kan
stodja barnets kommunikation gér inte att avgdra utan att ta hinsyn till
familjesituationen 1 sin helhet och hur spraken anvénds 1 deras vardag.
Har finns stora individuella skillnader mellan olika barn och mellan
olika familjers situation. I vissa familjer umgis man dagligen med
manga som talar modersmélet, och da skulle det vara bade ologiskt
och opraktiskt om barnet inte ldarde sig det sprdket. Tva av
logopederna papekade att fordldrarnas svenskkunskaper dr kolossalt
olika 1 olika familjer, men dven inom familjen, och att det paverkar
kvalitén pad det svenska sprdk barnet hor i hemmet. Men det géller

oavsett vilket sprak man talar:

Vi vet ju egentligen inte hur samtalen utspelar sig, oavsett om de talar sitt
modersmal eller svenska, men i familjer ddr barnen far mycket uppmérksamhet av
fordldrar och syskon och dér fordldrarna systematiskt anvénde spraket med barnet,
ser vi att det far betydelse for barnets utveckling, inte bara sprakligt utan dver
huvud taget.

En av logopederna hade ibland tidigare rekommenderat familjer att
anvidnda svenska spraket. Nu poidngterar hon dock foljande: att
generellt ge det rdet, det skulle jag aldrig gora, fast jag vet att det 1

alla fall tidigare funnits logopeder som haft den uppfattningen”.
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En av logopederna pédpekade att autism ju innefattar svarigheter
inom ett stort och vitt spektrum, och att barnens problem kan se
vildigt olika ut. Barnen hon moter dr dessutom 1 olika aldrar nér de
kommer till Sverige och sprakutvecklingen har kommit olika langt.
Barnens svarigheter uppmérksammas och forklaras pa olika sitt i
olika familjer och héar skiljer det sig mellan olika kulturer. Tvd av
logopederna erinrade sig att fordldrar berdttat om hur deras barns
sprakutveckling, pa bdde modersmalet och svenska, tagit fart nar de
haft tillgdng till personal med samma modersmal som barnet, och
menar att sddan personal dr vdrdefull: ”Om négon person i personal-
gruppen kan barnets sprak och kénner till mer om barnets kultur,
nagon som tréffar barnen varje dag, menar jag, den personen vore

guld vard.”

Rad bor bygga pa aktuell forskning och pedagogiskt arbete

De intervjuade logopederna menar att det inte gar att generellt sdga
vilket eller vilka sprdk — L1 eller L2 — som 4r bast med tanke pa barns
sprakutveckling. Diskussioner méste foras utifrdn varje enskilt barns
situation, vilket dven innefattar skolsituationen. Uppfattningen bland
dessa logopeder var att barnen anvinder svenska spraket i skolan: '/
skolan, ddar moter ju barnen svenska hela tiden.” Nar det géller
modersmélsundervisning for barn med autism finns manga olika
variabler att ta hénsyn till, menade man, och dirfér maste fragan
diskuteras 1 varje enskilt fall.

Man pekar pa att den forskning och kunskap som finns idag om
sprakutveckling, och sprakets betydelse for identitet och Ildrande,
tydligt visar att sprakfragan inte kan ses isolerat utan maste forstds i
relation till de sammanhang dér spraket anvinds. En av logopederna

menar att ”det har funnits en uppfattning om att barn med autism inte
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klarar mer 4n ett sprdk” men att den synen har fOrdndrats bland
logopeder 1 allménhet. En av de andra logopederna sdger sig ana att
“resonemanget om halvsprakighet som fanns pd 1970-talet kanske
fortfarande ligger och skvalpar pé sina hall”.

Ett aktivt samarbete behover utvecklas, menar de hér logopederna,
inte bara med barnets fordldrar utan dven med forskolldrare, klass-
larare och med eventuell modersmélsldrare. D& skulle sprékfrigan
kunna diskuteras med pedagoger och i relation till det vardagliga

arbetet 1 forskolan och skolan.

Tester

De utredningar som gors av psykologer och logopeder sker 1 de flesta
fall p& svenska hdr 1 Sverige och testen som anvénds har utvecklats 1
vistviarlden. Tvad av logopederna ndmner att man fOrsoker anlita
flersprakiga psykologer och logopeder i vissa fall for att kunna
genomfOra testningen pa barnets modersmdl. Att anvinda tolk vid
sprékliga test kan f4 ovéntade konsekvenser, menar de, eftersom
testen ofta bygger pa forutbestimda sprikliga formuleringar. Om
tolken da Oversdtter exempelvis en instruktion, kan instruktionen bli
felaktig. Ett annat problem kan vara att tolken vilvilligt beskriver mer
an den ursprungliga instruktionen gjorde. I bada fallen kan man fa en
felaktig bild av barnens sprikliga formaga och forutséttningar. Det
giller alltsd att vara vaksam pa att barnens sitt att anvinda svenska
spriket kan leda till bdde over- och underdiagnostisering. Fler
flersprakiga psykologer och logopeder behdvs déarfér, menar de, sa att
mojlighet finns att testa pa bada spréken.

Logopederna berittade vidare om flersprakiga barn, framst
forskolebarn, som de kédnt sig mycket osdkra pd och haft svért att

diagnosticera. Tva av logopederna berdttade om flera fall dir de varit
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delaktiga 1 att stilla diagnosen autism, men dir barnen senare, 1 takt
med att deras svenska sprak utvecklats och de blivit mer hemtama 1
den svenska skolmiljon, fatt en annan diagnos. De som gor
utredningar borde dirfor strdva efter att anvinda material med ett for
barnen kéint innehall, menade man, annars finns det en stor
osakerhetsfaktor vid tolkningen av resultatet, speciellt ndr man gor en
beddmning av barn fore skoldldern. Ett samarbete mellan logopeder
och pedagoger skulle kunna bidra till att bada parter far en béttre bild
av barnets sprikliga forutsittningar och ge idéer om hur man kan

arbeta vidare:

Ja, det skulle kunna betyda mycket om vi samarbetade. Och om det finns en
modersmaélsldrare eller ndgon som kan barnets sprak skulle det vara en stor
tillgang. Vi skulle f& en battre forstielse for barnets situation och
fordldrarna och ldrarna, ja alla inblandade parter, skulle kunna vinna pé det.
S4 ar det ju tiden fOrstds. Samarbete tar tid och s har vi ju olika
arbetsgivare.

Infor olika testsituationer borde man alltid, sa en av logopederna,
forsoka ta reda pd vilka forutsittningar barnet har att forstd sjdlva
testet och testsituationen pa svenska spraket. Aven téinka pa att sprak
och spraksocialisation ser sd olika ut for olika barn och familjer och
att mnga kommer frn kulturer ddr vuxna inte forvéntar sig att barn
ska ta for sig.

En av logopederna sa att hon med &ren léart sig att “vara véldigt
flexibel och ha stor lyhordhet ndr man testar flersprakiga barn, séarskilt

barn med autism”.
Sammanfattningsvis

Enligt de logopeder vi intervjuat, bor man, nir det géller flersprakiga

barn med autism, utgd frdn savdl det enskilda barnet,
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familjesituationen som skolsituationen 1 diskussioner om vilket eller
vilka sprdk, modersmalet och svenska, man bor anvédnda i
kommunikation med barnet. Nagra generella rdd som skulle kunna
giélla alla dessa barn kan man inte ge, menar logopederna. Ett problem
idag é&r att utredningar och tester i huvudsak sker pa svenska spraket
och med material som &r utarbetat efter vad barn 1 véstvirlden
forvintas klara av. De logopeder vi intervjuat menar att det skulle
behovas fler flersprikiga psykologer och logopeder 1 Sverige. Likasé

behdvs, menar man, ett utokat samarbete med skolans personal.

Skoladministratorer

Telefonkontakt togs med personal pa central nivd 1 tio kommuner och
stadsdelar 1 Storstockholmsomradet. Via kommunernas centrala vixel
och hemsidor45, soktes personal med ansvar for flersprakiga barn 1
behov av sérskilt stod och specificerade att det rorde barn med autism.
Vi hdnvisades dé att kontakta den enhet eller person som hade ansvar
for barn 1 behov av sidrskilt stod. I ndgra kommuner, dir andelen
invandrare &r stor, foreslog man i kommunens véxel att vi dven kunde
ta kontakt med personer med ansvar for modersmalsundervisningen.
Man kinde inte till om det fanns ndgon person med ansvar for bdde
flersprékighet och funktionshinder. Vissa hemsidor gav upplysning
om vem som ansvarade for modersmalsundervisningen 1 kommunen.
Néar vi stillde frdgor som rorde undervisning for barn med
funktionshinder inom ASD hénvisades vi till personal/ resursenhet
med ansvar for barn 1 behov av sarskilt stod eller ndgon med ansvar

for barn med autism.

45 Studien genomfdrdes 2002-03.
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Den personal vi s sméningom intervjuade arbetade antingen med
ett overgripande ansvar for modersmélsundervisningen i kommunen
eller 1 ndgon resursgrupp for barn med funktionshinder. I ett fall
hianvisades vi till en forestindare pd& en enhet didr man hade
flersprakiga barn med autism. De personer som intervjuades tog dock
kontakt med olika resursteam for att kunna besvara fragan om vilken

information foraldrar till barn med autism far.

Modersmalsundervisning — information och organisation

Hur organiseras verksamheten nidr det géller modersmalsunder-
visning? Vilken information ldmnas till fordldrar om modersmals-
undervisning och studiehandledning p& modersmélet? Vilken
information ges till familjer som har barn med diagnos inom autism?

I alla de tio kommunerna uppger man att samtliga familjer, med
barn som &r berédttigade till modersmalsundervisning, informeras infor
skolstarten om de vill att barnet ska f& modersmalsundervisning. En
blankett dir man ska anmaéla intresse ldmnas ut eller skickas hem till
fordldrarna. Detta skedde oftast rutinmissigt via namnlistor frén
forskolan. Nagon mer aktiv insats for att diskutera modersméls-
undervisning for barn med autism kdnde man inte till. Man hade olika
forklaringar till detta och nedan f6ljer en sammanstéllning av dessa.

Alla barn erbjods modersmélsundervisning nir de skulle borja 1
forskoleklassen eller i ettan och man sdg ingen anledning till att
informera fordldrar till barn med autism pa nagot sarskilt sitt. Ett skal
var tidigare erfarenheter att ’det vanligtvis gjordes en bedomning att
barn med autism inte klarar av mer 4n ett sprak”. Man hade da, som
man sa, ingen anledning att diskutera ndgot annat med barnets
fordldrar. Det var sjélvklart med svenska spraket i skolan. I négra

intervjuer framkom att man aldrig diskuterat frigan om modersmaéls-
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undervisning. Av det foljer att man heller inte diskuterat om
undervisning eller studiehandledning p4 modersmalet skulle kunna ha
nagon positiv inverkan, exempelvis pa barnets beteende eller for
larandet, med tanke pd de specifika svarigheter funktionshindret
autism innebdr.

Ekonomiska nedskdrningar som drabbat kommunerna har inneburit
att modersmalsundervisningen 1 kommunerna sjunkit drastiskt.
Kommunerna har idag bara skyldighet att anordna modersmals-
undervisning for elevgrupper dir minst fem barn undervisas samtidigt.
I ngra av de tillfrdgade kommunerna har man gjort bedomningen att
en sa stor grupp inte passar barn med autism. Det framkom dock att
man 1 flera kommuner gjort undantag frdn gruppstorleken dd man i
flera fall gjort bedomningen att det var véardefullt f6r barn med autism
att f4 modersméalsundervisning. Studiehandledning pd modersmélet
hade dock, sé vitt man kinde till, inte erbjudits barn med autism.

Att modersmaélsundervisning ofta 1ag sent pd eftermiddagen var ett
annat skil till varfér barn med autism inte deltog i denna under-
visning. Man ansdg att det skulle bli alltfor krdvande for barnet och
dessutom 1 de flesta fall innebéra extra resor till ndgon annan skola dn
dér barnet befann sig under resten av skoldagen. Brist pa kompetenta
modersmalsldrare 1 barnets sprak eller otillricklig kunskap om
funktionshindret autism, uppgavs ocksa som orsak.

Néir vi talade med personal med ansvar for modersmals-
undervisningen visade det sig att de trodde att ndgon annan instans,
habiliteringen eller ndgon resursgrupp som kénner barnet och
familjen, hade det totala ansvaret for de hiar barnen. Nagot samarbete
kring modersméilsfrigan med habiliteringen eller med personer som

utreder barnen hade man inte diskuterat, inte heller vems uppgift det
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ar att informera fordldrar om vilka resurser som finns 1 form av
modersmalsundervisning eller studiechandledning eller hur verksam-
heten dr organiserad i kommunen. Hur det gér till vid utredningar av
barnens svérigheter och beddmningar av barnets sprakliga forut-
sattningar, kinde ansvariga for modersmélsundervisningen 1 de flesta

fall inte till.

Sammanfattningsvis

Vi konstaterar att frigor gillande modersmélsundervisningen som
stilldes till olika skoladministratorer bollades vidare inom
kommunen/ stadsdelen till resursteam med ansvar for special-
pedagogisk verksamhet i kommunen eller till ansvariga for moders-
malsundervisningen centralt 1 kommunen. En bidragande orsak till
svarigheten att hitta personer med ansvar for savdl modersméls-
undervisningen som barn med autism, och som kunde besvara véra
frdgor, kan vara att man inom de flesta kommuner hade gjort stora
fordndringar 1 verksamheten och att dessa omstruktureringar lett till
att vissa fragor dnnu inte hade hamnat pa rétt persons bord.

Att f4 till stdnd en bra samverkan mellan olika institutioner och
personer som pa ett eller annat sétt dr inblandade 1 arbetet kring barn
med autism, lyfts fram som véldigt betydelsefullt. Mot bakgrund av
de intervjuer vi genomfort kan vi konstatera att samverkan ofta sker i
foljande konstellationer:

Fordldrar har ofta daglig kontakt med ldrare eller assistent som
barnet moter under dagen.

Larare och assistenter har regelbunden kontakt med skolans
resursgrupp. Resursgruppen bestér ofta av skolledning, psykolog eller

kurator samt skolskoterska. I vissa resursgrupper ingar dven special-
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pedagog och talpedagog. Talpedagoger ar annars framst knutna till
resursteam 1 kommuner eller kommundelar.

Representant for skolans resursgrupp triaffar regelbundet habilite-
ringens olika yrkesgrupper, vanligtvis kurator, psykolog, psykiatriker
och logoped.

Fordldrarna har regelbundna moten med dels representanter for
skolans resursgrupp, dels med representanter for habiliteringens olika
yrkesgrupper. Specialpedagoger, anstdllda inom skolan eller habili-

teringen kan ocksé finnas med.
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DEL 3 Autism och flersprakighet — komplexitet
som mojliggor eller hindrar?

Genom den studie som den hér rapporten bygger pa, har vi insett att
ndr det giller flersprakiga barn med autism finns ett stort filt att
utforska. Ett Overgripande syfte med rapporten &r att bidra till
kunskapsutvecklingen kring pedagogik 1 forhéllande till flersprikiga
barn med autism. Detta har skett genom att vi dels lyft fram mer
generella kunskaper om flersprékighet, dels belyst forédldrars och
larares erfarenheter av olika miljéer for sprakutveckling och lirande
for flersprakiga barn med autism. Nér vi nu tagit del av omfattande
forskning rorande béde flersprikighet och autism, och dérefter
analyserat vara intervjuer, har materialet strukturerats kring frigor
inom nagra omraden:

- Spréket 1 vardagliga situationer

- Organisatoriska aspekter p4 modersmélsundervisning

- Samverkan mellan olika yrkesgrupper

I den hér avslutande delen belyser och diskuterar vi dessa omraden ur
olika aspekter. Hur gir det da for en pojke som Ludde som vi tidigare
berittade om, och hur gar det for andra barn vars fordldrar och lérare
vi intervjuat? Vi har funnit dilemman och stillningstaganden av olika
slag som forédldrar och ldrare har att hantera men dven fragor av mer
pedagogisk och didaktisk karaktdr. Hir diskuteras ocksd organisa-
toriska och strukturella aspekter som blivit synliga under arbetets
gang Vidare stéller vi oss en del fragor samt lyfter fram omraden vi

funnit intressanta och som 6ppnar for vidare studier.
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Forskning kring flersprakighet — en kort historia

Den stora invandring som skedde till Sverige under senare delen av
forra seklet har bland annat inneburit att andelen barn med utldndsk
hiarkomst okat inom forskola och skola. I takt med att antalet barn
med annat modersmal 6kat har intresset for flersprékighet och svenska
som andrasprik okat bland skolans personal. Den forskning som finns
kring fragor som ror flersprakighet 1 ett mingkulturellt samhaélle har
en relativt kort historia, frimst under de senaste trettio aren. Aven om
forskningen kring flersprakighet expanderat kraftigt under denna tid,
och det finns rik kunskap bland manga yrkesverksamma, tar det lang
tid innan nya forskningsron pa allvar slar rot bland personalen pa
faltet. Sokningar 1 olika databaser har lett till endast ett fital studier
dér vi kunnat se att man specifikt studerat pedagogiska sammanhang
dir barn med autism som har annat modersmdl och annan kulturell
bakgrund &n majoriteten 1 landet ingdr. Kunskap om vad det kan
innebdra att ha flera sprék och kulturer att hantera for barn med detta
funktionshinder efterfragas bland ldrare men &ven bland skol-
administratorer och andra yrkesgrupper som kommer i kontakt med
flersprédkiga familjer som har barn med autism. Mer kunskap om
svenska som andrasprdk, och vad det innebdr att ldra pa ett
andrasprak, efterfrdgas ocksa bland de larare vi intervjuat.

Vad vi har kunnat se finns inte nagra studier som belyser effekter
av modersméilsstod 1 forskolan och modersmélsundervisning och
studiehandledning i1 grundskolan for barn med autism. Darmed vet vi
inte vilka mojligheter sdédan undervisning skulle kunna leda till for
dessa barn. De intervjuade ldrarna beskrev tillfillen da spréaket stillde

till svérigheter 1 kommunikationen mellan barn och personal.
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Modersmalsldrarnas roll som brobyggare kan behova studeras 1 detta
sammanhang.

Bade fordldrar och ldrare som ingar 1 var studie uttrycker att de
kdnner sig osdkra pd hur de ska hantera frdgan om modersmal
och/eller svenska. Osdkerheten kan bottna i att den information som
lyfts fram 1 olika sammanhang inte varit entydig. Resultat frin olika
studier betonar & ena sidan modersmalets betydelse for barns
utveckling till tvisprikiga individer med dubbel kulturell identitet och
kulturkompetens 1 bada kulturerna, ndgot som &dven sdgs frdmja
personlig utveckling och sjilvkinsla. A andra sidan kommer signaler
om att flersprdkiga barn med autism bara ska mota svenska spréket.
Forskningsresultat specifikt rorande dessa barn finns &nnu sd liange
bara i form av enstaka fallbeskrivningar, och den hir rapporten bidrar
endast med nagra exempel frdn forédldrar, ldrare, logopeder och
skoladministratérer. Men, som en av ldrarna sa under intervjun: ”De
hir barnen har ju en alldeles séarskilt stark personlighet och att
utveckla identiteten och sjdlvfortroendet kanske gér littare om man

far det pé sitt sprak”.
Flersprdakiga barn med autism — ett marginellt fenomen?

En vanlig forestillning, bland dem som inte mott barn med annat
modersmal och etnisk/kulturell bakgrund som fitt diagnosen autism,
tycks vara att detta dr en mycket liten grupp. Det kan dock stéllas mot
aktuella siffror som visar att andelen elever med funktionshinder inom
autismspektrum har 6kat 1 den svenska skolan och att det bland dessa
finns procentuellt sett allt fler elever med utlindsk héirkomst

(Skolverket, 2000b).
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I bade intervjuer och tidigare studier har det framkommit att barn
inte s séllan far diagnosen autism under forskoletiden eller tidigt vid
vistelsen 1 Sverige, innan de hunnit utveckla sitt svenska sprdk. Om
testet och bedomningen genomfors av svensk personal, och sker pa
svenska spraket, kan sprakforbistringar leda till felaktiga diagnoser.
Det leder till bdde over- och underskattningar av barnets formagor.
Det dr inte ovanligt att barnet fir en annan diagnos senare under
skoltiden. Flera sprakforskare har ocksd uppmirksammat att det finns
likheter 1 barns kommunikativa férméga avseende ett andrasprak i
utveckling, vissa specifika spriksvarigheter, sdsom pragmatisk

sprakstorning46, och autism.
Bedomning av sprakformdgan

Som vi tidigare sett ligger olika teoretiska modeller for barns spréak-
utveckling till grund f6r sprékbedémningar. De fyra logopeder som
intervjuades menade att bedomningen av flersprakiga barns sprik-
formaga kan vara vansklig. Manga barn med autism uppvisar en
ojdmn sprakprofil; de kan vara sprakligt kompetenta inom vissa
omrdden, speciellt sidant de ar intresserade av, men sakna vanliga ord
inom andra omraden4’. Enligt Perkins & Howard (2000) férekommer
specifika sprdksvarigheter bland ungefdr 20 procent av barn med
diagnosen hogfungerande autism. Orsakerna till barnens svarigheter
kan vara flera. Enligt Utah Frith sker utvecklingen av spraket ofta
betydligt langsammare hos barn med autism &n hos andra barn (Frith,

2003). Detsamma géllde de barn med spraksvérigheter som deltog 1

46 pragmatisk sprakstorning
47 Kommunikationssvérigheter kan uppsta nir andra barn eller vuxna uppfattar att barnen
inte kan sddant som barn i en viss alder brukar kunna eller ”bor” kunna.
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Salamehs studie som tidigare ndmnts. Att forstd att det kan rora sig
om ett andrasprék i1 utveckling och inte sprdksvarigheter av annat slag,
kan vara nog si svart da liknande sprakliga felaktigheter upptrader 1
bada fallen.

De beddmningsinstrument som anvénds dr utvecklade med tanke pa
ensprékiga barn och ger en bild av barnets sprdkformaga. Nir det
giller flersprakiga barn finns risk att de visar mer av vad barnet inte
kan. Salamehs (2003) studier pekar pa behovet av att fa in mer data
fran flersprdkiga barn, med och utan spriksvérigheter, i syfte att
kunna utveckla goda utvirderingsmodeller for att kartligga barnens
sprakutveckling och spriaksvérigheter.

Vid bedomning av sprakféormédgan hos flersprakiga barn med
autism behover, som vi ser det, fler faktorer tas 1 beaktande dn vid
bedomningen av ensprikiga barn med autism eller vid bedomningen
av flersprdkiga barn utan autism. Forvéintningar utifrdn kunskap om
sprakutveckling som anses typisk hos barn behover stillas om infor
motet med barn med autism. Uppfattningen bland de intervjuade
logopederna var att de méste vara forsiktiga och aldrig uttala sig
generellt om vad som &dr bist for barn med autism betrdffande
sprékanviandning pa forsta- respektive andraspraket. Efter en nog-
grann kartliggning av familjens sprakanvindning och det enskilda
barnets sprakforméga — styrkor och svarigheter — 1 de olika spraken,
gor logopeden en beddmning av vad som idr bést for barnet utifran den
familjesituation som réder. I likhet med Salameh pekar bland andra
Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg (1999) pa att fler studier
behovs om sprikutveckling for flersprakiga barn. Speciellt med tanke
pa flersprédkiga barn med autism maste frdgan om undervisning pa

forsta- respektive andraspréket tas pa allvar och diskuteras i varje
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enskilt fall for att barnen ska kunna f& bista mgjliga forutsittning att

utveckla ett funktionellt sprak pa flera sprak.

Ldrande pd forsta- eller andrasprdket

Savil 1 litteraturen som 1 intervjuerna anvands begreppen modersmal,
forstasprak och andrasprak pa olika sétt 1 olika sammanhang. Sprék-
forskare talar om forsta- respektive andrasprdk som beteckning pa det
eller de sprdk som barnen lir sig forst. Inom skolvédsendet anvinds
begreppet modersmal biade som definition av skoldmnet och av
verksamheten, och som beteckning pa det sprdk barnet och familjen
anviander 1 hemmet. I dagligt tal forknippas sannolikt begreppet
modersmal framst med det forsta sprdk barnet moter och det som
formodas anvédndas 1 hemmet. Modersmal likstills ofta med moderns
sprak, vilket kan skapa problem, som vi sett i Luddes fall, nér flera
sprak anvinds inom familjen och skolan tar for givet att undervisning
1 modersmél avser moderns sprék.

Som vi sett i den tidigare genomgingen av tvédsprakighet, gor
Viberg (1984) och McLaughlin (1984) en indelning 1 simultan
respektive successiv sprakinldrning. Med utgdngspunkt i deras resone-
mang, kan barnen alltsd ha ett eller tva forstasprék eller — om man sé
vill — modersméil. De pekar dven pd att barnets spréakutveckling kan
ses som simultant om det har ett sprdk hemma och ett annat 1 tidig
alder 1 forskolan. Flera av de intervjuade fordldrarna berittade att
barnen borjat 1 svensk forskola nidr de var yngre dn tre &r. Med
Vibergs och McLaughlins definition skulle man didrmed kunna
betrakta deras sprakutveckling som simultan. Ovriga barn som varit i
fokus 1 studien, har kommit i kontakt med svenska spraket senare an i
tredrsédldern och anses med ndmnda definitioner vara successivt

tvasprékiga och svenska deras andrasprék. Detta dven om fordldrarna
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talar olika modersmal och man inom familjen anvénder flera sprik,
vilket var fallet 1 fyra familjer 1 var studie,

Andraspraket kan barn ldra sig informellt, genom att spraket
anvinds 1 barnets miljo, men dven i1 formella undervisningssituationer.
Cummins, som influerats av bl a Vygotskij, betonar vikten av att
larare lagger sig vinn om att barnet fir utveckla spréket 1 interaktion
med andra; larare och kamrater, pa ett sddant sétt att barnets kognitiva
engagemang tas 1 ansprak och dir barnets tidigare kunskaper bildar en

utgéngspunkt for fortsatt sprékanvindning (Cummins, 2000).

Att vilja sprak i hemmet — blir det hemsprak?

I inledningsskedet av intervjuerna kom det fram att fordldrarna 1 fyra
av familjerna hade sinsemellan olika modersmél. Mer 1 detalj hur
deras olika sprdk anvidndes i hemmet gick vi inte in pa. Som vi
tidigare sett uppger fyra av de fem barnens foridldrar att de fran
logopeder fétt rddet att satsa enbart pad svenska spraket med
motiveringen att det bésta for barn med autism &r att satsa pé ett sprak
och att svenska dr det sprak de moter 1 Sverige. Fordldrarna har
uppfattat detta som att bdde fordldrar, syskon och skolpersonal helst
ska tala svenska med barnet. Tre av dessa fordldrar betonade att de i
stor utstrdckning anvidnde svenska i kommunikation med sitt barn.
Fordldrarna berdttade ocksd att de anvdnder den enes eller bédas
modersmal 1 olika sammanhang 1 samtal inom familjen. Nér de saknar
ord pa svenska tar det detta frin modersmalet4s. De papekade att vissa
ord inte finns pa svenska.

Flera av fordldrarna hade borjat anvinda sitt modersmél mer

medvetet med barnet, vartefter de upptéckt att barnet forstod och sjélv

48 Se vidare avsnittet om Code-mixing s.
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borjade anvdnda det sprédket. Négra av barnen anvidnde spontant
fordldrarnas sprdk i1 samtal med mor- och farfordldrar och andra
sldktingar.

Att fyra av fem familjer uppfattat att de ska anvidnda enbart svenska
spraket, var ndgot som forvanade oss under intervjuerna. Man kan
frdga sig om fordldrarna tolkat logopedernas rekommendationer pa
annat sitt an de avsett. Var erfarenhet ér att fordldrar till barn som fitt
diagnosen autism ofta dr i en mycket utsatt position och soker all
information de kan fa om funktionshindret. Logopeders ord véger
tungt 1 det sammanhanget och fordldrar &r beroende av deras och
andras expertkunskaper.

Missforstaind som en foljd av sprékliga eller kulturella skillnader
kan naturligtvis ha bidragit till hur fordldrar uppfattat logopedernas
rekommendation att anvdnda svenska spridket. En annan forklaring
skulle kunna vara att de logopeder fordldrarna traffat frimst bedomt
barn som har en utvecklingsstorning. En av de intervjuade ldrarna som
sjalv arbetat ldinge inom Sérskolan beréttade att man dér brukade gora
beddmningen att barnen bara klarar av att hantera ett sprik. Kanske
finns det dven traditioner baserade pé tidigare tvasprakighetsforskning
som fors vidare, utan att nyare forskning om flersprakighet beaktas?
Risken finns déd att ndgra kan leva kvar 1 tidigare resonemang om
“halvsprékighet”. Den forklaringen gav en av logopederna i intervjun.
Kanske finns ocksd en osédkerhet bland logopeder, precis som bland
fordldrar och ldrare om hur funktionshindret relateras till fler-
sprékigheten?

Ytterligare forklaringar skulle kunna vara att fordldrar forestéller
sig att barnen lar sig sitt modersmal automatiskt bara genom att hora

det 1 sin omgivning. Eller dr det kanske helt enkelt s att frigan om
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vilket sprak, modersmélet eller svenska, som fordldrarna anvinder ar
helt perifer i forhéllande till andra problem man har att handskas med.
Det dr s& mycket som hdnder kring barnet att det ar svart att greppa
alla olika aspekter och kanske véljer man da att f6lja ett handfast rad
nir man fér det?

En forklaring till att logopeder gett fordldrarna svaret att anvédnda
svenska med barnet, kan vara att de, i bdsta vdlmening, valt att
forenkla nir de velat att fordldrarna ska forsta, eftersom spraket ar
komplext med ménga faktorer och variabler av betydelse.

De logopeder vi talade med hdvdade att man maéste vara forsiktig i
uttalanden om vad som éar barnets biasta. Man maste diskutera utifrdn
varje barns och familjs hela situation nir man radgér om sprak-
anvindningen och 1 varje enskilt fall forstd vad som hinder. En klok
logoped forsoker diskutera vad som &r det speciella for just det har
barnet. Han/hon kan anvinda sin intuition. Mot bakgrund av tidigare
erfarenheter och minga moten med olika barn och familjer har varje
logoped byggt upp en beredskap for hur man ska tinka kring nya barn
de moter. Han/ hon kan resonera som sd att 1 de flesta fall giller en
sak men 1 det har fallet giller ndgot annat. D4 méste man undersoka
detta ndrmre fOr att hitta en 16sning.

Sarskilt betydelsefullt menar de, ar att de kan ge fordldrar veten-
skapligt grundad information som kan ge végledning sé att fordldrarna
har mojlighet att uppleva delaktighet i beslut som ror barnens
utveckling, skolgdng och utbildning. Logopederna rekommenderar
dérfor att man anlitar en tolk vid minsta tveksamhet om huruvida
fordldrarna forstdr vad som sidgs pd svenska. De flesta logopeder ar

erfarna yrkesménniskor - men — det finns en mojlighet att just detta
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skapat den mer dogmatiska bilden att alla ska tala svenska med
barnet.

Man ska dock komma ihdg att logopeder inte 4r ndgon enhetlig
yrkesgrupp och att olika uppfattningar om vad som &r bést for det
enskilda barnet helt naturligt finns bland dem. D4 resultatet endast
bygger pa fyra intervjuer, kan det naturligtvis inte generaliseras att

gilla hela yrkesgruppen.

Hyltenstam (2004; 2007) hanvisar, som vi tidigare sett, till Wong
Filmores beskrivning av det talade spraket som en central ldnk i
kontakten mellan fordldrar och barn. Om barnet anvinder majoritets-
spriket (svenska) medan fordldrarna inte behérskar detta sa bra, kan
konsekvensen bli att man forlorar en familjar intimitet och gemenskap
som betyder mycket 1 uppfostran av barnet. Hir betonas alltsd talet
som kommunikationsverktyg. Enligt Donaldson (1995)4 uppges ca
50 procent av personer med autism inte utveckla ett funktionellt tal.
Idag uppges dock en betydligt stérre andel utveckla ett funktionellt
tal. Men man kan &nd4 stélla sig frigan vad som hinder 1 praktiken
ndr barn inte talar och kanske heller inte tydligt visar att de forstar vad
fordldrar sdger? Hur uppfattar fordldrar detta och hur kommunicerar
de fortsattningsvis med barnet? Fortsdtter de att tala med barnet? Och
gor de det pa sitt modersmal eller gér de Gver till svenska?

Som tidigare nimnts dr sprdket i vissa etniska grupper av mer
grundliaggande betydelse for identiteten @n 1 andra grupper (Smolicz,

1999). Mot denna bakgrund tror vi det géller att hantera resultat frén

49 Boken trycktes 4r 1995. I senare forskning uppges en liigre andel personer med autism
inte utveckla talet.
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olika studier ur ett overgripande perspektiv och inte ensidigt fastna 1
forskningsron frdn endera sprakforskare, logopeder, neuropsykiatrer,
psykologer, pedagoger eller andra som familjen samarbetar med.
Tvérvetenskapliga studier, med forskare fran olika discipliner invol-
verade, kunde kanske bidra till fruktbar kunskapsutveckling inom

omradet.

Fordldrars dilemma kring modersmdlsundervisning

I flera amerikanska studier>? konstateras en oro bland forédldrar dver
att flersprdkiga barn med autism inte fOrstar allt som hénder i
forskolan och skolan nir all kommunikation sker pd deras andrasprék,
engelska. Fordldrarna befarar att barnen inte kan tillgodogora sig
innehallet 1 undervisningen pé ett funktionellt sétt. I Margret Hills
studie kan vi ldsa att dven flersprakiga barns fordldrar 1 Sverige
kénner en osékerhet. Enligt Kenneth Hyltenstam dr dessa resultat inte
uppseendevickande for forskare och andra som &r bevandrade inom
omradet men trots det dr det “forbluffande svart”, skriver han, att
paverka de negativa instillningar till modersmalsundervisning som
finns 1 samhdllet (Hyltenstam, 2004, s. 63)

Fyra av de fem fordldrar vi intervjuade ansag att det var bra att
barnen undervisades pd svenska. De svenska fordldrarnas uppfattning
ar alltsd rakt motsatta det som framkom 1 de amerikanska studierna.
Aven om den hir studien &r mycket begriinsad, ir det 4nd4 intressant
att fundera over skillnaderna. Fragan &r om de svenska fordldrarna
utgick fran logopedens rad, att barnen ska koncentrera sig pa svenska

spraket, bdde hemma och i1 skolan, medan man i1 de amerikanska

50 Se exempelvis Martin et al 2002; Topelberg, Snow & Tager-Flusberg, 1999
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studierna tycks ha utgatt ifrdn, som ndgot sjilvklart, att fordldrar och
barn kommunicerar pa fordldrarnas modersmél (se t ex Toppelberg,
Snow och Tager-Flussberg, 1999). Det skulle ocksd kunna bero pa det
som framkommer i intervjuerna, ndmligen att fordldrar 1 Sverige inte
fatt information om vilken potential undervisning pa modersmaélet
skulle kunna ha.

Sprékforskare pekar, som vi tidigare sett, pA modersmalsundervis-
ningens betydelse for att forstd och hantera abstrakta begrepp, forstd
sammanhang i text, utveckla kognitiva och spréakliga formégor 1 bada
spriken samt for identitetsutvecklingen (Hyltenstam, 1996; Lindberg
& Skeppstedt, 2000). Man menar sdledes att modersmélet spelar en
betydelsefull roll som medierande verktyg i kommunikationen i den
verksamheten barnet befinner sig.

Den stora undersokning som genomfordes 2001 av Collier och
Thomas, med ca 40 000 elever involverade, visade att niar undervis-
ning ges pa bade L1 och L2 leder det till det bista studieresultatet.
Eleverna kan di fi forklaringar pd bdda sprdken och dirigenom
mojlighet att forstd olika fenomen utifran sitt starkaste sprak. Man kan
frdga sig pa vilket sdtt och 1 vilken utstrackning resultaten 1 dessa
studier kan vara Overforbara till barn med autism. Vi menar att med
tanke pd de skiftande forutsittningar barn med autism har, ar
resultaten intressanta nér det géller planering och genomforande av
undervisningen. Den uppldggning Collier och Thomas beskriver med
undervisning pa bade L1 och L2 liknar delvis den funktion som
studiehandledning pa modersmalet som den svenska Skolfor-
ordningen erbjuder.

De svar vi fatt under intervjuerna tyder pé att fordldrarna anser att

undervisningen ska ske pé svenska spraket i skolan. Kanske é&r
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undervisning pd svenska det bdsta for de hir barnen, men vi vill
samtidigt peka pa en annan aspekt som &r intressant. Nar vi frdgade
om barnen skulle kunna anvéinda sitt modersmal, L1, 1 skolan, fick vi
svar som tyder pa att detta tycks vara sparsamt diskuterat. Av de fem
barnens fordldrar var det endast i ett fall, Barn C, som fragan om
modersmélsundervisning kommit pé tal, och di hade den initierats av
barnets fordldrar. Som vi sett uppger fordldrarna att de oftast anvéander
svenska spraket i kommunikation med barnet, men de sdger ocksa att
barnen dven forstar och anviander fordaldrarnas modersmal, men 1 olika
omfattning, i hemmet. Vi har dven kunnat konstatera att fordldrar inte
tycks kédnna till att deras barn har mojlighet att f4 modersmals-
undervisning respektive studiehandledning pd modersmélet. Med
kdnnedom om detta dr det inte konstigt att de anser att undervisning
pa svenska spréket dr bra.

De intervjuade fordldrarna, med undantag av Barn C’s forildrar,
sager att de inte vet sdrskilt mycket om vare sig innehdll eller
organisation 1 den modersmélsundervisning som bedrivs i kommunen,
vilket tyder pad att de inte fatt tillricklig information om barnets
mojligheter att f& modersmélsundervisning eller studiehandledning pé
modersmaélet. Detta innebdr rimligtvis att de heller inte har tillrdcklig
kunskap om vilka potentiella mdjligheter undervisning pd moders-
malet skulle kunna ge. Barn D’s forédlder hade visserligen arbetat som
modersmalsldrare en tid, men 1 en annan kommun och for ett antal ar
sedan. Han kéinde sig darfor inte sdrskilt insatt 1 vad som géllde 1 den
kommun de nu bor i.

Fragan ar vilka forutsittningar fordldrar har for att kunna ta
stillning till vad som &ar bast for barnet — modersmalsundervisning/

studiehandledning eller enbart svenska. Ges relevant och nyanserad
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information sd att fordldrar har mojlighet att vara reellt delaktiga 1
beslut som ror barnets sprakutveckling och skolgdng? Skolan
Ooverlamnar till fordldrarna att fatta beslut om detta, men, sannolikt
kommer ldrares och andras rad att vara tungt vdgande. Det innebdr,
menar vi, att personalen 1 skolan och andra yrkesverksamma, har ett

stort ansvar for de rad de ger.

Undervisning pd mammans eller pappans spradk

En av de fem tillfrdgade fordldrarna har, som ndmnts ovan, framfort
onskemal om att barnet ska f4 modersmélsundervisning, men barnet
hade vid intervjutillfidllet &nnu inte fatt det. [ den familjen finns sedan
tidigare goda erfarenheter av modersmélsundervisning av é&ldre
syskon. Dessa fir modersmilsundervisning i den ene fordlderns sprék
men bade mammans och pappans sprak anvénds i hemmet.

Vi vill 1 det hir sammanhanget lyfta fram ett exempel som &r
snarlikt det tidigare beskrivna "Ludde-exemplet”, men géller en annan
familj 1 ett helt annat omrdde. En av de intervjuade ldrarna beréttade,
som vi tidigare ndmnt, om ett barn vars fordldrar uttryckt onskemal
om modersmalsundervisning. Lararen uppfattar begreppet modersmal
som det sprak som ligger ndrmast barnet. Hon utgér ifran att det ar
mammans sprak, eftersom det spraket ocksd anvinds mest 1 samtalen
mellan henne och syskonen 1 hemmet. Dérfor borde barnet i utveckla
hennes sprdk mer, menade ldraren. Men, fordldrarna ville att pojken
skulle f& modersmalsundervisning pad pappans spridk. Skolan hade
dock legat lagt och inte atgirdat oOnskemélet om modersmals-
undervisning, d4 man hade annan uppfattning &n fordldrarna.
Mamman hade heller inte tagit upp fragan pd nytt. Nu fick pojken
intensiv spraktrining 1 svenska i skolan parallellt med behandling hos

logoped.
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Var hamnar d& de hér fordldrarnas Onskemél om modersméls-
undervisning? Som vi ser det kan lirare och annan skolpersonal, som
fordldrar talar med, vilja att antingen driva en fraiga om 6nskemal om
modersmalsundervisning eller vilja att ligga ldgt med denna fraga.
Man kan fraga sig om fordldrarna i det sist beskrivna fallet ser det
som 10nt att ta upp frigan om modersmélsundervisning pa nytt eller
om de ndjer sig med det man fétt 1 form av stéd av logopeden och
intensifierad svensksprakstraning?

Man kan ocksd undra varfor Onskemdlet om modersmal inte
behandlats. Beror det pd skolpersonalens egen uppfattning om vilket
som dr barnets modersmal? Eller tdnker man sig att modersmalet bara
kan vara eft sprak, ndgot som 1 sd fall gar stick i stdv med
flersprakighetsforskningen och begreppet simultan tvasprikighet, dar
barnet lir sig tvd sprak samtidigt. Man skulle kunna ténka sig 1 fallet
ovan, att det vore vl sd betydelsefullt att pojken far utveckla den
andra fordlderns sprak, dvs det sprdk han infe anvander lika ofta men
kanske dnda behover for att kunna kommunicera med fordldern. For
att veta vad som dr bdst for barnet behdvs en god kdnnedom om
barnets och hela familjens situation.

Fragor kring vilket sprak som &r kommunikationsspréket med
barnen kompliceras nédr barnet har sprakforseningar och kanske inte
talar forrdn 1 sex—sju-arséldern eller &nnu senare. Hur vet man vilket
som &r bast — ett eller flera sprdk — ndr barnet inte talar? Och vilket
sprak ar barnets starkaste? Tager-Flusberg et al (1999) menar att det
ar betydelsefullt att anvidnda ett rikt och nyanserat sprdk i kommu-
nikation med barnet och gora detta 1 situationer som barnet upplever

meningsfulla.. Aven om barnet inte sjilv talar.
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Slutligen vill vi peka pa att de intervjuade fordldrarna, precis som
de flesta fOrdldrar, & mycket mina om att barnet ska fi god
undervisning och betraktas som ett skolbarn av ldrarna. Fordldrarna
pekar pa betydelsen av att barnet fi ldra sig sddant som jimnariga

skolbarn lér sig och sérskilt betonas ldsande och skrivande.

Forvintningar pd fordldrars delaktighet i barnens skolgdang

I likhet med erfarenheter frdn amerikanska forhiallanden som Rogers-
Adkinson, Ochoa och Delgado (2003) beskriver, visade det sig i vér
studie att fordldrarna var oférberedda pa skolans forvintningar pa
fordldrars samverkan och delaktighet. En av fordldrarna var orolig for
att det skulle kunna uppfattas som om man vore ointresserad eller
motstravig om man framforde en annan uppfattning adn skolans. Flera
fordldrar papekade att de tycker det dr svart att veta vad som dr bést
for barnet eftersom det hinger ihop med allt runtomkring; personal,
tider, resor och barnets egen dagsform. Sddant som fungerar bra
ibland, kunde vara helt fel vid andra tillfillen. En fordlder ansdg att
skolan och undervisningen dr fragor for professionella inom skolan att
l16sa. Flera av fordldrarna betonar att de vill visa ldrare respekt genom
att inte ldgga sig 1 vad som hénder 1 skolan. De foraldrar som haft barn
1 den svenska skolan tidigare tycktes ha léttare att forstd skolans
intentioner kring samarbete, medan det tycktes vara mer problematiskt
nér det var forsta barnet.

Finns en otydlighet fran skolans och lidrarnas sida om hur foridldrar
ska vara engagerade? Kan det vara s att fordldrar forsoker forsta,
men att det inte finns ndgon enkel mall att folja utan det ar i sjilva
verket ganska godtyckligt? Variationen kan ocksa vara stor mellan
olika ldrare pa en och samma skola. Att forsta vad som &r svért att

forstd torde vara angeldgna fragor att diskutera.
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Flera forédldrar berdttade att de deltagit 1 fordldrautbildning om
autism och Aspergers syndrom anordnad dels av Habiliteringen i
Stockholms lidns landsting, dels av Foreningen Autism, dels inom
vissa invandrarorganisationer. Fordldrarna ansag att det var mycket
bra att fa kunskap om funktionshindret men minst lika uppskattat var
att mota andra forédldrar 1 liknande situation som deras egen. Olika
habiliteringscenter anordnar utbildning och information riktad
speciellt till fordldrar med andra sprdk dn svenska. Tolk anvénds nir
fordldrar onskar det. Genom samtal med kuratorer, logopeder och
specialpedagoger inom Habiliteringen vet vi att det dven forekommer
aterkommande sammankomster, dar fordldrar tillhérande en speciell
sprakgrupp triffas. Dessa triaffar ndr dn sd lidnge endast specifika
sprakgrupper men 6nskemal finns om att utvidga verksamheten till att
gilla fler sprak.

Vi konstaterar siledes att det 4 ena sidan finns informationstréaffar
och utbildningsdagar som dr gemensamma for alla forédldrar till barn
med autism, och 4 andra sidan aterkommande traffar riktade till en
sprakgrupp. Trots dessa satsningar upplever de fordldrar som inter-
vjuats att de saknar motesplatser dar de kan diskutera dels
komplexiteten 1 invandrarskapet 1 sig, dels fragor som ror fler-
sprakighet och tillhorighet 1 flera kulturer och samtidigt ha ett
funktionshinder som autism eller Aspergers syndrom. Svérigheter
med barnpassning, oregelbundna arbetstider, osdkerhet i svenska
spraket uppgavs av vissa fordldrar som problematiskt for deltagande

aven om man kant till dessa traffar.

Ldrarnas dilemma kring modersmalsundervisning

Bland de intervjuade ldrarna uppgav endast en av de fem att fragan

om modersmélsundervisning forts upp till diskussion 1 kollegiet, och
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da pa initiativ av en fordlder. Lararna havdar att de ibland har svart att
torstd barnen och mot den bakgrunden skulle man kanske kunna tédnka
sig att de initierade eller sinsemellan diskuterade mdjligheter att stotta
elever genom att foresld modersmalsundervisning. En av ldrarna
visste inte, som vi tidigare sett, att modersmélsundervisning fort-
farande existerar. Fragan om studiehandledning pa4 modersmalet hade
inte diskuterats av ndgon bland de intervjuade.

En av ldrarna i studien hade mycket positiva erfarenheter av
samarbete med modersmélsldrare. Hon betonade betydelsen for barn
att fa berétta och vara stolt over sitt land och sitt sprak och den kultur
som finns, och att fa berdtta om det dven for andra barn. Dér ar ju
hemsprakslararen bron mellan sprdken och kulturerna, menade hon.
Den erfarenhet som finns pd ménga hall av modersmaélsldarare som
brobyggare, sérskilt om barnen kommer frédn en kultur som skiljer sig
mycket fran den svenska, menar hon dr okédnd for ménga fordldrar och
larare. Inte heller denne ldrare hade tdnkt pa att diskutera mojligheter

att f modersmélsundervisning for barn som fatt diagnosen autism.

Ett dilemma som en av lararna upplevde var 1 vilket av fordldrarnas
sprak som barnet borde fa undervisning. Liraren hdvdade bestimt att
modersmalsundervisningen borde ske pa det sprdk som den fordlder
som barnet mest dr tillsammans med 1 hemmet talar. Fordldrarna ville
dock ha modersmaélsundervisning i den andra foridlderns sprék. Varfor
de onskade denna 16sning fick de inget svar pa.

Beskrivningar frdn bdde f{ordldrar och ldrare visar pd den
komplexitet som rader nir det géller frigan om modersmaél. Det ror
sig sdllan om svenska och ett annat sprdk utan om svenska och flera

andra sprak. En problematik som ldrarna berér dr vem som kan stodja
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foraldrarna 1 vilket eller vilka sprék barnet kan behova ha tillgang till?
En ldrare undrar om det kanske dr logopeden, som kan lite mer om
sprakutveckling, som &r bést pd att forsoka utrona vilket eller vilka
sprék som faktiskt anvinds hemma och som barnet har behov av att

kunna.

Anvinder barn flera sprak i skolan?

Lararna kunde inte direkt erinra sig ndgon situation, dd barn vars
familjer har ett annat modersmal @n svenska, anvént det spraket i
skolan annat &n i1 de fall ndr ndgon tilltalat barnet pd det spraket.
Under intervjuerna borjade dock flera larare fundera Gver om det
kunde vara sa att barnen ibland anvinder ord pa sitt modersméal nér
svenska spréaket inte rickte till. Eftersom de sjdlva inte behdrskade
barnets sprak, uppfattade de inte detta. Det som vickte en ldrares
funderingar, var nir hon insdg att ett barn med engelska som moders-
mal anvédnde sig av det spriket emellanat. Liraren konstaterade att
hon blandar svenska och engelska och funderade da 6ver om fler barn
gjorde sa. Att barnet blandar sprdken och anvidnder de ord hon kan 1
kommunikationen, ar ett exempel pad vad som brukar kallas kod-
mixning. Lararen kunde 1 de beskrivna situationerna dra nytta av vad
eleven talade om nir hon vixlade mellan svenska och engelska.
Liraren beskrev ocksa hur en pojke som nér han satt ensam vid datorn
pratade for sig sjdlv, och att hon uppfattade barnets tal enbart som
obegripliga ljud forknippade med hans autismproblematik. I samband
med att hon under intervjun borjade fundera over detta, blev hon
intresserad av att undersoka om det kunde vara si att pojken anvénde
en del ord fran sitt modersmal — ett sprdk som ldraren inte alls kénde
till. Det skulle alltsd eventuellt kunna rora sig om kod-mixning mellan

de tva spraken dven 1 det fallet. Med kunskap om modersmélet skulle
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det kanske visa sig att pojken anviande ord dérifrédn for att fylla ut det
svenska spraket. Hiar upplevde ldraren ett starkt behov av att resonera
med en modersmélsldrare kring dessa fragor. Detta fenomen, kod-
vixling, dr ett anvdndbart grepp — som de flesta av oss antagligen
tillgriper da och da, med exempelvis engelska uttryck som vi blandar
med svenskan. Sé ldnge vi kanner till bada spraken uppstér inga storre
problem kring detta utan det ar forst ndr vi hor ett for oss oként sprak
som problem uppstar.

En medvetenhet om att kod-véxling forekommer som ett naturligt
fenomen 1 var vardagskommunikation kan vara generellt viktigt for att
inte kod-véxling 1 ett skolsammanhang skall ses som oriktigt sprak-
bruk eller tolkas som ett problem i relation till funktionshindret
autism.

Den fordlder som efterlyst logopedinsatser far nu detta men liararen
funderar 6ver om inte barnet borde fa stod i1 sin spridkutveckling pa
sitt5! sprak. Aven om det ir som en ldrare siger att man inte kan ha
modersmalsundervisning pa alla sprik, kan man frdga sig och under-
sOka vad som ger varje individ specifika och gynnsamma magjligheter
att utveckla formégan att kommunicera.

Betingelserna skiftar stort mellan olika familjer och for olika barn.
Foréldrarna betonar 1 intervjuerna att barnen ska f& samma maojlighet
till utveckling och larande som andra skolbarn. Som et resultat av den
hir studien har vi velat synliggora fordldrars och lirares arbetsinsatser
ur ett interaktionistiskt perspektiv. For att kunna ldra av goda exempel
ar det vasentligt att ocksa forstd bakomliggande mer eller mindre tyst

kunskap. Erfarenheter stannar dessutom ofta inom den egna

511 det hir fallet innebir det kommunikationsspriket i hemmet.
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verksamheten samtidigt som efterfrdgan pd expertkunskaper utifran ér
stor.

Med kinnedom om den kunskap som idag finns om sprakets
betydelse for ldrandet, anser vi att frigan om modersmélsundervisning
och studiehandledning pd modersméilet méste tas pa stort allvar och
alltid finnas med vid planering av skolgingen for flersprikiga barn

med autism.

Stimuleras och utmanas sprakutvecklingen?

Resultatet av véra intervjuer visar att den undervisning ldrare och
fordldrar har erfarenhet av, enbart sker pa svenska. Lararna uppfattar
detta som barnens andrasprdk. Ldrarna dr medvetna om betydelsen av
att anvidnda ett nyanserat sprdk 1 olika vardagssituationer for att
barnens svenska ska utvecklas. Bland annat dokumenteras aktiviteter
med digitalkamera och bilderna anvdnds som underlag for sprak-
utvecklande samtal och texter. Spraket anvinds alltsd med utgdngs-
punkt 1 ndgot sjdlvupplevt, konkret och visuellt, och 1 vad man hoppas
for barnet meningsfulla sammanhang. Léirarna framhéller dock att de
behdver mer kunskap om vad det innebir att ldra sig andraspriket,
svenska, for att kunna intensifiera det sprakutvecklande arbetet med
barnen. Majoritetsspraket har barnen omkring sig, men ldrarna oroas
over hur de ska hjdlpa barnen att vidareutveckla spraket. Flera larare
forsoker ldgga upp undervisningen si att barnen far arbeta till-
sammans med varandra och kommunicera med andra barn, och inte
bara vuxna, i skolan.

Vygotskij (1978) ville med sitt resonemang om the Zone of
Proximal Development, den nidrmaste utvecklingszonen, belysa att
barnets sprikliga utveckling sker i samspel med mer erfarna och

kompetenta sprakbrukare, t ex ldrare eller kamrater. Omsesidigt
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samspel kan inledas genom att vuxna medvetet anpassar spraket
genom att konkretisera, forenkla och fortydliga, pa ett sitt som ofta
forekommer med yngre barn (Snow, 1996). Successivt med okande
spréklig och tankemadssig komplexitet lir sig barnet och utvecklas
vidare.

Ord och begrepp maste kopplas till ett meningsfullt innehdll om
inte forvirring ska uppstd. Samspelet med omvérlden blir avgérande
for sprakutvecklingen. Lararen kan genom kognitiva och sociala
stodstrukturer (Bruner, 1983; Vygotskij, 1978), medverka till att
eleven far mojlighet att utvecklas och ldra. Det kan vara en utmaning
for larare att matcha det samtalsmonster barnet har erfarenhet av
sedan tidigare med det barnet moter 1 skolan. Nér barnen borjar forsta
och kunna anvinda ett nytt ord eller begrepp har utvecklingsprocessen
kring spréket just pdborjats.

Flera forskare betonar som vi sett tidigare, betydelsen av att barn
med sprékliga svarigheter, exempelvis barn med autism, far en
undervisning av hog spraklig kvalité pd bada spréaken (Toppelberg et
al, 1999; Swain, 1995; 1998; Lindberg & Skeppstedt, 2000; Tuomela,
2002; Jansson & Anderson, 2003; Jansson, 2004). Det innebar att
larare behover goda kunskaper om flersprikighet, sprdkutveckling och
spraksvarigheter for att kunna tillgodose barnens behov och se till att
undervisningen successivt ldggs pa en mer komplex niva i relation till
innehallet. For barnets sprdkutveckling dr det visentligt att f4 mota
samma innehall i verksamheten flera génger men med bibehéllen

tankemaéssig progression.

Svart att halla sig ajour med allt av betydelse for barnen

De intervjuade ldrarna har valt att arbeta med barn med autism av

intresse for sjdlva funktionshindret. De har fatt mojlighet att utveckla
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sin kompetens inom autismomradet och anser sig nu ha goda
kunskaper om funktionshindret, vilket naturligtvis dr betydelsefullt.
Déremot har de inte fatt ndgon speciell kompetensutveckling kring
interkulturella fragor eller flersprakighet. Belysande for hur svart det
kan vara for larare att hilla sig ajour med alla frigor av tinkbar
relevans for undervisningen av dessa barn, dr nir en av ldararna undrar
om modersmélsundervisning fortfarande existerar. Det kan dock fa
allvarliga konsekvenser, menar vi, om skolsystemet som ansvarar for
flersprakiga barns utbildning inte lyfter fram sddant som finns
lagstadgat. Ytterst dr detta naturligtvis en ledningsfriga.

Fokuseras endast de specifika svérigheterna kring autism, kan detta
innebéra att andra aspekter, exempelvis spraket, kommer i andra hand.
For ett barn som enbart har det svenska spraket att tillga kan det leda
till att barnet inte ges mojlighet att visa vad det kan, eller, att
omgivningen inte uppfattar allt barnet beharskar, utan primért ser de
svarigheter som man uppfattar orsakas av funktionshindret.

Lararna hédvdar att de har svirt att hinna med att halla sig
informerade om allt som ror barnen. Skulle samarbete med
modersmalsldrare kunna underldtta, undrar vi? Erfarenheter fran
Lunds kommun visar att modersmalsldrare som samarbetar med ovrig
personal kan bidra till en béttre forstdelse av barnens hela skol-
situation (se nedan). Organiseringen av modersmalsundervisning/
studiehandledning, sa att den stottar barns ldrande pa ett funktionellt
sitt, kan da bli avgérande for om barn med autism kan delta i

modersmélsundervisningen.

Information om modersmdalsundervisning

Intervjuerna med forédldrar och larare vickte fragor kring administra-

tion och organisation av stod for barn med autism. Generellt kan sdgas
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att flera samhdlleliga organisationer och yrkesgrupper ér involverade i
olika delomrdden som ror barnen. Olika traditioner och forhéllnings-
satt till autism, till sérskoleelever och till flersprakiga barn inom dessa
yrkesgrupper, har dirmed betydelse for olika stidllningstaganden nér
det géller prioriteringar av resurser till dessa barn. Intresse och
engagemang menade flera fordldrar och ldrare har betydelse nir det
giller organiseringen av barnens skolverksamhet, samt vilket stod
barn och familjer kan fd. Vad vi fOrstatt av intervjuerna, betyder
enskilda personers engagemang mycket. Nar det géller informationen
och iscensdttande av modersmalsundervisning och studiehandledning,
anar vi att det behovs en rad eldsjélar.

Fragor till skoladministratdrer om sprakstod for barn med autism
bollades vidare inom kommunen mellan olika instanser. Skélen till
detta kan vara omorganisationer och oklarheter kring vem som
ansvarar for olika frdgor. Vilvilligt instdlld personal forsokte hitta
personer med ansvar for fragor om flersprikighet och autism. En
senare sokning pa kommuners hemsidor visade att man idag i flera
kommuner uppmirksammat fragor kring modersmal och funktions-
hinder, men alltid var for sig, pa ett sitt som gor det enklare att hitta

informationen bade pa svenska och pa vissa andra sprak.

Modersmalsldrares arbetssituation

Omgivningens attityder till spraket 1 frdga &r en anledning till
att minoritetsbarns inldrning av fOrstaspraket hdmmas, skriver
Hyltenstam (2004; 2007). Genom att anordna undervisning i och pa
minoritetssprak, skulle skolor kunna bidra till 6kad status for bade
amnet och barns motivation att ldra dmnet, menar han. Sannolikt
bidrar detta dven till en 6kad medvetenhet bland all skolpersonal om

dmnets funktion och betydelse, och pa sikt kan det kanske péverka
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fordldrar att 1 storre utstrickning vélja modersmalsundervisning for
sina barn.

I en utredning om modersmalsliararnas arbetsvillkor konstaterar
Lararforbundet (2003) att bland modersmalsldrare som enbart
undervisar 1 dmnet modersmal upplever endast 28 procent att andra
larare &r positiva till &mnet. Modersmalsldrarna kdnner sig utanfér och
saknar arbetsgemenskap med andra ldrare. De flinger mellan
skolorna, blir inte kallade till personalmdten, tvingas ofta byta lokal
mm, vilket forsvarar mojligheterna till kontakt med andra lirare. Aven
1 Skolverkets rapport Flera sprak — flera mojligheter (2002) fastslés att
modersmalsldrarna till stor del dr frankopplade frin skolans Ovriga
verksamhet och utan samarbete med andra lérare.

Jonsson Lilja lyfter 1 sin rapport om modersmalsldrares arbets-
villkor fram ytterligare en aspekt: “"Modersmélslararnas kunskaper
och erfarenheter kommer inte skolan till godo péd grund av isoleringen
och utanforskapet” (1999, s. 57) Dérigenom gar skolan miste om den
kunskap dessa ldrare har om sina elever och deras familjer, pépekar
hon.

I de olika rapporterna lyfts dven fram modersmalsldrares goda
erfarenheter och kommunforetrddares forsok att fordndra den ofta
negativa attityden till modersmélsundervisningen. Erfarenheter fran
ett projekt i Lund,2 visade att “kunskapen om modersmélselevernas
vardagsliv och familj ér ofta bristféllig hos svensk skolpersonal” (s 6).

Dar fick modersmalsldrarna 1 uppdrag att ha kontakt med elevernas

52 ”En ldrande organisation i en mangkulturell skola”. Projektet syftar till att oka
kunskapen om modersmalsundervisningens betydelse samt Oka samarbetet mellan
modersmalsldrare och 6vrig skolpersonal.

http://www.modersmal.lund.se/sidor/allmanna/TCO-projekt.html (2003-11-21)
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familjer och kartldgga familjesituationen, for att darigenom tidigt
kunna fanga upp signaler om ndgot inte stod rétt till med eleven.
Ovriga ldrare informerade modersmalslirarna om elevernas ev.
problem.

Sammanfattningsvis kan sdgas att kommunerna har 16st organisa-

tionen for stod och undervisning 1 modersmal pa likartat sitt:

* storsta delen av stddet och undervisningen ges av ldrare som arbetar pa
flera forskolor och skolor

* undervisningen sker oftast utanfor timplanen

* inga eller fi elever far &mnesundervisning pa modersmalet

* skolledningen pa en central enhet tar emot anméilningar om moders-
malsstdd och modersmalsundervisning och har personalansvar for
modersmalslararna.

Det &ar ganska ovanligt att modersmalsstodet och modersmals-
undervisningen foljs upp eller utvirderas pa central nivd (Skolverket,
2002.).

Samverkan mellan olika yrkesgrupper i och utanfor skolan

For barn med autism ér goda sprakliga miljoer och ett gott samarbete
mellan olika yrkesgrupper (bl a pedagoger, logopeder, habiliterings-
personal) och fordldrar, avgorande for barnens sprakutveckling,
skriver Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg (1999). Dessa forskare
pekar pa vikten av hog spraklig kvalite” som avgorande for om barnet
utvecklar ett funktionellt sprdk pa modersmalet och menar att det &r
nodvindigt att forsdkra sig om en hog spraklig kvalite” dven nér
barnet ldr sig andraspriket for att detta skall utvecklas. Vikten av
samarbete mellan ldrare, specialpedagoger, logopeder och habili-
teringen betonas dven 1 studier av Lindstrand (2000) och Thunberg
(2001).

I familjer dar det finns barn med autism finns ofta ett komplicerat

nitverk dér olika instanser och yrkesgrupper ansvarar for att stodja
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fordldrar och barn pé olika sitt. Mot bakgrund av de intervjuer vi
genomfort kan vi konstatera att samverkan mellan olika personer sker
1 olika konstellationer. Vanligtvis dr fordldrar, ldrare och assistenter pa
skolan involverade. I manga sammanhang ingar ocksd ndgon frén
skolans resursgrupp.>3 Andra konstellationer kan vara med foréldrar
och representant for skolans resursgrupp samt representanter for
habiliteringens olika yrkesgrupper.5* Aven specialpedagoger, som
arbetar dels inom skolan, dels inom Habiliteringen, och talpedagoger

som ofta ar knutna till resursteam 1 kommunen finns med 1 bilden.

Ldrarna onskar fortbildning i svenska som andraspradk

Lirarna vi intervjuade Onskar mer kunskap om svenska som
andrasprdk och vad det innebédr att lira pd andraspréket svenska.
Verksamheten kan forstds komma att bli &nnu mer resurskrivande an
motsvarande for svenska barn med autism, da modersmals-
undervisning eller studiehandledning pd modersmalet innebédr en
ytterligare kostnad. Hur stiller sig dd ansvariga for verksamheten till
att ta emot ett barn som inte klarar svenska spraket, utan som behdver
anvinda sitt modersmal for att kunna kommunicera? Om vi tittar pa
situationen for var Ludde kan vi stilla oss frdgan om orsaken till att
han inte fir modersmalsundervisning. Ar det pedagogiska eller

ekonomiska faktorer som avgor?

Forfattarna till kartliggningen av svenska som andrasprak (Frisell et
al, 2004) betonar vikten av att skolan bade tar tillvara elevernas

sprakliga och kulturella erfarenheter och har kidnnedom om att

53 Resursgruppen bestér ofta av skolledning, psykolog eller kurator samt skolskdterska.
54 vanligtvis kurator, psykolog, psykiatriker eller logoped,
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kommunikationssvarigheter kan bottna 1 ett andrasprdk i utveckling
och behover inte bero pa spraksvarigheter eller funktionshindret i sig.
Med aktuell forskning vet vi idag att spraket har en avgoérande
betydelse for sprak- och kunskapsutvecklingen didr modersmélet kan
betraktas som en tillgdng och utvecklingen av andraspriket som en
mangarig process, pad vagen mot tvasprakighet. For flersprakiga barn
med autism ér sprakkunskapen lika central som funktionshindret och
vi maste hantera det 1 sin helhet. Den enda svenska studie som
specifikt ror modersmdlsundervisning for barn med autism &r den
enkdtstudie som genomfordes 1 tre kommuner 1 Véstsverige
(Kunskapscentrum Autism Vistra Sverige, 1999). Modersméls-
lararnas uppfattning var att barnens modersmal utvecklades nér de
deltog 1 sddan undervisning. Nagra mer omfattande undersékningar
om vad modersmélsundervisning ger for effekter har vi dock inte
kunnat hitta. Det synes viktigt att undersoka om kommuner och
enskilda skolor anvidnder de resurser som finns for att skapa forut-
sdttningar som gynnar elevernas sprakutveckling och ldrande. Kanske
att viga préva nya, mindre konventionella, metoder 1 verksamheten?
Med utgangspunkt i intervjuerna konstaterar vi att samarbete sker
inom skolan och inom habiliteringen. Ndgot direkt samarbete mellan
de ldrare som moter barnet till vardags, fordldrarna och logopeden
eller andra inom habiliteringen beskrevs inte i intervjuerna. Det ar
dock kint att sidana samarbetsformer forekommer 1 andra samman-
hang och att de givetvis skulle kunna utvecklas 1 ytterligare andra
sammanhang. I intervjuerna foreslog fordldrar och ldrare samarbete
mellan alla de personer och institutioner som barnet kommer i1 kontakt

med.
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Sddana former skulle kunna tidnkas stotta ett helhetsperspektiv
kring barnet och dess sprdkutveckling. Jakobsson (2002)55 fann att
diagnoser 1 sig har liten betydelse som vidgledning for det pedagogiska
arbetet 1 skolan. Dédremot betonar hon diagnosens betydelse for en
fungerande kommunikation och samverkan mellan olika aktorer 1 och
utanfor skolan samt att diagnosen ar betydelsefull for elevernas
mojlighet till delaktighet och lidrande i1 skolan. Hon fann dven att
diagnoser har betydelse som ekonomiskt patryckningsmedel och for
fordldrars och skolans forstdelse och forhdllningssitt till elevens
svarigheter. Vi vill dock betona att det 1 Jakobssons studier inte ingick
nagra elever med diagnosen autism, vilket innebér att vi inte kan dra

nagra slutsatser for denna grupp pé basis av hennes forskning.

Fragor for vidare studier

Studiens resultat har véckt flera fragor for fortsatt forskning: Vad
skulle hidnda om olika organisationer och professionella grupper, som
arbetar med diagnoser och planerar undervisning, gemensamt
diskuterar vilken utvecklingspotential, med fokus pé& barnets sprak-
utveckling 1 relation till ldrande, som skulle kunna finnas for
flersprakiga barn med autism? Darvid dven beaktande att en aspekt ar
att ge barnet tillfille att kommunicera och lira pd béde fordldrarnas
modersmal och svenska. Kan institutioner som har kontakt med barnet
samverka kring ett, med Engestroms (1995; 1999) vokabulir, sa kallat

”gransobjekt>¢ av betydelse for barnets utveckling utan att hamna 1

55 Ej autism

56 Yrjd Engestrom anvinder begreppet Boundary Objects (grinsobjekt, var dversittning)
for att beskriva olika verksamheters, med koppling till varandra, fokusering p& en
specifik fraga.
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ett rent individperspektiv ddr barnets problem ska 16sas? 1 stéllet
diskutera hur alla inblandade kan wvara delaktiga 1 hela den
pedagogiska situationen, lirandemiljon. Hur det hela kan iscensittas

aterstar att se.

For fortsatt arbete med flersprakiga barn med autism

Efter intervjuerna kommenterade flera av ldrarna att de virdesatte att
bli intervjuade. De fick da tillfdlle att formulera sig om sitt arbete. En
av ldrarna ansag att hon i vanliga fall hade alldeles for lite tid att
reflektera Over sitt vardagsarbete. Med tanke pd Ildrares tuffa
arbetssituation, verkar det rimligt att anta att larare 1 allménhet inte
skriver ner sina reflektioner 6ver vardagliga héndelser i sdrskilt stor
utstrickning. De gor en rad betydelsefulla observationer men hinner
inte med att dokumentera dessa. Det ar heller ingen sjdlvklarhet att
dokumentationen, med egna nedskrivna reflektioner om det man gor,
har ndgon betydelse om den inte uppméarksammas 1 ndgot samman-
hang. I m&ten mellan ldrare, dér olika erfarenheter bryts mot varandra,
skulle deras egen erfarenhetsbaserade kunskap kunna diskuteras och
fordjupas. Tillsammans med en forskare som leder arbetet skulle
deltagarna kunna formulerar sina erfarenheter och gemensamt ringa in
for gruppen betydelsefulla frigor. Tidigare tyst kunskap och even-
tuella for-givet-taganden kan déirigenom komma att utmanas och
problematiseras och med utgidngspunkt 1 de egna fragorna kan
forskaren bidra med efterforskningar av den kunskap man soker,
bland experter och inom litteratur pd omradet. Att motas och delge
varandra sddana vardagserfarenheter skulle kunna leda till nya upp-
tackter och att inspirera varandra att viga prova olika sitt att agera 1
olika sammanhang. Naturligtvis dven hir med tanke pa barnets och

familjens situation.
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Nagra fordldrar sidger att det kan bli aktuellt med modersméls-
undervisning nir barnet blir lite dldre. En fraga vi stiller oss dr vilken
beredskap olika kommuner har om fordldrar skulle 6nska moders-
malsundervisning for sitt barn senare under skoltiden? Och kan olika
alternativ till traditionell modersméalsundervisning erbjudas? Skulle
studiehandledning pd modersmalet kunna ges i stillet for moders-
malsundervisning?

Vi efterlyser mer forskning som rér pedagogik kring flersprakiga
barn med autism. Det vore sdrskilt virdefullt med studier kring
modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmélet, da
vi tycker oss ana att det finns tillfdllen d& olika sprak stéller till
svirigheter 1 kommunikationen mellan barn och personal. Om
modersmalet antas vara betydelsefullt kan man stilla sig frigan varfor
det inte prioriterats mer for barn och ungdomar 1 behov av sérskilt
stort stod Over huvud taget.

Att svara pa vad som generellt dr passande pedagogik for barn med
autism ar knappast mojligt, utan de pedagogiska insatserna méste vara
specifikt anpassade for varje barn. Om verksamheten organiseras
utifran en bred helhetsbild av barnet, och hela den situation barnet
befinner i, behovs kanske en organisation for person X och en helt
annan organisation for person Y. Situationen blir &n mer komplex nér
man dven ska beakta att barnet har flera sprék och kulturer att hantera.
Skolan kan dirfor behova ha beredskap att préva en rad olika
varianter av modersmélsundervisning, studiehandledning pd moders-
malet samt andrasprikssvenska, beroende av vilket barn det géller.
Stor flexibilitet och kreativa 16sningar kan gynna barnen. Det kan
exempelvis gilla att hitta nya och ovanliga sammanhang dir barnen

kan lédra sig spréket, se att olika situationer och skeden, t ex vistelsetid
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1 Sverige kan vara bittre eller simre ldmpade for sprakutveckling pa
barnets olika sprdk. Fordldrars kunskaper 1 sprédket och mgjlighet att
sétta sig in 1 det svenska skolsystemet kan ocksa ha betydelse.

Barn med autism har ofta annan utvecklingsprofil dn det vi vuxna
vanligtvis forvédntar oss. Dérfor behovs en successiv uppfoljning av
barnens skolging ddr man kontinuerligt omprovar stillningstaganden
efter relevanta bedomningar och diskuterar olika organisation for
olika familjer, barn och skolsituationer. Det ligger dven 1 linje med
vad flera forskare inom autismomrédet foresprakar (t ex Toppelberg et
al, 1999). Vi vill ocksd dn en ging poédngtera att verksamheten inte
behover se likadan ut for alla barn, eller 6ver tid for ett och samma
barn. Hur skulle da olika skolsituationer for flersprékiga barn med
autism kunna studeras? Ett sétt kan vara att tillsammans med larare

som arbetar med barnen undersoka detta.

Avslutande kommentarer

Foraldrar till flersprékiga barn med autism maéste hantera bade barnets
funktionshinder och flersprékigheten. Resultaten fran den hér studien
tyder pd att den komplexitet som detta tycks innebdra inom
familjerna, men dven 1 skolan, inte har lyfts fram och tagits pé allvar.
Ytterst fa studier ror bdde flersprikighet och autism och de som finns
tycks inte nd ut till varken ldrare, fordldrar eller till ansvariga for
barnens skolgang inom kommuner och resursteam. Hur modersmalet
skulle kunna anvéndas i skolvardagen for barn med autism kommer
inte fram 1 det empiriska materialet, da varken ldrare eller foraldrar
har nigon erfarenhet av detta. De intervjuade skoladministratdrerna
betonar visserligen att alla barn med annat modersmél &n svenska far

en blankett med erbjudande om modersmalsundervisning, men det har
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inte getts ndgon speciell information om vad modersmélsundervisning
ar och vad den skulle kunna betyda for barn med autism. Var
uppfattning dr dirfor att fordldrar inte haft ndgon reell mojlighet att pé
sakliga grunder ta stdllning till om de vill att barnen ska ha
modersmalsundervisning i skolan.

Vad vi kunnat se har aktuell kunskap om flersprakighet, dar bl a
undervisning pd modersmalet lyfts fram som betydelsefullt for
larandet, inte beaktats i relation till larande for flersprakiga barn med
autism. Olika faktorer tycks ha paverkat detta: kunskap och traditioner
inom olika organisationer, olika yrkesgruppers utbildning, brist pa
samverkan mellan olika organisationer samt brist pd information till
fordldrar. Vi uppfattar att habiliteringens (logopeders) instéllning till
vilket sprdk, modersmalet eller svenska, som barn med autism ska
anvianda fér stor betydelse, frimst for vilket sprik fordldrarna véljer
att kommunicera med sitt barn pad 1 hemmet men det kan tdnkas
paverka dven skolans planering.

Toppelberg, Snow och Tager-Flusberg (1999) hiavdar att om vi
menar allvar med att varje individ ska f& mojlighet att utvecklas
optimalt, madaste frdgan om undervisning pa forsta- respektive
andraspréaket tas pé allvar och diskuteras i varje enskilt fall. Med tanke
pa att fordldrars kunskaper i1 svenska, och kunskap om det svenska
samhéllet och dess syn péd handikapp kan skifta, finns ménga
betydelsefulla fragor att beakta i motet med dessa foréldrar.

For att skapa den mest gynnsamma miljon for sprakutveckling och
larande behovs, menar vi, samverkan mellan 1 forsta hand forédldrar,
skolpersonal och personal pé olika institutioner som barnet méter. De
logopeder vi intervjuat betonar att de utgr fran hela familje-

situationen nir de for resonemang med fordldrarna om vilket sprak
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som verkar lampligast att anvdnda med barnet 1 hemmet. I ett vidare
perspektiv, som flera ldrare har onskat, skulle alla som kommer i
kontakt med barnet kunna involveras i resonemang om hur barnet
anvinder spraket i olika situationer — hemma, pa fritiden och 1 skolan.
I samarbete mellan foréldrar, logopeder och skolan, skulle di ett
storre kunskapsutbyte om barnets sprikutveckling och kommuni-
kativa formédga pd bada spraken kunna ske. Dédrmed skulle
forutsittningarna sannolikt o©ka att tillvarata de sprékliga och
kulturella kunskaper som barnet redan har och att kunna tillgodose

eventuella behov av att fa utvecklas och ldra pa bada spréken.

Vid férdigstillandet av rapporten har vi funnit ett flertal rapporter fran
Skolverket och Myndigheten for Skolutveckling diar sprék och
sprakutveckling bland barn med savil svenska som andra modersmal
behandlas (se t ex Hyltenstam 2004; 2007; Frisell et al, 2004). Trots
att vi idag vet att andelen flersprakiga bland barn med funktions-
nedséttningar 6kar, kan vi dock inte se att man nagonstans framhallit
den komplexitet det kan innebdra for dessa barn, med autism eller
annan funktionsnedséttning, att utvecklas och lidra péd ett sprdk som
inte dr deras forstasprdk. Aven om barnen till synes har en god
forstaelse av svenska spraket, uppstar sannolikt situationer dar barn
inte till fullo forstar larares och kamraters intentioner, For barn med
autism kan detta leda till oklarheter, som i sin tur paverkar beteendet,
med oanade konsekvenser som f6ljd.

Samtidigt som vi konstaterar att aktuell forskning om flersprékighet
finns tillgidnglig, méste vi komma ihdg att det tar tid innan nya
forskningsresultat nar ut till yrkesverksamma. Med den hér rapporten

hoppas vi nd ut till ndgra fler — fordldrar, lirare, logopeder och andra
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som kan tdnkas vara intresserade. Vér avsikt har inte varit att forsoka
beskriva det enda eller ritta sdttet att mdta flersprdkiga barn med
autism utan snarare att vicka ett intresse och stilla nya fragor.

Att ge skolor battre forutsittningar for att kunna mdta behoven hos
flersprakiga barn med autism, ser vi darfor som betydelsefullt och dar
skulle modersmélsldrare kunna vara en viktig brobyggare mellan
hemmet och skolan men kanske &ven i1 kontakter med habiliteringen

och andra instanser.
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Bilagor
Bilaga 1. Autismspektrum — en beskrivning

Nedanstaende text dr i huvudsak hdmtad frin Autismforum, ett kunskapscenter
for autism, Aspergers syndrom och andra autismliknande tillstind, inom Handi-
kapp & Habilitering 1 Stockholms léns sjukvardsomrade. Autismforum har i1
uppdrag att bl a bevaka kunskapsutvecklingen inom autismomradet och har ett
brett kontaktndt med sakkunniga inom omrédet och med olika verksamheter och
intresseforeningar. Jag har valt att anvdnda autismforums text och definitioner da
de anvénds frekvent idag. Fordndringar inom autismfaltet sker dock kontinuerligt.

Autismspektrum (ASD=Autism Spectrum Disorder) ar ett samlingsnamn for
flera diagnoser med liknande symtom. Med autismspektrum avses det spann som
intymmer olika former av autism och autismliknande symtom. Autismspektrum-
storningar omfattar storningar inom autismspektrum. Barn och ungdomar med
autismspektrumstorningar anses ha signifikanta men varierande svérigheter att
forsta och bearbeta information sa att de far mening och sammanhang i sina upp-
levelser. De har ocksd svérare édn andra att leva sig in 1 andra ménniskors tankar,
kénslor och behov, samt svart att sétta in enskilda delar i storre sammanhang och
generalisera mot bakgrund av tidigare erfarenheter. Karaktiristiskt for personer
med funktionshinder inom autismspektrum é&r att de har

- begrinsad formaga nir det giller socialt samspel

- begrinsad kommunikationsformaga

- begrinsad formaga ndr det géller fantasi och lek och begrinsade

intressen.

Autistiskt syndrom é&r det fullstaindiga syndromet inom autismspektrumet. Det for-
kortas ofta autism. De flesta som har autism har ocksd en utvecklingsstorning.
Men dven normalbegdvade personer kan ha autism. Det kallas d& ofta for hog-
fungerande autism eller, vilket 4r mer korrekt, autism hos hogfungerande person.

Aspergers syndrom &r autism hos normal- eller vilbegdvade personer utan de
allvarliga sprékliga svarigheter som finns vid autism.

Autismliknande tillstdnd, atypisk autism eller genomgripande storning i
utvecklingen UNS (UNS=utan nidrmare specifikation) anvinds ofta synonymt. De
hir diagnoserna betyder att personen inte uppfyller alla kriterier for autism eller
Aspergers syndrom men éndé har allvarliga svarigheter av samma slag.
http://www.autismforum.se/gn/opencms/web/AF/ (Frdn webben 16 maj 2007.)
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Bilaga 2
Missivbrev till pedagoger

Lérarhogskolan i Stockholm

Institutionen for individ, omvérld och ldrande
FunkHa-gruppen

Anders Jansson

Fia Anderson

Hej!

Vi soker kontakt med pedagoger som arbetar med barn med
hogfungerande autism / Asperger syndrom. Vi skriver till Dig
eftersom vi kénner till att du arbetar eller har arbetat med barn med
hogfungerande autism / Asperger syndrom och undrar om du ocksé
anvint datorer/IT/ media 1 verksamheten med dessa barn? Om sé ar
fallet, ar du villig att dela med dig av dina erfarenheter kring detta?
Eller har du en kollega som kan ténka sig detta? Samtalet berdknas ta
30—45 minuter.

V1 Anders Jansson och Fia Anderson arbetar bdda vid Institutionen
for Individ, omvérld och larande vid Lararhogskolan i Stockholm déir
vi ingdr 1 forskningsgruppen Funktionshinder och handikapp, under
ledning av Professor Jane Brodin.

Virt intresse ér att studera hur datorer och IT men ocksé digitala
bilder och video anvénds 1 barns vardagliga miljoer, dvs skola, hem
och fritid. Vi vill nu underséka hur pedagoger som arbetar med barn
med hogfungerande autism / Asperger syndrom ser pa betydelser av
dessa medier i barnens ldrande. Vi hoppas ocksa f4 mojlighet att fraga
nagra fordldrar om deras erfarenheter av barnens anvandning av
datorer och andra media 1 hemmet och under fritiden.

I ett inledningsskede kommer vi att genomfora tvd delstudier inriktade
pa

A) Barn och ungdomar 1 éldrarna 9—16 ar, (med fokus pa
kommunikation och social interaktion)
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B) Barn med annat modersmél dn svenska 1 dldrarna 68 ar, (med
fokus pa sprakutveckling, lds- och skrivutveckling)

Vér ambition dr att under september manad 2001 genomfora
intervjuer med pedagoger som arbetar med barn/ ungdomar med
hogfungerande autism / Asperger syndrom och som 1 sin pedagogiska
verksamhet anvédnder datorer eller andra medier.

For att Du/Ni ska kédnna er sékra pé att allt material som insamlas
hanteras pé etisk riktigt sitt vad géiller anonymitet sa foljer vi

givetvis Humanistiska Samhéllsvetenskapliga Forskningsradets etiska
regler vad géller anonymitet mm. Du/Ni har rétt att avbryta ert
deltagande nér som helst

Om Du har intresse och mdjlighet att delta 1 vara studier dr vi mycket
tacksamma. Du fér girna kontakta nigon av oss (se nedan). Vi
kommer ocksé att ta telefonkontakt med Dig.

Delstudie A) Anders.Jansson@]lhs.se
mobil: 0701-73 15 96

Delstudie B) Fia.Andersson@lhs.se
tel arbetet: 08-737 96 10 mobil: 0703-36 44 42

Har du fragor gar det bra att kontakta oss. Vi hoppas att en medverkan
fran Din sida inte innebér ndgon stor belastning, utan blir ett tillfdlle
att fi samtala runt frdgor som dven Du tycker dr angeldgna. Var
forhoppning ér att den hir forskningen ska generera nya kunskaper till
nytta och gladje for barn med hogfungerande autism / Asperger
syndrom men ocksé bidrar med viktiga kunskaper som gagnar
studerande 1 lararutbildningen.

Forhoppningsvis kan Din medverkan 1 studierna vara del 1 en
samverkan, dir vi frdn Lararhogskolan kan bidra med andra insatser
exempelvis 1 form av seminarier eller liknande, ndgot som é&r helt i
linje med intentionerna for den nya lararutbildningen och
specialpedagogutbildningen. Vi tror att det finns stora viarden i en
samverkan mellan olika parter; erfarenheter frdn pedagogiskt arbete
och pedagogisk forskning.

Vinliga hélsningar
Anders Jansson och Fia Anderson
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Bilaga 3

Missivbreyv till fordldrar (barn med annat modersmél &n svenska)

Stockholm den 15 oktober 2001

Detta brev innehéller en forfrigan om deltagande i samtal i ett forskningsprojekt.
Vi som skrivit detta brev kdnner inte till Ert namn eller adress. Brevet har lamnats
till personal pa Habiliteringscentrum Syd och skickats ut av personal dér.

Vi soker kontakt med Dig som ir foridlder till barn med hogfungerande
autism/Asperger syndrom och som vill beritta om Dina erfarenheter av
barnets arbete med datorer/IT.

Hej!
Vi, Anders Jansson och Fia Anderson, arbetar bada vid Lararhdgskolan i
Stockholm dér vi ingér i forskningsgruppen Funktionshinder och handikapp under

ledning av Professor Jane Brodin.

Vi vill studera hur datorer och IT men ocksa digitala bilder och video anvénds i
barns vardagliga milj6er (skola och hem/fritid). Vi vill nu undersoka hur foréldrar
och om mgjligt Aven pedagoger till dessa barn ser pé betydelser av dessa medier 1

barnens larande.

Vi dr intresserade av att triaffa och samtala med foréldrar i tva delstudier; dels
foraldrar till barn med svenska som modersmal, dels fordldrar till barn med annat

modersmal dn svenska.

Ambitionen &r att genomfora intervjuer med fordldrar och om det dr mojligt dven
med de pedagoger/ldrare som arbetar med barnen. Vér forhoppning &r att pdborja
detta under oktober manad. Intervjun berdknas ta 30-45 minuter och sker pd en

plats som passar Er bra.

For att Du/Ni skall kénna er trygga sa kommer vi att informera Er om hur
materialet som insamlas hanteras pa etisk riktigt sitt. Vad géller anonymitet
foljer vi givetvis Humanistiska Samhéllsvetenskapliga Forskningsradets etiska

regler. Du/Ni har ocksa ritt att avbryta ert deltagande nér som helst.
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Om Du/Ni har intresse och mojlighet att delta s ér vi glada om Du kontaktar oss
genom att fylla 1 svarstalongen och posta den i bifogat frankerat svarskuvert. Du
kan ocksé kontakta oss via nedanstdende e-postadress:

Fia.Andersson@]lhs.se

Om Du har fragor gér det bra att kontakta oss. Vi hoppas och tror att en
medverkan frdn Din sida inte innebér nagon stor belastning, utan blir ett tillfélle
att f4 samtala runt frdgor som Du tycker &r viktiga. Vér forhoppning ér att den har
forskningen ska leda till nya kunskaper till nytta och glddje for barn med
hogfungerande autism/Asperger syndrom men ocksa ge ldrarutbildningen ett

viktigt kunskapstillskott.

Vinliga hilsningar

Anders Jansson och Fia Anderson
Lararhogskolan 1 Stockholm

Institutionen for individ, omvérld och larande
FunkHa-gruppen

Ja, jag dr intresserad av att delta i ett samtal kring mitt barns anvdndning av
datorer och andra medier.

Kontakta mig/oss pa foljande sétt:

Vi dr tacksamma for Ert svar s snart som mojligt.



Andersson & Jansson: Flersprakighet eller felsprakighet? IOL/Forskning nr 42

Bilaga 4
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barns vardagliga milj6er (skola och hem/fritid). Vi vill nu undersdka hur foréldrar
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regler. Du/Ni har ocksa ritt att avbryta ert deltagande nir som helst.
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att fa samtala runt frdgor som Du tycker &r viktiga. Vér forhoppning ér att den har
forskningen ska leda till nya kunskaper till nytta och glddje for barn med
hogfungerande autism/Asperger syndrom men ocksa ge ldrarutbildningen ett

viktigt kunskapstillskott.

Vinliga hilsningar

Anders Jansson och Fia Anderson
Lararhogskolan 1 Stockholm

Institutionen for individ, omvérld och larande
FunkHa-gruppen

Ja, jag dr intresserad av att delta i ett samtal kring mitt barns anvdndning av
datorer och andra medier.

Kontakta mig/oss pa foljande sétt:

Vi dr tacksamma for Ert svar s snart som mojligt.






Ett overgripande syfte med den har rapporten ar att bidra till kun-
skapsutvecklingen kring pedagogik i relation till flersprakiga barn med
diagnosen Aspergers syndrom eller hogfungerande autism. Fragor inom
detta omrade ar sparsamt diskuterade saval i svenska som i interna-
tionella studier. Rapporten tar sin utgangspunkt i ett flersprakighets-
perspektiv. Inledningsvis lyfts mer generella kunskaper om flersprakig-
het fram och relateras till autism och fragor om larande.

Studien bygger pa ett begransat antal intervjuer med foraldrar, larare,
logopeder och personal for resursenheter och modersmalsunder-
visning i olika kommuner. Foraldrars och larares erfarenheter av olika
larandemiljoer nar det giller sprakutveckling och larande for fler-
sprakiga barn med autism belyses. Mot bakgrund av dessa erfarenheter
belyses hur nagra logopeder och personal for resursenheter och mo-
dersmalsundervisning ser pa teman och problem kring tvasprakighet
relaterat till undervisning nar det galler dessa barn.

Erfarenheter fran intervjumaterialet relateras i den avslutande delen
till flersprakighetsperspektivet i syfte att peka pa vasentliga omraden
for stallningstaganden bade kring pedagogik och forskning dar olika
problemomraden och dilemman beaktas.

Rapporten finns att hamta i pdf-format pa
http://www.lhs.se/iol/publikationer

ISSN 1404-983X ISBN 978-91-89503-52-6

Institutionen for individ, omvarid och larande
Lararhogskolan i Stockholm
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