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Sammanfattning och forord

Studien fokuserar pé ldrarstudenters syn pa fritidspedagogens roll for fostran av barn pa
fritidshem.

Den franske sociologen Bourdieu och hans tankar om socialisation &r studiens
huvudsakliga teoretiska perspektiv. Bourdieu talar om filt, kapital, praktiskt sinne och
habitus. I min studie jAimfor jag Bourdiues tankar med nagra pedagoger sasom Dewey och
Saljo vilkas arbete dr mer sociokulturell inriktat.

For att tydliggora hur fostran av barn pa fritidshem sker har jag intervjuat tio blivande
lararstudenter vilka studerar med inriktning mot fritidshemmets pedagogik. Jag genomforde
intervjuerna individuellt och 1 mindre grupper.

De svar som framkom vid intervjuerna synliggjorde tvd huvudinriktningar bland de
intervjuade ldrarstudenterna med avseende pé fostran, explicit fostran och implicit fostran.

Négra av de blivande fritidspedagogerna ség inledningsvis sin roll som fostrare som en del
av explicit fostran, till exempel nér regler utarbetas och nér barnen behdver tillrédttavisas da
regler bryts.

Den andra gruppen av ldrarstudenter sdg sin roll som fostrare pa fritidshem som en del av
implicit fostran. De sag att implicit fostran dger rum inom fritidsverksamheten vid alla
tillfallen da inte explicit fostran féorekommer.

Resultatet visar fritidspedagogernas oerhort viktiga arbete som forebilder och fostrare for
barn pa fritidshem, 1 samarbete med barnens foréldrar.

Min handledare, professor Inge Johansson, har varit ett gott stod for min studie och gett
mig manga virdefulla synpunkter. Det &r en stor formén att ha en handledare som &r en av
de ledande forskarna inom fritidshemmens verksamhetsfalt.

Ett gott stod har jag dven haft av min familj, vilka ldst och kommenterat mina texter.

Nyckelord
Fritidshem, fostran, social fostran, Bourdieu, filt, kapital, praktiskt sinne, habitus



Abstract

Title: “Children don’t do as you say, they do as you do.” Student teachers’ views of the
role for leisure time pedagogues in educating children at leisure time centres.

This study focuses student teachers’ views on the role of leisure time pedagogues in
educating children at leisure time centres.

The French sociologist Bourdieu and his ideas of socialisation are the main theoretical basis
for my study. Bourdieu talks about fields, capital, practical sense and habitus. In the study |
also compare Bourdiues ideas with the ideas of other pedagogues, such as Dewey and
Saljo, whose works are more concerned with sociocultural education.

In order to clarify the idea of educating children at leisure time centres I made interviews
with 10 student teachers who are studying to become leisure time pedagogues. I held the
interviews in small groups or with one subject at a time.

The interviews in the study imply that there are two main ways of educating children
among the student teachers; the explicit way of education and the implicit way of
education.

Some of the prospective leisure time pedagogues initially notice their part in the explicit
way of educating children, i.e. when the rules of the leisure time centre are made up and
when those rules are broken and they have to reprove the children.

The other student teachers recognize the educating of children at the leisure time centre
when they look at implicit education. Those prospective leisure time pedagogues find that
implicit education is what you continually do at the leisure time centre under the condition
that no explicit education takes place. This way of educating children seems to
characteristic of leisure time pedagogues who truly engage in their work and take a genuine
interest in children.

The results indicate that the leisure time pedagogues have an important work to do as
trainers for young people.

Keywords
Leisure time centres, education, social education, Bourdieu, fields, capital, practical sense,
habitus
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Inledning

Dagens samhélle bygger till stor del pa att foréldrar till skolbarn arbetar allt ldngre tid av
dagen utanfor hemmet och ddrmed behover skolbarnen tillsyn fore och efter sin skoldag.
Manga skolbarn tillbringar stor del av sin vakna tid i skola och fritidshem. Fritidshem kan
ha en stor betydelse i barns sociokulturella utveckling genom att de tillignar sig samspel
och virderingar. Debatten om samhéllets ansvar och behov har nu fétt ny kraft och i denna
debatt vill jag, med denna studie, 4ven fora in betydelsen av fostran.

Skolbarnsomsorg, i vilken fritidshem &4r en del, ingér numera i utbildningssystemet. Kraven
pa denna verksamhet hdjdes ytterligare 1 augusti 2005 och verksamheten ska dédrmed
redovisas och bedomas utifran de mél som ldroplanerna formulerar.

Skolverkets' statistik visar att barngruppernas storlek har Gkat under de senaste &ren
samtidigt som antalet anstdllda har minskat men statistiken visar inte hur manga timmar
under dagen som barnen &dr pa fritidshem. Fritidshemmets Oppettider ska dock, enligt
Skolverkets “Allminna rdd med kommentarer for fritidshem™ anpassas till forildrarnas
arbete eller studier och till barnens behov. Fritidshem och dess personal dr delar av den
miljo dir barnen kanske far en stor del av sin fostran och ddrmed kan komma att bli en
’surrogatfamilj”, eller har det redan blivit sa?

I Skolverkets nyhetsbrev for februari 2007 stér att de allménna rdden for fritidshem behdver
bli tydligare och mer kidnda bland huvudménnen. De nya allmidnna rdden kommer i juni
2007 och kommer att gélla fran augusti samma ar.

Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, Lpo94, éndrades 1998 “Forordning
(SKOLFS 1994:1) om ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet™, vilket forde med sig att foljande géller:

1§ Den ldroplan som framgéar av bilagan till denna férordning skall gilla for det
obligatoriska skolviasendet och férskoleklassen.

2§ Vad som ségs i laroplanen om larare skall ocksa gélla forskollarare och
fritidspedagoger som undervisar inom de skolformer som ldroplanen géaller for.

3§ Laroplanen skall tilldimpas inom fritidshemmet

Studiens forskningsinsats fokuserar pé fritidshemmens del i barns uppfostran/fostran utifrdn
ett pedagogiskt och socialt perspektiv. Intressanta fragor att belysa ar dven vad som hindrar
respektive underldttar fostran inom fritidshemmets kontext. Denna studie genomfors som
en inledande pilotstudie infér en kommande avhandling inom dmnesomradet, fritidshem
och fostran. Det medfor att jag kommer att prova tva alternativa intervjuformer. I forarbetet
har jag dgnat mycket tid till inldsning av skriftliga kdllor vilka jag presenterar i kortfattad
form i uppsatsen.

' Skolverket, www.skolverket.se (startsida, fritidshem, statistik)
2 Skolverket, (2006) Allménna rad med kommentarer for fritidshem, s.32
% Skolverket (1998) s.3



Intresset for fritidshem grundar sig i mina erfarenheter som ldrare i grundskolans tidigare
del. Under de trettio &r jag arbetat som ldrare har jag sett fordndringar inom fritids-
verksamheten. Personalbrist, stora barngrupper och tidspressade forédldrar ar faktorer som
paverkar och fOrsvérar fritidspersonalens arbetsuppgifter. Jag tycker mig ocksa se att
barnens sociala kontaktndt har fordndrats genom aren. Méanga barn dr nu mer beroende av
de vuxna som finns i skola och fritidshem for att fa normer och sociala vanor bekriftade,
sdsom jag ser det.

Med den aktuella studien vill jag forstd hur personalen pa fritidshem &ar delaktiga i barnens
uppfostran/fostran. Att fostra likstiller jag med nér en vuxen kan paverka och bestimma
over ett barns beteende och dven har rétt att beddoma och sanktionera deras beteende.
Fostran, sdsom begrepp, problematiseras inom studien. Jag avser dven att definiera likheter
och skillnader mellan begreppen fostran och uppfostran.

Ett incitament for denna studie dr att lyfta fram fritidshemmens pedagogiska betydelse for
samhéllsutvecklingen, till vad och frén vad fritidshemmen ska fostra. Fritidshem &r numera
ofta integrerade med forskoleklass och grundskola och under samma skolledning. Grund-
skolans behov kan i ett sddant sammanhang bli dominerande. Inom fritidshemmen, som en
egen kontext, skulle fritidspersonalens medverkan i fostransprocessen kunna vara en av
deras frimsta uppgifter. Fritidspersonalens mojlighet att delta i1 fostransprocessen kan dock
begrinsas av organisatoriska frdgor som exempelvis stora barngrupper och lag personal-
tathet. Dessa tankar genererar frdgor infor framtiden; Vilken syn pa fritidshemmets roll
sasom fostrare finns hos blivande fritidspedagoger?

Det stills dver tid fordnderliga krav pa fritidshemmens personal och det dr av storsta vikt
att personalen fir hjdlp att Oversétta teorier och anpassa metoder, av den pedagogiska
forskningen. Professionsinriktad forskning kan bidra till en form av gemensamt sprak vilket
kan kommuniceras inom professionen. Till foljd didrav skulle identitetskdnslan, samt
formégan att argumentera for fritidshemmens behov, kunna stirkas hos fritidshemmens
personal. Forskning inom detta omridde &r dock eftersatt sedan manga &r och behover
forstarkas.



Begrepp

Begreppen som anvidnds 1 denna uppsats har olika innebdrder beroende pd kontext. I
foljande avsnitt gér jag genom négra definitioner och preciserar begreppens betydelse for
denna uppsats.

Fostra, uppfostra

Begreppen fostran och uppfostran kan i1 vardagligt tal ses som liktydiga men i denna
uppsats avser jag, att om mojligt, skilja dem at. Fostran kan ses som en del i skolans och
fritidshemmens undervisning i form av studiefostran men #dven karaktirsfostran. Buber®,
judisk religionsfilosof, skriver att:

”All fostran vard namnet ar viasentligen karaktéarsfostran”
[ Nationalencyklopedins® ordbok finner jag foljande definition av ordet fostran:
"paverkan av (barn) 1 6nskad riktning vanl. till mognad, 6nskvért socialt beteende”
I Pedagogisk uppslagsbok® finns foljande definition pé fostran;

”Fostran, da méanniskan formas av sin omgivning t.ex. familj och skola. Fostran har
tidigare gt rum framst 1 familjen, men 1 det moderna samhéllet har bl.a. férskolan,
skolan, folkrérelserna och frivilligorganisationerna fatt ett allt stérre ansvar”

Om vi gér langt tillbaka i tiden, omkring 40 ar e Kr, s& finner vi den grekiske filosofen
Plutarchos’ som skriver om barnens uppfostran och om vikten av att vilja en god
laromastare:

”./l..vilka 1 handel och vandel dro utan vank och brist, med god karaktéar och
vidstrackt erfarenhet. Ty att fa en god uppfostran det 4r roten och upphovet till allt
gott.”

Ordet pedagog, som i var tid anvénds liktydigt med ldrare, kommer ursprungligen frin
grekiskans paedagogos vilket allmint betyder ledare, ldrare, uppfostrare men har sin
historiska bakgrund som beteckning pé den slav som f6ljde sin herres pojkar till skolan och
déar hade uppsikt over dem. Paedagogos har i sin tur sitt ursprung i paidei vilket betyder
fostran, uppfostran, allméinbildning. Att vara pedagog och fostrare, jadmstéller jag med den
person som kan paverka och bestimma 6ver ett barns beteende och dven har rétt att bedoma
och sanktionera deras beteende. Buber® skriver om den “sanne fostraren™:

* Buber, M. (1953) 5.103

® Nationalencyklopedin Ordbok del 1 5.432
® Pedagogisk uppslagsbok (1996) s.177

7 Plutarchos i Norlind, W. (1925) s.14

® Buber, M. (1953) s.103



”Ty den sanne fostraren har inte bara enskilda funktioner hos sin skyddsling for
ogonen; till skillnad fran den som endast avser att bibringa honom vissa bestdmda
kunskaper eller fardigheter intresserar hans sig alltid for hela médnniskan, ndrmare
bestamt bade for hela den ménniska som han just har att géra med, sdsom den
ménniskan ar och lever 1 den aktuella situationen, och for den potentiella
méanniskan, fér vad det kan bli av henne.”

Fostrarens skyddsling och ansvaret for denne, skulle kunna jaimforas med det barn, som
Plutarchos’ ndmner, det barn som slaven foljde till skolan och hade uppsikt 6ver.

Dewey'” talar om lirarens paverkan pi eleverna eftersom barnen har god forméga att
imitera vilket understryker vikten av att forklara den vuxnes beteende for barnen. Han
skriver vidare att syftet med fostran &dr att barnen ska kunna verka i ett demokratiskt
samhiille.

Dewey'' beskriver dven faran nir fordldrar och ledare tenderar att endast teoretiskt
beskriva, for dem viktiga moraliska begrepp, vilket kan leda till att dessa begrepp endast
blir symboliska for barnen. Om barnen inte forstdr virdet av handlingen sker ingen
utveckling.

Uppfostra definieras i Nationalencyklopedins'? ordbok:

“fortlopande lara ut till (ngn) hur man boér ordna sitt liv och uppféra sig mot andra for
att klara sig i samhallet etc.”

I pedagogisk uppslagsbok '’ skriver man:

"Uppfostran, att ge stéd och hjilp at en uppviaxande individ genom att inlemma
honom eller henne i de normer, tankar och varderingar som géller 1 en grupp eller ett
samhalle. Ordet anvands ibland synonymt med fostran men betecknar oftast en mer
avsiktlig och styrande paverka.”

Uppfostran kan enligt, den svenske forskaren Ahs™, ses som en nddvéndighet for att leva
vara liv som psykiskt stabila manniskor.

"Uppfostran kan ses som en aktivitet som ska trdna méanniskan att tillgodose sina
grundldggande behov pa ett siatt som inte hindrar andra fran att tillgodose sina
respektive grundldggande behov.”

Dale'®, norsk professorn i pedagogik, skriver att fostran dr en medveten process och att
fostraren maste veta vad fostran ska leda till. Varje barn ska fostras till att kunna ta vara pa
sin egen formaga och anvinda sig av den pa bésta sitt menar Dale.

® Plutarchos i Norlind, W. (1925)

' Dewey, J. (1916, 1999)

" Dewey, J. (1916, 2004)

"2 Nationalencyklopedin Ordbok del 3 s.457
® pedagogisk uppslagsbok (1996) s.656

" Ahs, O. (2004) s. 22

" Dale, L:E: (1981)



Den danske utvecklingspsykologen Sommer'® definierar fostran som en process

"Déarfor blir det nodvandigt for barnet att lara sig orientera sig 1 varlden, utifran en
lang rad direkt uttryckta och underforstadda regler om hur méanniskor uppfattar ett
socialt och moraliskt handlande..//..Fostran &ar det allmé&nna beteckningen fér denna
process.”

Sammanfattning:

Begreppet uppfostran ser jag som en del av foréldrars rattigheter mot sina barn. Fordldrar
kan uppfostra sina barn i ett mer informellt socialt ndtverk utan att bli ifrdgasatta. Upp-
fostran kan upplevas som en mer strikt och skarp form i jimforelse med fostran.

Framsta divergensen mellan att fostran och uppfostran dr kontexten, institutionen eller
hemmet, i vilken fostran/ uppfostran realiseras. Fostran dr mer allmén i sin karaktér
exempelvis barnen fostras till att kunna leka med olika barn oberoende av kon, etnicitet
eller alder. Uppfostran ser jag som mer definitiv och specifik till sin natur exempelvis att
kunna sitta ordentligt pa en stol.

P& ett fritidshem é&r det, enligt min definition, huvudsakligen fostran av barn som dger rum
eftersom jag ser fostran som offentligt inriktat. Uppfostran av barn uppfattar jag som
fordldrarnas réttighet och skyldighet.

I denna studie avser jag att anvdnda begreppet fostran i betydelsen av att barn paverkas
och formas av sin omgivning. Fostran kan innefatta bade explicit och implicit paverkan.
Jag kommer att anvédnda explicit fostran med innebérden medveten, direkt fostran.
Implicit fostran anvinds med innebdrden omedveten, indirekt fostran. Den vuxne kan ge
stod at barnet genom att inférliva individen 1 de normer och virderingar som géller 1 en

grupp.

Social fostran

En explicit definition av begreppet social fostran har varit svér att finna darfor ger jag har
en definition utifrdn Nationalencyklopedin'’. Ordet social definieras dir:

”som har att géra med (samspelet mellan) ménniskor 1 grupp”.

Om vi forenar de bdda definitionerna av social och fostran(se ovan) frin National-
encyklopedin far vi, som en mgjlig definition av social fostran, en fortlopande paverkan av
barn i riktning mot storre mognad och dnskvirt socialt beteende d& barnet ska samspela i en
grupp. Minniskan 4r enligt Mead'® socialpsykolog och socialfilosof, en social varelse vars
jaguppfattning och medvetande bildas genom interaktion med andra i sociala sammanhang.
Den framsta forutséttningen for att vara delaktig i en grupp ér att spraket kan anvédndas for
att forstd andra i1 sin omgivning. Det skulle dven kunna uttryckas att barnet formas av sin
omgivning till att kunna samspela med andra ménniskor och anpassa sig till omgivningens

' Sommer, D. (2003,2005) s.149 - 150
" Nationalencyklopedin Ordbok del 3 s. 203
'® Mead, G.H. (1976)



normer och vérderingar. En identitet skapas i relation till andra genom gréansséttning och
interaktion 1 forhéllande till andra. Denna lexikala betydelse av social fostran dverens-
stimmer med de teorier som presenteras av Buber'® nir han talar om att fostran ar en del av
de norrgloer som finns inom en kultur, ett samhélle, en kyrka eller en tidsalder. Buber
skriver:

”I vilken riktning, med vilket mal fér 6gonen skall vi bedriva var fostrande
verksamhet?”

Den ryske psykologen Vygotskij*' menar att manniskans moraliska utveckling 4r beroende
av det samspel som dr mojligt med omgivningen. Den moraliska fostran handlar om att
kunna ta ansvar for foljderna av sitt handlande. Han kallar denna utveckling, samspelet
mellan kulturell forstaelse och kognitiv utveckling, for internalisering vilket krdver goda
relationer med framfor allt dldre exempelvis fordldrar, fritidspersonal, larare men dven éldre
barn kan tjdna som forebilder. Omgivningen &r mycket viktig for ett barns utveckling enligt
Vygotskijs sociokulturella syn.

Bourdieu™, fransk utbildningssociolog, talar inte direkt om fostran/ uppfostran eller social
fostran utan relaterar till hur olika strukturer Gverfors frdn en generation till en annan.
Bourdieu utvecklar ett antal nyckelbegrepp, habitus, kapital, praktiskt sinne och filt. Han
antar att det finns objektiva strukturer vilka uppfattas olika av individer eftersom alla har
olika erfarenheter. Habitus kan ses som att vara erfarenheter och det vi upplevt formar oss
till de individer vi dr. Vért habitus strukturerar vdr verklighet och gor att vi upplever
verkligheten pé vart eget sitt. Ménniskor med liknande uppvaxtmiljo och darmed liknande
upplevelser har ofta liknande habitus. Néar vi fostrar ett barn kan det, i ett Bourdieu-
perspektiv, ses som att vi éverfor var habitus. Med Bourdieu ges mojligheter att studera
relationer och skeenden inom det aktuella faltet. I relation till detta kan anknytning ske till
virdegrundsfrigor i skola och fritidshem. Nér ménniskor paverkas pa individniva av ndgon
annan minniska sker det alltid 1 ndgon slags social kontext.

I kommande avsnitt skriver jag mer om att social fostran vilket kan uttryckas som att barnet
formas av sin omgivning till att kunna interagera med andra ménniskor och anpassa sig till
omgivningens normer och vérderingar.

Skolbarnomsorg

Skolbarnomsorg innefattar den verksamhet som finns under barnens skolfria del.
Skolbarnomsorg kan bedrivas i form av fritidshem, familjedaghem eller 6ppen fritids-
verksamhet. Kommunerna dr skyldiga att tillhandahalla skolbarnomsorg till barn upp till
12 &r vars fordldrar arbetar eller studerar. De olika formerna av skolbarnomsorg definieras
pé foljande satt™:

"9 Buber (1953)

% Buber (1953) 5.73

! Vygotskij , L (1997)

22 Bourdieu (1984,1991)
2 Skolverket, (2006) s.8



“Fritidshem &r en pedagogisk gruppverksamhet for skolbarn till och med tolv ars
alder. Barnen &r inskrivna.”

”Familjedaghem ar ett alternativ till fritidshem, till exempel f6r barn som har behov
att vara 1 en mindre grupp, pa orter dir det inte finns tillrdckligt underlag fér att
anordna fritidshem eller da fordldrar och barn féredrar familjedaghem. I familje-
daghem bedriver dagbarnvardare verksamhet for inskrivna barn i sitt eget hem.”

“Oppen fritidsverksamhet ar enligt skollagen ett alternativ till inskriven verksamhet
for barn 1 aldersgruppen tio till tolv ar och kan ocksa fungera som ett komplement for
de skolbarn som &r inskrivna i familjedaghem.”

I denna studie kommer enbart skolbarnomsorg i form av fritidshem att behandlas.
Skolbarnomsorg, i nuvarande utformning, ir en relativt ny verksamhet i Sverige®®. I andra
lander 4r det helt skilda forhallanden vilket Soderlund® skriver om i sin avhandling. Som
exempel kan ndmnas de nordiska ldnderna dér det &r hogskoleutbildad personal och statligt
reglerade fritidshem. P& Irland déremot finns det inga krav pa négon viss standard utan
barnen kan komma och g som de vill. EU har startat ett arbete for att utveckla adekvat
tillsyn av yngre skolbarn, adekvat utbildning for personalen samt anpassa familjepolitiken
till den rddande kontexten.

2 Rohlin, M. (2001)
% 3pderlund, A.(2000)



Historik — fritidshem och fostran

Skolan har historiskt sett haft en stor uppgift i att fostra barn. Nér den obligatoriska skolan
infordes i Sverige1842 skrevs foljande text for att tydligt betona detta®, under forutsittning
att vi jdmstéller danande med fostran.

”Slutligen wilje wi harmed 1 Nader uppmana Ware trogne undersatare, att med nit
och beredwillighet beframja werkstélligheten af detta wart allmdnna Pabud och
erndendet af det darmed asyftade wiktiga andamal, det uppvexande slagtets
danande till christelige och gagnelige samhéllsmedlemmar”

Parallellt med folkskolan 1 Sverige véxte arbetsstugor fram som en f6ljd av industriali-
seringen. Foréldrarnas arbete inom industrin skapade behov av att ta hand om barnen dels
for tillsyn men dven som en form av “inskolning” infor ett framtida industriarbete’’. Barnen
skulle ldra sig att arbeta och fullf6lja en uppgift. Vissa mer filantropiska inriktade personer
krivde dven undervisning och uppfostran av barnen”™ De kvinnor som arbetade pa
institutionerna titulerades smabarnsfostrarinnor, vilket kan ses som en tydlig inriktning av
deras arbetsuppgifter.

[ Statens offentliga utredningar® fran 1948, stir det om skolans frimsta uppgift att fostra
demokratiska ménniskor, och demokratins skola maste vara en miljo for barns fria vixt.
Skolan uppmanades att inrikta arbetet sa att det fostrade till samarbete som en naturlig

livsform™°.

Fritidshem, &r historiskt sett en relativt ny verksamhet vilken inledningsvis sorterade under
Socialstyrelsen men senare, efter skolans reformering, dvertogs verksamheten av Skol-
verket. Under 1990-talet stéilldes 6kade krav pa effektivisering och en 6nskad helhetssyn pé
samhillets verksamheter. For att uppné en okad samverkan skrevs flera debattinligg®' dér
former for samverkan diskuterades. Barnomsorg och Skola kommittén® beskrev tankar om
en gemensam syn pa barnet, kunskap och lidrande. Forskolan, skolan och fritidshemmen
skulle enligt uppdraget for Barnomsorg och Skola kommittén f4 ett gemensamt
maldokument vilket blev Lpo94, reviderad 1998. Eftersom fritidshemmen ar en frivillig
verksamhet, till skillnad fran skolan, giller inte ldroplanen fullt ut. Skolverket gav dérfor ut
en skrift ”Allménna rad for fritidshem 1999”. Fritidshemmens verksamhet, under 1990-
talet, maste ses i ljuset av det forandringsarbete som skedde under perioden. Forandrings-
arbetet innebar att verksamheten skulle utvecklas inom ramen for samma eller reducerade
resurser och gidrna ge samma eller béttre standard. En utvdrdering gjordes pd uppdrag
av Socialstyrelsen®™ for att studera samverkan mellan skola och skolbarnomsorg.

% SFS 1842:19, § 14, mom.2

% Berglund, M. (1997) och Rohlin, M. (1995)
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Fritidshemmen ingir frdn den tiden i1 skolbarnomsorg och lokalintegrerades i skolorna.
Utvecklingen av samverkan mellan skola och fritidshem har diskuterats i avhandlingar av
Calander’* och Hansen™.

Den aktuella ldroplanen och dess vdrdegrund ér paverkad av den tidsanda som rader vilket,
de svenska forskarna, Hedin och Lahdenperi® noterar da de visar att hdde kunskaper och
fostran har en betydande roll i skolan. Idag &r skolans roll vad géller fostran tydligt angiven
i den senaste liroplanen, Lpo94. Inledningsvis i avsnittet om Grundliggande virde Lpo94°’
finner jag:

”Skolan har en viktig uppgift néir det géller att formedla och hos eleverna forankra de
grundldggande varden som vart samhallsliv vilar pa.”

I samma avsnitt beskrivs vilka faktorer som &r végledande nir grundliggande vérden ska
genomforas:

"I 6verenskommelse med den etik som férvaltas av kristen tradition och vasterlandsk
humanism sker detta genom individens fostran till rattskénsla, generositet, tolerans
och ansvarstagande.”

Laroplanen, Lpo94°® beskriver skolans uppdrag i anslutning till fostran pa foljande sitt:

”Utbildning och fostran &r i1 djupare mening en fraga om att 6verféra och utveckla ett
kulturarv — viarden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nésta.
Skolan skall darvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar f6r barnens fostran och
utveckling. Arbetet maste darfor ske i samarbete med hemmen.”

I avsnittet Mal och riktlinjer i Lpo94™ hittar vi en text dir det anges att "Liraren skall” Det
géller, som jag inledningsvis noterade, dven for forskolldrare och fritidspedagoger.

"Lararen skall..//..

e samarbeta med hemmen i elevernas fostran och déarvid klargora skolans
normer och regler som en grund fér arbetet och for samarbetet.”

Med bakgrund fran de aktuella citaten fran Lpo94 vill jag géd vidare bland filosofer och
pedagoger for att kortfattat belysa historiken kring fostran.

Teorier kring fostrans mél och innehéll hittar vi i antikens samtal kring bildningsideal. De
tankar som framfors dir dr av normativ karaktir. Redan fore Platon sag man fostran som ett
virde for hela samhillet. Den grekiske filosofen Platons*” samtal kretsar kring fostran som
en grund for bade kropp och sjdl men dven om formerna for och ansvaret for fostran.

% Calander, F.(1996)
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Rousseau’! var en av de ledande reformpedagogerna och delade de antika humanisternas
tro pa det manskliga fornuftet. Rousseau®” ger i sin bok Emile, foljande syn pa hur vi
erhaller den fostran vi behdver:

”Allt det, som fattas oss vid var fodelse, och som vi behéver som vuxna, far vi genom
uppfostran.

Denna uppfostran lamnas oss av naturen, av ménniskorna och av de omgivande
tingen.”

Rousseau sag alla manniskor som likvdrdiga, var uppgift dr att vara méinniska och den
uppfostran vi behdvde skulle vara lika for alla oberoende av vart framtida uppdrag i livet.
Han betonade dven att individen skulle uppfostras till ett sjalvstédndigt sitt att tdnka och
handla.

I likhet med Rousseau skriver den tyske filosofen Kant* att méanniskan inte blir ndgot annat
an det hon fostras till.

Organiserad fostran har kommit for att stanna anser Buber vidare. Han menar att vi maste
forverkliga helheten, pedagogiken fér inte gora nagot som den inte har en avsikt med.
Individen star, enligt Buber, i ett jag-du-forhdllande till andra ménniskor, till naturen och
till Gud. Den som fostrar ska handla medvetet, men pa ett sétt s& att det ndstan inte méarks
eller syns, med en frdgande blick eller med en fingerrorelse. Det stills krav pa fostraren
menar Buber** och visar att de vuxna behdver ha en 6dmjuk instillning till sina mojligheter
att fostra.

”Att inverka pa andras vara med sitt eget vara brukar annars férekomma som en
nad, som annars brukar finnas dold i livets veck, men har har det blivit ett &mbete
och nagot pabjudet.”

4 . eqe o .
Buber® skriver om en fara som kan félja pa den organiserade fostran

”Den fostrande ménniskan har eftertratt den mésterliga ménniskan, och ddrmed har
det uppstatt en risk for att det nya fenomenet den fostrande viljan ska urarta till
godtycke.”

Den forskning, med inriktning mot fritidshem, som tidigare gjorts i Sverige handlar till
storsta delen om fritidspedagogernas arbete och den fordndrade yrkesroll som blev
konsekvensen av integrering i1 skolan. Samverkan mellan de olika yrkesrollerna inom
forskola, fritidshem och skola utreds av Munkhammar*® i hennes doktorsavhandling.
Johansson*’, numera professor pa Lirarhdgskolan i Stockholm, diskuterar, i sin avhandling
om fritidspedagogsyrket, vad som hidnder nédr barns uppfostran tas dver av samhiéllet.
Forskningen har &ven berort verksamheten ur barn- och fordldraperspektiv’®. Den nu

“! Rousseau J-J.(sv.6vers.1977)

2 Rousseau J-J.(sv.6vers.1977) s.5

3 Kant I. (sv.6vers.2004)
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“8 Torstenson-Ed, T. och Johansson, I. (2000)
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aktuella aspekten, att studera fritidshem och fostran har inte tidigare utforskats. Den
helhetssynen pé barnet och det moraliska projektet att fostra till samspel med pedagogiska
och etiska aspekter behover studeras i framtida forskning.

I den nu aktuella debatten berors fragor om fritidshem i1 flera sammanhang bland annat
i relation till barn och ungdomars ohélsa i form av stress och oro. Familjens roll och
fordldrarnas press att f4 ithop vardagen ér stindigt aktuella fragor. I debatten kommer dven
den politiskt obekvidma fragestillningen upp om det finns nadgot samband mellan barnens
oro och minskade resurser till barnomsorg och skolbarnomsorg. Fragan om barns fostran
och uppfostran realiseras dven i debatten om fordldrars osdkerhet 1 sin fordldraroll och
arbetslivets krav pd dessa forédldrar. Fritidshemmens del i barns fostran &r sparsamt
problematiserad men skulle kunna bli ett framtida tema i debatten. I Lirarnas Tidning"’
nr.8/2007 finns rubriken ”Saknas: Forskning om fritidshemmen” och i den tillhdrande
artikeln beskrivs att bara en procent av all pedagogisk forskning, de senaste sju aren, har en
inriktning mot fritidshem. Artikeln visar att framtida studier behdver oka korrelationen
mellan aktuell debatt och forskning.

* Dzedina, A. (2007) i Lédrarnas Tidning
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Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att studera lararstudenters syn pa fritidspedagogens roll for
fostran av barn pé fritidshem.

Studien sekundira syfte dr att klarldgga vilka egenskaper och tillgangar, med utgangspunkt
frdn Lpo 94, som ldrarstudenter anser efterstrdvansvérda hos personal i fritidshem i deras
roll som fostrare av yngre skolbarn.

Aktuella forskningsfragor:
1. Hur ser fritidspedagogstudenter pa sin roll som fostrare?

2. Vilka egenskaper och tillgdngar som fostrare, med utgdngspunkt fran Lpo 94, som
anses efterstravansvirda hos personal i fritidshem?

3. Vilka egenskaper och tillgdngar som fostrare, anser fritidspedagogstudenter, som
efterstravansvérda hos personal i fritidshem?

4. Vad i fritidshemmets arbete kan definieras som fostran?

Arbetets disposition

Efter de inledande kapitlen foljer hér en kort beskrivning av de resterande kapitlens innehall
1 syfte att ge en Oversikt av uppsatsens fortsatta struktur men dven for att underlitta
orientering for ldsaren.

Teoretiska perspektiv innehéller val av perspektiv samt en redovisning av Bourdieus
begrepp filt, kapital, praktiskt sinne och habitus.

Metod och urval diskuterar och formulerar det aktuella valet av metod.
Hér beskrivs dven urvalet och en kort presentation av respondenter samt hur
datainsamlingen genomforts.

Resultaten presenteras uppdelade i tva kategorier, explicit fostran och implicit fostran och
sammankopplas med de fyra forskningsfragorna vid resultatredovisningen.

Analys sker i form av en sammanstéllning av kategorierna, explicit fostran och implicit
fostran, samt de sociokulturella begrepp som Bourdieu utgéir fran. Explicit fostran och
implicit fostran knyts ithop med hjdlp av mina fyra forskningsfragor, se ovan.

Diskussionen leder mig vidare, tillsammans med de blivande fritidspedagogerna, in i
samhdllets behov av fritidshem. En fraga som studenterna diskuterar &r vems ansvar det &r
att fostra barnen. Foréldrarnas har ett ansvar for den explicita fostran medan fritidshemmen
har det storre ansvaret for implicit fostran anser studenterna. Mdjligheten till social fostran
forsvaras dock av de stora barngrupperna, den laga personaltitheten och bristfélliga lokaler.
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Teoretiskt perspektiv

Studien utgér frén ett vuxenperspektiv dir fritidspedagogstudenternas syn pa vilka egen-
skaper och tillgangar hos fritidspersonal som har genomslagskraft vad det géller fostran
inom fritidshemmet.

Studien har bedrivits utifran sociokulturell teori’® men med en rorelse mot kultursociologi,
dér en grupp offentliga fostrare kan tinkas formedla normer och virderingar till de barn de
moter. De fostrare jag syftar pa r fritidshemspersonal vilka medvetet och omedvetet kan
fostra genom att vara den individ han eller hon ar. I detta ssmmanhang skulle jag kunna tala
om en dold fostran och en &ppen fostran. Oppen fostran kan jimforas med explicit, direkt
fostran vilket &r ett av de begrepp som kommer att anvéndas i denna uppsats. Vikten av att
barn forstar de kulturella koder som giller i samhéllet papekar Sommer’' d& han skriver om
att den sociala kompetensen tilldignas genom praktisk, social kommunikation. Vid explicit
fostran sker virderingsoverforing da den vuxne uttalar vilka virderingar, normer och regler
som ska gilla inom den aktuella diskursen. Den vuxne kan kommunicera med barnen kring
det som hédnder och i anknytning med kommunikation dverfora det som Bourdieu bendmner
habitus. Habitusbegreppet kommer att tydliggoras senare i detta avsnitt liksom nigra av
Bourdieus Ovriga sociokulturella begrepp. Fostran dger dven rum da olika kulturer
integreras i en process som bygger pa att det finns olika meningar i en social praxis. Barnet
behover enligt Sommer forstd innebdrden av det som hédnder 1 vardagen, det méste finnas
ett samband mellan barnets sinne och dess kultur.

Implicit fostran, indirekt fostran beskrivs av Sommer’* som den form av fostran vilken dger
rum dd den vuxnes personliga virderingar och syn pé ritt eller fel sker utan mojlighet till
reflektion frdn barnens sida. Barnen far da en passivt-receptiv roll ddr de uppfattas som
ovetande passiva mottagare. Den vuxne ses som den kulturkompetente vars egna normer
och virderingar har stor inverkan pa hur barnen fostras. Den implicita fostran sker genom
outtalade handlingar och uttalas inte aktivt. Det kan &ven forhélla sig sa att de vuxna inte &r
medvetna om den fostran som sker utan uppfattar den som ett personligt engagemang i en
socialisationsprocess.

Vid gréanssittning for, exempelvis onskvirt beteende, kan barnet uppleva motstand fran den
vuxne. Den vuxnes maktposition kan ses som en del av denna fostran. Det giller, enligt den
tyske filosofen och sociologen Habermas™, som en viktig del i maktfordelning, att fa
individer att vilja delta i kommunikationen for att strdva efter att forstd och uttrycka sin
asikt.

Om man vill utnyttja ett sociokulturellt perspektiv maste handlingar och kunskaper
relateras till den kontext, det sammanhang dér i detta fall fostran sker. En av utgéngs-
punkterna i ett sociokulturellt perspektiv pd fostran dr att finna hur de insikter och
fardigheter som gjorts av en tidigare generation lever vidare och utvecklas. Fritidshemmet

% s31j6, R. (2000), Bruner,J.(1990), Cole,M. (1996)
%" Sommer (2003,2005)
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% Habermas, J.(1995) (B)
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ses hdr som den sociala arena eller félt dir generationer mots, dar barn och personal pa
fritidshemmet etablerar, for den aktuella diskursen, gillande normer och virderingar.

Den amerikanske utbildningsfilosofen, pedagogen och psykologen Dewey skriver i sitt
pedagogiska credo, vilket publicerades for forsta gangen 1897, sin syn pa pedagogikens
mdjligheter att fordndra virlden. Ménga av de formuleringar som finns &dr dndé vél kénda
for oss, som arbetar 1 den svenska skolan, eftersom detta credo ligger till grund for de
senaste arens laroplaner.

Dewey"* skriver i sitt pedagogiska credo i ”Andra artikeln: Vad skolan 4r”, om de mdjlig-
heter till fostran som sker 1 relation med andra i skola och fritids. Fritidshemmet kan i detta
sammanhang jamstéllas med skolan.

”Jag tror att moralisk fostran centrerar kring denna uppfattning om skolan som ett
sorts samhéllsliv. Den basta och mest djupgaende moraliska fostra ar just den man
far genom att tvingas g4 in i &ndamalsenliga relationer med andra, dar arbete
forenas med tdnkande. I den man nuvarande utbildningssystem forstor eller
negligerar detta, blir det svart eller omojligt att fa till stand nagon dkta och
konsekvent moralisk fostran.”

Dewey beskriver for ovrigt att ldraren inte dr den person som ska forma vissa vanor hos
barnen utan den person vilken finns med i gruppen for att vilja vad som ska paverka
barnen. Dewey’” skriver

”Jag tror att disciplinen i skolan skall véixa fram ur livet 1 skolan som en helhet och
inte komma direkt fran lararen. Jag tror att ldrarens uppgift helt enkelt ar att, pa
grundval av storre erfarenhet och mognare férstand, bestdmma hur livets egen
disciplin skall delges barnet.”

Skolans uppgift dr enligt Dewey™® att fordjupa barnens syn pé viktiga virden som
grundlagts i hemmet. Vikten av att 6ka forstdelsen hos individen och sitta in virderingar 1
sitt sammanhang &r viktig for att virderingarna ska implementeras i gruppen.

I den denna studie har jag, i anslutning till min utgangspunkt fran sociokulturell
teoribildning, nyttjat Bourdieu’’, vilken brukar betecknas kultursociolog, bland annat
utifran hans tankar om fostran och hur beteendemdnster overfors mellan barn och vuxna.
Bourdieu gjorde omkring r 1960 antropologiska studier hos berberstammen i Kabylien i
Norra Afrika, innan han borjade studera forhallanden i Frankrike. I Bourdieus under-
sOkningar vilka behandlar utbildningssociologi studerar han hur utbildningssystemet kan
utnyttjades for sociala syften.

Bourdieu har intresserat sig for hur olika strukturer 6verfors fran en generation till en annan
genom att utveckla ett antal nyckelbegrepp, habitus, kapital och falt. Han antar att det finns
objektiva strukturer vilka uppfattas olika av individer eftersom alla har olika erfarenheter.
Habitus kan ses som att vdra erfarenheter och det vi upplevt formar oss till de individer vi
ar. Vart habitus strukturerar var verklighet och gor att vi upplever verkligheten pé vart eget

% Dewey, J. (1980, 1991,1998, 2004) s.49-50
% Dewey, J. (1980, 1991,1998, 2004) s.50

% Dewey, J. i Hartman, S. (2004)

% Bourdieu, P. (1984,1991)
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sdtt. Méanniskor med liknande uppvixtmiljo och ddrmed liknande upplevelser har ofta
liknande habitus. Nir vi fostrar ett barn kan det, i ett Bourdieu-perspektiv, ses som att vi
overfor vart habitus.

Ett annat av Bourdieus begrepp som anvinds 1 denna studie, dr kapital vilket kan ses som
véirden eller resurser av olika slag. Det kan bestd av ekonomiskt, kulturellt eller socialt
kapital. Kulturellt kapital kan ses som en formaga att kunna vistas i olika sociala och
kulturella formationer i samhéllet. Det kulturella kapitalet far médnniskan 1 samspel med
andra genom sociala erfarenheter och andra minnen vilka formar individen. Broady™® har
studerat Bourdieus sociologi och noterar att Bourdieu finner att individer savél som grupper
medvetet och omedvetet forsoker att bevara eller utoka sitt kapital. Det kan gilla kapital i
form av sprék, smak eller uppfostran.

Praktiskt sinne kan ingd som en del av begreppet kapital och framst da socialt och kulturellt
kapital. Med praktiskt sinne menar Bourdieu det som sociologin ibland har svért att forstd
och beskriva, hur méinniskor handlar pa ett till synes irrationellt sitt men dnda ar det ett
logiskt handlande. Det praktiska sinnet star for handlingsberedskap och mojlighet att gora
rimliga avvagningar i samspel med andra.

Begreppet fdlt definierar Bourdieu som en sociologisk konstruktion dir man kan beskriva
en social verklighet. Ett félt 4r en arena ddr individer uppstar. Vad som ir av vérde kan
forstdas som sadana egenskaper som de personer som finns inom samma filt anser
vérdefulla och onskvdrda. Vad som anses vérdefulla egenskaper och tillgangar ska ses i
relation till den sociala gruppens forvantningar. Det dr bara sddana tillgangar, sddant kapital
som dr accepterat inom det aktuella féltet som fungerar som kapital. Inom olika falt &r alltsa
olika kapital gangbara. Man skulle kunna se ett samband mellan habitus och kapital i det
som Bourdieu™® bendmner symboliskt kapital. Symboliskt kapital skulle kunna vara det som
tillskrivs som en av flera vérdefulla tillgdngar for en grupp, exempelvis en grupp av
fritidshemspersonal. Det symboliska kapitalet blir av virde om ménniskorna pa filtet ser de
egenskaper och tillgdngar som innefattas som niagot som ar efterstravansvirt. I min studie
anvinder jag endast kapital som ett gemensamt begrepp och enbart exkludera begreppet
praktiskt sinne. Hér finns ett intresse av att synliggora vilket kapital, med Bourdieu, dir
ménniskorna pa filtet har samstdmmighet eller inte har samstimmighet. Inom faltet finns
skilda grupper som delvis kan ha skilda asikter om fostran utifran sina respektive habitus.
Inom, de i studien undersokta, félten strider dock méinniskorna for en gemensam sak, de
barn som de vuxna, med olika roller, ansvarar for. Inom ett filt kan habitus omvandlas till
ett visst kapital, ndgot som man talar om som féltspecifikt kapital, vilket &r kapital av vérde
for det aktuella filtet men nodvéndigtvis inte i andra falt. Om en typ av habitus virderas
tillrackligt hogt kommer det att fungera som kapital inom filtet.

Med utgéngspunkt i Bourdieus begrepp leder fragestéllningarna vidare genom att ta del av
studier inom sociokulturella perspektiv vilka dr genomforda av forskare som exempelvis

Siljs ©, Kvale®' och Dewey®. Siljo* skriver om olika typer av firdigheter ur ett
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sociokulturellt perspektiv med vilka jag, 1 analysavsnittet, kan dra paralleller till fostran och
overforing av habitus mellan generationer.

"Det vi ser idag runt omkring oss dr saledes ofta resultat av kumulativa processer
dér erfarenheter tagits till vara pa systematiska sétt och under lang tid.”

Siljo* tar vidare upp sociokulturellt perspektiv dir han menar att det huvudsakliga intresset
ligger dr att ta reda pd hur en individ eller en grupp tilldgnar sig kognitiva och fysiska
resurser. I min studie kan det visas genom att olika typer av fostran skapar mojligheter
till samspel. Interaktionen mellan individer och grupper &r i fokus i ett sociokulturellt
perspektiv.

Studier inom samhillsvetenskapen diskuteras av Kvale® i samband med det senaste
halvseklets vdndningar inom filosofin. Kunskap som verklighetens spegel ersétts nu av
verklighetens sociala konstruktion. Fokus ldggs pé tolkning och férhandling om den sociala
vérldens mening. Kontext, sprdk och relationer &r de visentligaste komponenterna for
forskarens mojlighet att skapa essentiell insikt i sociokulturella problemstéllningar.

Bourdieu har studerat fostran genom att se hur makt- och statusforhdllanden upprétthélls
inom till exempel utbildning och fritid. Maktférhallanden i den svenska skolan har synats
av Broady® i det han bendmner "Den dolda liroplanen”. Jag efterstrivar att, som en del i
en kommande avhandling, ndrmare studera vad Bourdieu kommit fram till i detta avseende
for att om mojligt dra paralleller mellan makt och fostran. Fritidshemmets del i barnens
fostran skulle eventuellt kunna 6verta en stor del av fordldrars fostrande funktion. Vid den
nu aktuella studien, med Bourdieus begrepp i forgrunden, studerar jag vilka egenskaper
som ldrarstudenterna ser som efterstravansvirda hos fritidspersonalen. Om fritidshemmet
kommer att bli mer som ett hem pa fritiden kan verksamhetens inriktning behova definieras
och mer projicera pa barns behov i ett hem. Om fritidshemmet ddremot ska ses som en plats
dar barnen invéntar sina fordldrar kan verksamheten mer ligga tonvikten pa barnens lust.
Fragan om skillnaden mellan behov och lust dr inte helt oproblematisk.

Forskningsetiska principer innehéller olika krav som forskaren behover forhélla sig till. Jag
ar medveten om vedertagna forskningsetiska principer for humanistisk-samhéllsveten-
skaplig forskning®” dir foljande krav ska uppfyllas: samtyckekravet, informationskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Riktlinjerna innebdr bland annat att de som
medverkar i en undersokning ska ha rétt att sjdlvstindigt bestimma om, hur lange och pé
vilka villkor de ska delta. De ska kunna avbryta sin medverkan utan att det medfor negativa
foljder for dem.

& 33lj6, R. (2000)

% Kvale, S. (1997)

% Broady, D.(1982)

®7 Vetenskapsradet (1999)
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Metod

Ordet metod kommer frén grekiskans methddos, av meta: “efter” och hodos: »vig”. For
mig innebér metod vilken vig studien ska folja och hur forskaren ska finna vagen till malet
for sin undersokning, att fi svar pd forskningsfragorna. Forskare, sdsom exempelvis
Asberg®, har under senare ar ifrigasatt om det finns nagon specifik metod vilken samlar in
kvalitativa data eller kvantitativa data. Observation eller intervju som metod kan exempel-
vis anvéndas till att erhédlla bade kvantitativa och kvalitativa data. Metoden i sig &r alltsa
inte kvalitativ eller kvantitativ utan det resultat forskaren far fram, ord eller siffror kan
kategoriseras som kvantitativa eller kvalitativa. Om forskaren Onskar kvantifiera sina
resultat 1 en forutbestimd dimension eller sjdlv undersoka vilka dimensioner som dr mojliga
att se resultaten 1 skiljer, som jag ser det, ett kvantitativt forskningsférfarande mot ett
kvalitativt. Aven Bourdieu var, enligt Broady,” skeptisk mot samhillsvetenskapernas
uppdelning i kvantitativ och kvalitativa metoder och menade att bdda metoderna kunde
forenas.

Denna studie har jag genomfort pa kvalitativ grund for att forst, 1 likhet med det som Kjer
Jensen’ beskriver, uppticka kvaliteterna. Nir kvalitéerna 4r synliggjorda kan forskaren
undersoka, beskriva och tolka dem. Bourdieu, vilken kommer att vara en referens genom
min studie, har tillsammans med Chamboredon och Passeron’'tagit fasta pa med syfte att
uppna objektivitet 1 forskningsarbete maste en vetenskaplig process som de kallar
objektivering genomforas. Bourdieu och hans medarbetare menade att forskaren ska
betrakta alla social fakta som objekt men dven att man ska gora sig av med de forutfattade
meningar som finns om det aktuella objektet. Varje forskare maste konstruera sina objekt
pa nytt eftersom det dr objekten som ska studeras. I kommande studie blir inte de blivande
fritidspedagogerna de objekt som studeras utan deras intervjusvar. Studenternas mdjlighet
att distribuera habitus 1 form av kapital inom det aktuella féltet blir i huvudsak de objekt
som kommer studeras. Det Bourdieu kallar praktiska sinnet, vilket innebdr ménniskors
ibland irrationella men ofta logiska sitt att handla, kan ses som en del inom det symboliska
kapitalet.

Valet av kvalitativ forskningsforfarande for denna studie gjordes darfor att jag Onskar
undersoka uppkomna kvalitéer nér de uppstér i1 forskningsmaterialet och darefter placera
dem 1 olika kategorier. Hade jag istdllet valt en kvantitativ inriktning av studien hade
forskningsobjekten placerats in 1 pd forhand bestdmda kategorier eller dimensioner. En
kvantitativ inriktning medfor, som jag bedomer det i denna studie, svarigheter d& forskaren
ska kvantifiera lararstudenters syn pé olika fragor relaterade till fostran.

Studiens fokus pa fritidspedagogens roll for yngre skolbarns fostran i fritidshem och vilka
egenskaper och tillgdngar hos fritidshemspersonalen som anses efterstrivansvérda,

% Asberg, R. (2001)

% Broady, D. (1985)

™ Kjaer Jensen, M. (1995)

" Bourdieu P, Chamboredon J-C, Passeron, J-C (1968, 1991)
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motiverar en studie dir empirin utgérs av intervjuer’” for att kunna fa inblick i informan-
ternas synpunkter utifran deras habitus. Inga tekniker inom forskningen kan ses som
neutrala vilket Bourdieu noterar da han skriver om intervjun som en konstlad social
relation. Nér vi allmént pratar med andra manniskor har vi en benédgenhet att tro att de har
samma asikter som vi sjdlva har. Vi utgar fran att kommunikationen ar symmetrisk. Néar vi
konverserar strivar vi efter symmetri i samtalet for att kunna upprétthalla kontakten —
intervjun ir & andra sidan asymmetrisk. Bourdieu” talar om bristen pd symmetri vid
intervjuer i forskningssituationer. Intervjuaren har oftast hogre status. Bourdieu kallar detta
fenomen for symboliskt vald och papekar vikten av att det symboliska valdet minimeras vid
intervjutillfdllet. Vid utvdrdering dr det svart att kritisera Bourdieu eftersom han hela tiden
driver analysen vidare till mer komplexa forklaringar. De svar som framkommer vid en
intervju leder for honom oftast vidare till nya fragor, vilka direfter utforskas.

For att fi reda pd sa mycket som mdjligt under en intervju dr det av vikt att vara forberedd.
Studien utgar fran en kvalitativ grund och det &r da naturligt att intervjuerna gors i form av,
det som Kvale™ bendmner, kvalitativa forskningsintervjuer. Kvale skriver att den
kvalitativa forskningsintervjun ses som sérskilt ldmplig d& man ska beskriva ménniskors
upplevelser och utveckla deras perspektiv pa sin livsvérld, den vérld man levt och lever i.
Intervjun som sker i kvalitativ studie ar ett gemensamt skapande av berorda parter. Det
giller inte att jag, som intervjuare, enbart samlar in uttalanden fran olika respondenter. Det
handlar istdllet om att forsoka begripa respondentens situation i anslutning till frage-
stillningarna. Det fOrutsétter att intervjuaren har viss kunskap om det aktuella
forsningsomradet. Kunskap och erfarenhet om omradet dr en del av intervjuarens hant-
verksskicklighet. Aven om forskningsintervjun till det yttre kan pdminna om ett allmint
samtal sd 4r den strukturerad i sitt angripningssitt eftersom fragorna, till viss del, ar
formulerade fore intervjun. Den kvalitativa forskningsintervjun dr varken ett 6ppet samtal
eller en intervju med strikt formulerat frageformulir utan har av Kvale” kallats en
halvstrukturerad intervju. Det giller da for forskaren att forstd sina egna fOrutfattade
meningar och vara Oppen for faran som finns att respondenterna svarar som de tror att det
forvintas av dem. For att tydliggéra fostransbegreppet d&mnar jag bryta ner begreppet i
termer av hur ldrarstudenter med inriktning mot fritidens pedagogik ser sin roll som
fostrare. Med utgdngspunkt frdn begreppen i1 figur 1 konstruerades forskningsfragor och
dérefter intervjufrigor. Oppna fragor, som tydliggoér informanternas syn pa fostran och
vilken form av kapital som anses efterstravansvirt, dr viktiga hjidlpmedel for att kunna
genomfora en djupare analys av det empiriska materielet.

Modellen nedan visar hur nigra av de begrepp, vilka jag forklarade i inledningsvis i denna
studie, leder vidare till de forskningsfragor som jag vill fa svar pa. Forskningsfragorna
ligger till grund for intervjutema och intervjufrdgor. Vid resultatredovisning och analys dr
forskningsfrdgorna centrala och jag vill med modellen nedan visa hur begreppen genererat
forskningsfragor.

"2 patel, R. och Davidson, B. (1991, 2003), Kvale, S. (1997)
" Bourdieu, P. (1993/2002)

™ Kvale (1997)

78 Kvale (1997) s.32
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Fritidshem Hemmet och familjen

Fritidspedagog

Fostra Uppfostra

Begrepp leder vidare till forskningsfragor.

Friga 1 Fraga 2 Fraga 3 Friga 4

Hur ser /Vilka ) /Vilka ) Vad i
fritidspedagog- egenskaper och egenskaper och fritidshemmets
studenter pa sin tillgangar som tillgngar som arbete kan
roll som fostrare, med fostrare, anser definieras som
fostrare? utgéngspunkt fritidspedagog- fostran?

fran studenter, som

Lpo94,anses efterstrivans-

efterstravans- virda hos

viirda hos personal i

personal i fritidshem?

fritidshem?

N7 NS

Figur 1 Oversikt 6ver hur begrepp genererat forskningsfragor.

Alvesson och Skoldberg’® diskuterar om det finns nigra “rena” data som inte &r teori-
beroende. Det som intervjuaren ser och hdr dr beroende av dennes forforstdelse och
teoretiska utgangspunkter. Forforstaelsen dr viktig att tydliggora for att utvecklingen under
tolkningsprocessens blir begriplig. Empiriska data &r alltid paverkade av forskarens
tolkningar.

For att ha mdjlighet att analysera vad som vérdesitts inom fritidshemmet, och vilka
egenskaper som virderas hos fritidshemspersonalen, kan det vara lampligt att genomfora en
kvalitativt inriktad studie, en studie som tar fram kvalitativa synpunkter och inte enbart
kvantitativa virden. En utmérkande utgangspunkt for kvalitativa studier och analyser &r att
kunna ta del av mdnniskors upplevelser och erfarenheter. En kvantitativ studie, i form av
exempelvis en enkit, skulle antagligen leda till mer férenklade svar och inte komma s nira
respondenternas habitus och praktiska sinne. De aktuella forskningsfrdgorna &r inte av
kvantitativ art vilket medfor att det kan vara svart att kvantifiera resultatet.

Valet av fritidspedagogstudenter som intervjupersoner gjordes utifran att denna studie kan
ses som ett pilotprojekt infor en tdnkbar avhandling inom kunskapsomrédet. Jag har for
avsikt att 1 ett kommande avhandlingsarbete dven behandla samhillets behov av fritids-
hemmen och vilken betydelse fritidshemmen har for samhéllets utveckling. Med helhetssyn
pa samhillets, familjens och barnens mojligheter till utveckling behdver 1 hogre grad fokus
laggas pa fritidshemmens roll i detta samspel. Detta skulle kunna studeras som en
jamforande studie géllande fritidspedagogers och ldrares syn pé fritidshemmens fostrande
roll. Den inledande studien genomfordes med intervjuer av blivande fritidspedagoger. De ar
eventuellt inte s paverkade av vilka mdjligheter och svarigheter som kan uppkomma pé ett

"8 Alvesson, M. och Skoldberg, K. (1994)
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fritidshem. Vid den nu aktuella studien kan problem uppsta vid intervjuerna, eftersom alla
respondenter eventuellt inte arbetat eller gjort praktik sérskilt lang tid pa fritidshem. Dock
ser jag ett intresse 1 intervjuerna eftersom jag undersoker vilka vérden fritidspedagog-
studenter ser som efterstrdvansvirda hos fritidshemspersonal och inte hur de faktiska
forhallanden som rader pé fritidshem. Vid en intervju med blivande fritidspedagoger kan
deras syn pd vilka egenskaper och tillgdngar, de tillskriver virde, tydligare komma fram.
Det gar ocksa att se studenter som en ytterlighet och mer utga frdn deras visioner. Vid en
kvalitativ datainsamling &r, s& kallade, Oppna intervjuer dr mdjliga men svérigheterna ar
ocksa manga. Vid 6ppna intervjuer ska fragorna stillas sd att respondenten dven svarar pa
det som inte intervjuaren kdnner till. Genom att utarbeta en intervjuguide, vilket enligt
Kvale’’ innefattar ett antal teman med tillhrande stddfragor, kan jag hitta den struktur som
efterstrdvas for att under analys av materialet lattare kunna gora jamforelser. Stodfrdgorna
kan dven ses om en form av sonderande fragor, probes” vilka forsoker fa respondenten att
fordjupa sina svar. Intervjuguiden begriansar risken for att inte neutrala frigor stills vilka
kan minska reliabiliteten och validiteten. Lararstudenternas fostransbegrepp behover i detta
sammanhang synliggdras vilket kan goras genom att stélla frdgor som bryter ner begreppet
fostran till tydligare termer. Min strdvan var att f4 bdda konen representerade i det ndrmaste
lika utstrackning.

Vid intervjuerna valde jag att ha varierande antal respondenter vid intervjutillfillet. Detta
gjordes for att, infor en kommande avhandling, jimfora om olika intervjuformer ger mer
eller mindre substans for forskningens empiriska underlag. Fran tidigare egna erfarenhet av
enskilda intervjuer, samt av mentorsamtal och kollegahandledning, ville jag virdera
betydelsen av intervjumetod. Fem intervjuer genomfordes i form av enskilda intervjuer och
dérefter genomfordes tva gruppintervjuer, den ena med tre deltagare och den andra med tvé
deltagare. Med tanke pd Bourdieus teoretiska begrepp med sociokulturell strivan okar
intresset for att genomfora intervjuer genom interaktion i liten grupp. Det kan finnas for-
delar och nackdelar med bédda teknikerna, enskild intervju och gruppintervju. Risken att
individer paverkar varandra finns i gruppintervju men i den aktuella studien kan det vara av
vikt att studenterna ges tillfdlle att interagera med andra studenter vilka praktiserat mer pa
fritidshem. Det kan bli som ett ’drivhus” for tankarna. Det géller dock, som Trost’® noterar,
att vara uppmérksam sa att inte en person tar over hela intervjutillfallet. En annan svérighet
ar om konsensus uppkommer mycket tidigt i samtalet och en ldmplig &sikt blir dominant.
I en enskild intervju kan den intervjuade bli mer fokuserade pa sina egna dsikter och sina
egna behov. Ur ett etiskt perspektiv giller dven att klargéra for alla som intervjuas att
tystnadsplikt géller for det som yttrats vid intervjun.

Vetenskapsradets” “Forskningsetiska principer for humanistisk-samhillsvetenskaplig
forskning” presenteras givetvis for samtliga respondenter och for 6vriga inom studien. Jag
har forhallit mig till de vedertagna forskningsetiska principer for humanistisk-samhélls-
vetenskaplig forskning dér foljande krav ska uppfyllas:

samtyckekravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Samtyckekravet uppfyllde jag genom att skicka ut ett missivbrev® dir studenterna till-
frdgades om deltagande i studien. Detta missivbrev sédndes ut som e-post och som vanligt

" Kvale, S. (1997)

"™ Trost, J. (1993,1997)

™ Vetenskapsradet (1999)
% Bilaga 1, Missivbrev
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brev. Da jag inte fick svar valde jag att ddrefter besoka Lararhogskolan och en kurs for
blivande fritidspedagoger for att dir ytterligare informera om studien. Vi detta tillfdlle samt
vid kommande intervjuer anser jag att informationskravet uppfylls. Konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet informerade jag om vi varje intervjutillfille.

Blivande fritidspedagogers syn pa vérdefulla egenskaper hos fritidshemspersonal kan i
denna studie utforskas i relation till Lpo94®' och de texter som dir anknyter till skolans
virdegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer. De riktlinjer som Skolverket® har gett ut i
”Allmédnna rad med kommentarer for fritidshem” kan dven vara jimforelsemateriel till
respondenternas intervjusvar. Det &dr viktigt att forskaren dven forstir vilka sammanhang
som rader i den aktuella kontexten och utifran det analysera och dra slutsatser.

Genom att fa till stdnd denna jadmforande studie kan dkad kunskap framkomma om vilka
fostransprocesser som mdjligen dger rum inom den aktuella kontexten. Vilka egenskaper
och tillgdngar dr faktiska och vilka dr onskvédrda hos den fritidspersonal vilken utdvar
fostran péd barnen under deras tid pd fritidshemmet? De védrden som é&r efterstrivansvérda
hos fritidspersonal synligdrs och skulle ddrmed kunna forstérkas precis som de virden som
inte &r efterstravansvirda kan argumenteras Oppet.

Urval, presentation och datainsamling

Varen 2007 sokte jag upp ldrare pa Lararhogskolan i Stockholm for att komma i kontakt
med lararstudenter vilka studerade med inriktning mot fritidens pedagogik. Jag kallar dem i
min studie respondenter, blivande fritidspedagoger, fritidspedagogstudenter eller studenter.
Mitt intresse var att mota studenter vilka var i borjan eller mitten av sin utbildning, dock
inte sa tidigt att de inte hunnit vilja inriktning. For att komma 1 kontakt med studenterna
skrev jag bade brev och e-post till dem. Detta gav inga positiva svar eftersom de, enligt
senare uppgift, var mitt i en tentamensperiod. Jag besokte d& en av grupperna med fritids-
pedagogstudenter under en lektion pa Lararhdgskolan och presenterade min studie for dem.
Intresset blev da ett annat och jag fick mdjlighet att senare intervjua tio av dessa studenter.

En begriansning i denna studie finns 1 valet av hogskola. Jag har endast intervjuat blivande
fritidspedagoger fran Léararhogskolan i Stockholm. Studien dr som jag inledningsvis
beskrivit tinkt som en inledande studie infér en kommande avhandling inom &dmnes-
omradet. Jag ville med denna studie finna ldrarstudenters syn pé sin roll som fostrare av
barn pa fritidshem.

8 Skolverket (1998)
8 Skolverket (2006)
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I tabellen nedan visas en kort presentation av de studenter vilka &r mina respondenter.

Kon Tidigare erfarenheter och bakgrund
Student 1 Kvinna | Har inte arbetat med barn men har en mamma som arbetar 1
skolan. Kommer direkt fran gymnasiet.
Student 2 Kvinna | Ar utbildad barnskétare. Har arbetat inom barnomsorg med
(Grupp A) yngre barn. Vill arbeta med social fostran.
Student 3 Kvinna | Har arbetat som projektledare inom marknadsforing.
(Grupp A) Vill ut i verkligheten.
Har aldrig arbetat med barn.
Student 4 Kvinna | Har vikarierat som forsamlingspedagog och ansvarat for barn-
(Grupp A) och ungdomsgrupper i kyrkan.
Student 5 Kvinna | Har ingen erfarenhet av arbete med barn.
Kommer direkt fran gymnasiet.
Student 6 Kvinna | Har vikarierat inom skolan.
Student 7 Man Har arbetat pa fritidshem i 2 ar.
(Grupp B) Har studerat sociologi.
Student 8 Man Har arbetat pa fritidshem 1 3 ar.
(Grupp B) Har studerat musik och sociologi.
Student 9 Man Har vikarierat inom skola och fritidshem.
Student 10 | Kvinna | Har arbetat i forskoleklass i 2 &r och vikarierat pa fritidshem

med blandade grupper, invandrarbarn och svenska barn.

Intervjuerna genomfordes pa olika platser utifrdin de blivande fritidspedagogernas
onskemal. Det gav mig en chans att fa ytterligare en inblick 1 deras livsvirld. Bourdieu
skulle troligtvis ha sett valet av mdtesplats som en mojlighet att indirekt ta del av

respondenternas kapital och ddrmed deras habitus.

Samtalen spelades in pa kassettbandspelare och/eller mp3spelare for att darefter nedtecknas
och analyseras i relation till aktuella forskningsfragor. Vid forsta nedteckningen skrev jag
svaren tillsammans med mina intervjufrdgor dock utan att ta med pauser och insticksord.
Vid den andra nedteckningen sorterades samtliga respondenters svar tillsammans med
respektive intervjufrdga och dven med forskningsfragorna. Inspelningar av intervjuerna
finns bevarade hos intervjuaren men kommer inte att anvindas for nigot annat syfte dn
denna studie.
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I resultatredovisningen aterges vissa delar av samtalen dels for att ldsaren ska se vad
samtalet berdrde men dven for att kunna ta del av underlaget for de tolkningar som gjorts
och kritiskt granska dem. En avgrinsad uppfattning av studenternas habitus var mojlig att
fa da de berittade om sin bakgrund.

Den teoretiska forankrade teorin dr en grund da forskaren, vid analys av intervjumaterialet,
pendlar mellan forforstdelse och det empiriska arbetet. Mojligheten att generalisera ar
beroende av potentialen att pendla mellan teori och empiri.

Utskrifterna av intervjuerna kategoriserades och analyserades. Bourdieu ansdg att empirin
som studeras ska konstrueras till objekt. Det &r inte personerna som studeras utan de social
realiteter som synliggors.

Med utgéngspunkt fran de inledningsvis beskrivna begreppen i anslutning till fritidshem
och fostran har forskningsfragor skapats, se figur 1. Vid sammanstillning och analys av
studiens intervjusvar uppenbarade sig tva kategorier av fostran, explicit fostran och implicit
fostran. Inom dessa tva kategorier har jag, med ledning av Bourdieus begrepp filt, kapital,
praktiskt sinne och habitus, funnit fritidspedagogens roll for fostran. Intervjusvaren ger
mig dven svar pa vilka egenskaper och tillgdngar som ar efterstrivansvirda for en
fritidspedagog.

De svarigheter som uppkom under intervjuerna bestod framst i att studenterna var oroliga
for att mina frdgor skulle vara for vetenskapliga och abstrakta. For flera av dem var det
forsta gangen de blev intervjuade i forskningssyfte. De grupper som skapades for att prova
om gruppintervjuer var en mojlig vig for att finna information skapade en lugnare atmosfir
inledningsvis. Nar dven de individuella intervjuerna pagétt en stund blev dven dessa
respondenter lugnade eftersom intervjufragorna inte var si teoribaserade utan av mer
praktikbaserade art. Studenterna &r 1 borjan av sin utbildning och har dirfor inte s& mycket
egen erfarenhet av rapportskrivning eller forskning.

Analysforfarande

Studiens teoretiska ram innefattas av Bourdieus teoretiska begrepp vilka, av mig, tolkas
som en del av en sociokulturell teori. Omgivningen dr alltsd viktig for att intervjuerna ska
kunna genomforas pa ett naturligt satt. Jag utgér fran att respondenter valt att prata om
sddant som de finner angeldget och att de ddrmed sa det de menade till mig. Det fordras
trots allt att intervjuaren analyserar och forstr svaren utifrdn den befintliga teorin och
kunskapen i dmnet. Efter avslutande intervjuer sokte jag kategorisera svaren med intervju-
fragorna och forskningsfragorna som grund for att kunna hitta de objekt som ska
analyseras. For att kunna kategorisera svaren skrev jag ned, som jag tidigare nidmnde,
intervjuerna pa dator. Det kan, tillsammans med bandinspelningen, ses som ett sétt att, som
Patel och Davidsson® skriver “lagra verkligheten” for att vid senare tillfille, kunna upprepa
innehéllet 1 intervjuerna. Detta gor att forskaren kan forsékra sig om en hogre tillforlitlighet
1 jamforelse med exempelvis observationsanteckningar.

® patel, R. och Davidsson, B. (1991, 2003) s.101
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Analys av resultaten frdn samtliga intervjuer gors utifran en modell som vixte fram under
studiens gang. Modellen presenteras nedan, figur 2.

Svaren pa forskningsfragorna 1-4, synliggor tvd kategorier av fostran. De tvéd kategorierna,
explicit fostran och implicit fostran, kan hérledas till Bourdiues begrepp enligt modellen
nedan. Relationer mellan kategorier och Bourdieus begrepp visas med pilar i modellen.
Detta kan slutligen sammanfattas inom begreppet social fostran.

Fraga 1 Friga 2 Fraga 3 Friga 4

Hur ser /Vilka \ /Vilka \ Vad i
fritidspedagog- egenskaper och egenskaper och fria}cidlshemmets
studenter pa sin tillgdngar som tillgdngar som arbete kan
roll som fostrare, med fostrare, anser definieras som
fostrare? utgdngspunkt fritidspedagog- fostran?

fran studenter, som )

Lpo94,anses efterstravans-

efterstravans- virda hos

vérda hos personal i

personal i fritidshem?

\fritidshem? / \ /

Intervjusvaren synliggor tva kategorier av fostran.

Bourdieus sociokulturella begrepp kan visa i vilken form fostran kan ske.
Fritidspedagogens roll samt vilka egenskaper och tillgdngar som &r efterstrdvansviarda kan visas.

Implicit fostran

Explicit fostran

Falt Kapital < Habitus
Fraga4 > Fraga 2 Friga 1
2

Praktiskt sinne
Symboliskt kapital
Fraga 3

Social fostran

Figur 2 Vigen genom empirin
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Resultat

I detta kapitel behandlas utfallet av svaren pa de forskningsfrdgor som utgdr stommen i
denna uppsats. Hér ges en bild av hur de blivande fritidspedagogerna, lararstudenterna, ser
pa fritidspedagogens roll inom fritidshemmen.

Redovisning av intervjuer

Vid intervjuer med fritidspedagogstudenter under varen 2007 har manga kloka ord sagts
av de blivande fritidspedagogerna. Jag intervjuade, som jag tidigare namnt, sju kvinnor och
tre méan vilka samtliga gér lararutbildning med inriktning mot fritidspedagog. Intervjuerna
blev i flera fall 1&nga eftersom intervjufragorna var relativt allmént héllna. Min tanke &r att
intervjufrigorna ska vara ett stod for att fora samtalet vidare och att kunskap om
studenternas syn pd sin som fostrare skulle framkomma. Varje intervju dr uppdelad i tre
teman; Fostran och uppfostran, Fritidshemmets milj6 samt Fritidspedagogen. Intervjufrdgor
med tema redovisar jag i bilaga 2%,

Nér jag nu ska presentera den bild som mina respondenter beskrivit har jag delat in
intervjumaterielet 1 tva huvudkategorier av fritidspedagogers végar till fostran i anslutning
till studenternas svar. De huvudkategorier jag funnit &r explicit® fostran och implicit*
fostran. Med hjilp av de tva kategorierna kommer jag, i resultatavsnittet att redovisa ett
urval av, fritidspedagogstudenternas svar i relation till mina forskningsfragor.

Forskningsfragor:
1. Hur ser fritidspedagogstudenter pa sin roll som fostrare?

2. Vilka egenskaper och tillgdngar som fostrare, med utgdngspunkt fran Lpo 94, som
anses efterstravansvirda hos personal i fritidshem?

3. Vilka egenskaper och tillgdngar som fostrare, anser fritidspedagogstudenter, som
efterstravansvérda hos personal i fritidshem?

4. Vad i fritidshemmets arbete kan definieras som fostran?

I avsnittet om analysforfarande har jag beskrivit vigen till detta sétt att redovisa inter-
vjuerna. For att f6lja med genom studiens empiri har jag i analysavsnittet, figur 2, redovisat
hur de tvd kategorierna av fostran leder mig vidare med hjélp av Bourdieus socialkulturella

begrepp.

Naér jag skrivit rent intervjuerna for varje student valde jag dédrefter att skriva alla svar jag
fatt uppdelat pa de fyra forskningsfrdgorna, vilket jag beskrev tidigare. Det var da jag sag
kategorierna, explicit fostran och implicit fostran, i de blivande fritidspedagogernas svar.

# Bilaga 2 i denna uppsats.
8 Explicit anvands i betydelsen nagot som ar medvetet, tydligt och detaljerat.
® |mplicit anvands i betydelsen omedvetet, inte klart utsagd eller underférstadd
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De citat jag valt att ta med &r de vilka belyser de mest frekventa synpunkterna. Jag har dven
forsokt att fa alla studenter representerade men kommer som jag tidigare skrev inte att
fordjupa mig i vem som sdger vad utan, med Bourdieus begrepp, istillet gora svaren och
citaten till de objekt som studeras. I denna resultatdel har jag anvidnt mig av de citat dér
de fortydligar min redovisning av intervjuerna. Deras ord ger mig nya tankar vilka
kompletterar min tidigare forforstaelse som liarare pa grundskolans tidigare &r. Vid analys
av resultatet dr det min forhoppning att citaten ska leda till en djupare forstaelse av
fritidspedagogernas roll som fostrare.

Studiens respondenter kommer att kallas for respondenter, blivande fritidspedagoger,
fritidspedagogstudenter, eller studenter. Vid de tillfillen dér citat frdn intervjuerna fore-
kommer anger jag (student, nummer och kén), exempelvis (student 1, kvinna). Jag har,
i begransande syfte, dock inte for avsikt att diskutera deras svar ur ett genusperspektiv utan
vill med dessa referenser enbart visa fordelningen.

Explicit fostran

Nér de intervjuade ldrarstudenterna uttalar vilka regler, normer och virderingar som ska
gélla pa fritidshemmet anvinder de termer vilka jag relaterar till explicit fostran.
Studenterna menar att det behovs regler pa ett fritidshem just for att det 4r ménga barn
tillsammans och kontexten delvis skiljer sig mot skolans. De regler som finns ar viktiga
men inte alltid utarbetade med hjdlp av barnen. Fritidspersonalen uttalar under fritidstiden
sin personliga uppfattning om regler utan diskussion med barn och dvrig personal, enligt
respondenterna. Det saknas, 1 ménga fall, en bakgrund och en strategi till fritidshemmets
regelverk enligt respondenterna.

”Skolan och fritids ska ha en strategi hur man vill fostra och vilka regler som ska
géalla. Skolan och fritids 4r en arbetsplats och diar behévs gemensamma regler.”
(Student 10, kvinna)

Det édr inte lika illa péd alla fritidshem, enligt studenterna. De har ocksa sett exempel pé
arbetsplatser, dir studenterna gjort sin VerksamhetsForlagda Utbildning, (VFU), déar
ambitioner finns att kommunicera med barnen om vilka regler som ska gélla pa fritids-
hemmet. Nagra av studenterna tog upp vikten av kidnda koder 1 en viss diskurs.
Fritidshemmet har sina koder och alla andra arbetsplatser har sina koder. Barnen ska fa
forstaelse for att skolan och fritidshemmet &r deras arbetsplats enligt denne student.

Hur ser fritidspedagogstudenter pa sin roll som fostrare?

Vid samtalen om denna fraga var flera studenter inne pa att det i huvudsak ar fordldrar som
fostrar sina egna barn. Det handlar d4& mest om att man traditionellt uppfostrar barnen.
Fordldrar har en roll som direkta uppfostrare vilka talar om vad barnen far gora och inte far
gora menar de blivande fritidspedagogerna. Studenterna ser sin egen roll, i en framtida
yrkesverksamhet, som ett komplement till fordldrarnas fostran framst i mojligheten att fa
barnen att fungera i grupp. Fostran liter gammaldags och hart tycker ndgra av fritids-
pedagogstudenterna. De talar om fordldrarnas korta tid med barnen under en vanlig dag. De
regler som dé géller méste vara tydliga men framfor allt gélla som normer och vérderingar
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vilka ska finnas med i livet. En student papekar att fordldrar bor kunna uppfostra barnen till
att kunna umgés med andra i olika sammanhang som till exempel vid matbordet.

"Det dr mer traditionellt att man sédger till barnen hur de ska ata. Det ar
foraldrarnas ansvar.”
(Student 1, kvinna)

Pé fritidshemmet fostrar personalen genom att dverfora sina vérderingar, det som Bourdieu
kallar att Gverfora habitus. Det dr naturligt tycker flera studenter att det &r skilda regler
hemma och pé fritidshemmet. Pa fritidshem &r det ndstan alltid en stérre grupp barn men
i hemmet har barnen kanske bara ett syskon. Det géller for fritidspersonalen att vara tydlig
1 att det ar skilda regler. Regler har olika grad av forhandlingsgrad i hemmet och i
fritidshemmet. Detta faktum behover papekas tydligt for barnen men dven for fordldrar.
Rollen som fostrare, i detta sammanhang, tar fritidspersonalen genom att tillrdttavisa de
barn som inte visar prov pa ett socialt acceptabelt beteende i gruppen.

”"Man kan inte uppfostra enbart med regler, men regler ir ett verktyg vid uppfostran.
Nar en regel bryts da sker uppfostran. Tillrdttavisningar ir uppfostran.” -
(Student 5, kvinna)

Pa fritidshem kan enligt denna student regler vara som en hjilp vid uppfostran. Explicit
fostran sker da regler bryts for da far barnen en tillrittavisning.

Ytterligare en aspekt kom fram vid en av intervjuerna och det handlar om en student som
sag fragan ur ett historiskt perspektiv. Tidigare hade skola, och senare dven fritidshem, en
sjalvklar status som fostrare for en skolklass. Léararen ifrdgasattes inte i skolan utan hade sin
oomtvistade makt. Fordldrar hade sin fostrande roll i hemmet. Idag menar en student att
dessa roller delas mellan ménga fler aktorer dar media tar en allt storre roll och hemmet far
en allt mindre roll.

”Forr uppfostrade fordldrarna och familjen mer sina barn. Nu ligger en storre del av
uppfostran pa samhaéllet i form av fritidshem och skola men dven pa media, TV och
dataspel.”

(Student 7, man)

Studenten diskuterade 1 detta sammanhang den stress som méinga familjer upplever i sin
vardag. Barnen har langa dagar pa fritids och i skolan ddr de den mesta tiden &r i stora
barngrupper. Ett okat tidstinkande pa fritidshemmet kan ockséd ha Okat stressen, dér
studenten beskriver mattider, matsituationen som specifika oroshérdar. Efter langa arbets-
dagar for barn och deras fordldrar kan det vara svart att orka med varandra ddr hemma. Alla
vill bli accepterade menar studenten, och dérfor ar det viktigt att bekrifta barnet. Ur denna
aspekt har fritidspersonalen en betydande roll sdsom fostrare for dessa barn enligt de
blivande fritidspedagogerna.

Sammanfattning: Studenterna ser framfor allt sin roll som fostrare ur explicit synvinkel
sdsom den person som tydliggor regler for gruppen och tillrdttavisar dd dess regler bryts.
En stor del av fordldrarnas fostran sker i explicit, direkt form. Samhéllet och media far en
okad roll i fostran av barn.
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Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, med utgangspunkt fran Lpo 94,
som anses efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

"Lararen skall..//..

e samarbeta med hemmen i elevernas fostran och déarvid klargora skolans
normer och regler som en grund for arbetet och for samarbetet.”

Med utgangspunkt fran citat ovan, ur Lpo94"’, fragade jag de blivande fritidspedagogerna
hur de i detta sammanhang tolkade begreppet fostran. Fostrar gor bdde hemmet och fritids
var en vanlig stdndpunkt. Skillnaden &r att fritidshemmet fostrar i gruppsituationer vilket
gor att fritidspersonal méste se barnen i ett socialt ssmmanhang och se deras forméiga till
empatisk interaktion med andra barn.

”Pa fritids ar det mer att fostra for att kunna vara tillsammans med kompisar och att
kunna l6sa konflikter.”
(Student 3, kvinna)

Tolkningar av ldroplanstexten var av skilda slag bland fritidspedagogstudenterna. De
reagerade pd formuleringen om att skolans normer och vérderingar ska var en grund for
samarbetet. Samtalen rorde sig om i vilken grad fordldrar méste ritta sig efter skolans
normer och vérderingar. Lpo 94 &r ju som studenterna pépekade ett politiskt formulerat
dokument vilket dr antaget i demokratiska former i Sveriges riksdag. En fritidspedagog, och
naturligtvis dven alla Ovrig personal pa en skola, maste alltsd besitta grundliggande
demokratiska virderingar vilka géller i vart land.

”Fostra ur ett vetenskapsperspektiv, fostra till demokratiska manniskor. I ett
demokratiskt land maste alla respektera de demokratiska virden som géller 4ven om
man inte haller med om allt.”

(Student 9, man)

Om man lidgger huvudvikten vid den del som visar att skolans normer och regler ska gilla
kom intervjuerna dven att handla om den virdegrund som fritidspersonalen méste ta som
forgivet-tagna begrepp. Fritidspersonalen och ldrare behdver ha regelbundna vardegrund-
samtal inom arbetslaget eftersom fostran 1 denna frdga sker som en social fostran. Den
social fostran som dger rum dér fritidspersonal direkt och explicit paverkar barn i en viss
riktning forutsdtter enligt de intervjuade studenterna att varderingsfrdgor ar grundligt
diskuterade under utbildningen och att fritidspersonalen aktivt kommunicerar dessa fragor
med barnen. Virdegrundsfragor kommuniceras i olika former av sociala kontexter och
behover dérfor vara tydliga for barn, fordldrar och personal.

En annan tanke som framkom i samband med ldroplanstexten var skillnaden mellan den
explicita fostran som dger rum pa fritidshem och i invandrarbarnens familjer. Invandrarbarn
lever, enligt en av respondenterna ett dubbelliv, de fostras pa ett sitt i hemmet och pé ett
annat sétt pd fritidshemmet. Formégan att se denna skillnad &dr en egenskap som kan vara
viktig for fritidspersonal eftersom det kan vara storre skillnader for ett invandrarbarn

8 Skolverket (1998) s.11
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mellan fritidshem och familj dn for ett svenskt barn menar denna student. Det kan, enligt
den blivande fritidspedagogen, vara en tillgang att i personalgruppen ha ndgon som kénner
till de aktuella invandrargruppernas varderingar.

”I invandrartdta omraden ser man ofta krockar nar det galler fostran.”
(Student 4, kvinna)

De krockar som studenten upplevt dr framfor allt da forédldrar kommer till skolan for att de
kdnner sig “0verkorda” av sina egna barn. Barnen far vérderingar frin andra barn och dessa
vérderingar stimmer inte med fordldrarnas grundlidggande vérden. Fordldrarna upplever att
de mister kontrollen Gver sina barn och barnen goér som de vill. Barnen kan svenska spraket
béttre dn sina fordldrar och fir ddrmed ett overtag, den naturliga maktpositionen mellan
generationerna blir forskjuten.

Sammanfattning: De egenskaper och tillgdngar som &r mest vérdefulla enligt respon-
denterna dr att fritidspersonalen dger grundldggande demokratiska virderingar och tar dessa
for givet. Fritidspedagogen maéste ha bearbetat sina egna normer och relaterat dem 1
forhallande till skolans vdardegrund for att kunna vara tydlig mot olika fordldragrupper.

Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, anser fritidspedagogstudenter,
som efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

Naér jag ur ett explicit fostransperspektiv ser svaren pa denna fraga beskriver de inte nagra
specifika egenskaper eller tillgdngar som askddliggor explicit fostran. Diaremot finns det
flera egenskaper och tillgangar vilka kan kategoriseras till implicit fostran.

Det som skulle kunna hinforas till detta avsnitt dr behovet av vélutbildad personal och inte
for stora barngrupper.

"Det ar jatteviktigt med utbildad personal pa fritids. P4 senaste praktiken var de
utbildade 6ver 60 ar allihop. Det kommer att finnas mycket jobb.”
(Student 1, kvinna)

Hér kommer frigorna fram om vilka personer som ldmpar sig att arbeta som fritids-
pedagoger. Studenterna redovisar att de, pd sin VFU, ofta stoter pa dldre kvinnor vilka
arbetat pd fritidshem under en ldng tid. Dessa kvinnor har ofta en roll som extramammor
och beskrivs av studenterna som trygga individer. Atmosfaren pa de aktuella fritidshemmen
bygger till stor del pa de édldre kvinnornas livserfarenhet. De blivande fritidspedagogerna
ser dock ett stort behov av yngre personal, med visioner om framtiden, pa dessa fritidshem
sé att andra behov dven kan tillfredsstillas hos barnen.

Sammanfattning: De egenskaper och tillgdngar som mojligtvis kan ses ur explicita
fostransperspektiv ar att det pa ett fritidshem ska finnas personal i olika aldrar och av olika
kon sd att livserfarenhet blandas med visioner.

Vad i fritidshemmets arbete kan definieras som fostran?

Fostran genom direkta, positiva eller negativa, forstirkningar sker vid flera av
fritidshemmets dagliga, aterkommande aktiviteter sdsom mellanmal och samlingar. Dir
kommuniceras de regler som géller for de olika situationerna. Regler och uppf6ljning av
regler var det omrdde som kan ses som explicit fostran. Studenterna diskuterade fradgan om
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att behovet av regler var stort och problematiserade svarigheterna att folja upp om barnen
rittar sig efter reglerna. Ska barn straffas eller ska de ta andra konsekvenser av sina
regelbrott blev en frdga vilken kom upp 1 flera av intervjuerna. En av studenterna
diskuterade frdgan om vem som behdvde reglerna.

"De regler som man har vid exempelvis samlingar dr mest fér personalens skull.”
(Student 10, kvinna)

Hon menade att personalen behdver regler eftersom barngruppen ofta ar allt for stor och
svirhanterlig utan regler. Barnen behover regler for att kunna bli trygga med den moral som
synliggors 1 samband med regler ansdg andra studenter. Personalen dgnar sig at explicit
fostran da de talar om vilka regler som giller och tydligt kan motivera reglerna. Nér vi
pratade vidare om den kvinnliga studentens pastaende sdg hon storre mojligheter i den
indirekta fostran &n i de skrivna regler som fanns for verksamheten. Hon ndmnde som ett
argument for detta det gamla taleséttet; vilket dven blev titel for denna uppsats;

”Barn go6r inte som du sédger, de gér som du gor.”

Ur en mer negativ synvinkel ser respondenterna 6kade svarigheter till fostran pa fritidshem
ndr barngruppernas storlek okar och personaltitheten minskar. Det kan innebéra att den
explicita, direkta fostran i form av ett okat regelverk blir mer dominerande enligt de
blivande fritidspedagogerna. Vid sjukdom bland personalen dr det enligt mina respon-
denter, ovanligt att vikarier sitts in pd fritidshemmet. Skolledningar ser inte vikten av goda
sociala villkor for att fa en lugn tid pa fritidshemmen menar studenterna. I detta
sammanhang tar en av studenterna upp behovet av, till verksamheten, anpassade lokaler. I
dagsldget dr det ofta sa att fritidshemmen Overtar skolans lokaler efter lektionstid.
Klassrummen ska alltsa pa ingen tid alls forvandlas till fritidshem och pé vems villkor &r
fritidshemmen dér fragar sig studenten.

”Om fritidshemmen har egna lokaler som ar funktionella fér verksamheten ar det
jattebra. Det far inte vara sa att fritidspersonal ska be om lov for att vistas 1
lokalerna, ni far var har om ni inte stékar till.”

(Student 9, man)

Mojligheten att ha egna lokaler diskuteras med utgéngspunkt fran ett behov, som
studenterna upptickt under VFU, att fritidshemmen Onskar avgridnsa sig fran skolans
verksamhet for att bli en tydligare verksamhet.

Sammanfattning: Explicit fostran dger frimst rum 1 fritidshemmens arbete i samband med
regler och deras uppf6ljning. Studenterna definierar detta arbete som fostran. De blivande
fritidspedagogerna ser att behovet av tydlig fostran 6kar nér barngruppen blir storre,
personalgruppen mindre och lokalerna &r olampliga.
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Implicit fostran

Med implicit fostran menar jag att den vuxne fostrar barnen genom outtalade handlingar.
Denna fostran uttalas inte aktivt men kan &ndé ligga till grund for fostran. Det sociala
klimatet i rummet och i barngruppen ér en del vilken paverkar implicit. Den socialiserings-
process som dger rum inom en grupp kan ses som en del av den implicita fostran. Alla
manniskor blir ndgon fridmst i forhédllande till andra ménniskor och som social varelse
onskar alla bli bekriftade d&ven om det bara dr med en blick.

Hur ser fritidspedagogstudenter pa sin roll som fostrare?

Gruppen och dess sitt att fungera utgor det viktigaste verktyg for fritidspedagogens mojlig-
heter att skapa positivt socialt klimat anser de flesta av studenterna. Flera av studenterna
aterkommer till vikten av att barnen ska kunna fungera i grupp. Rollen som den vuxne har
ar till stor del att vara en forebild for barnen. Hér sker en social fostran vilken studenterna
papekar i intervjun. All verksamhet pa fritidshemmen ar i stort sett en del av den sociali-
seringsprocess som dger rum. Den roll som den vuxne har &r att alltid se sin mojlighet att
fostra barnen genom sitt sétt att bemoéta dem. Vid samlingar och under olika andra
aktiviteter dr den vuxne ledare och visar dé, enligt studenterna, vad som tolereras i de olika
situationerna.

“Fostran innebér en form av socialisationsprocess.”
(Student 8, man)

Socialiseringsprocessen dger rum utan avbrott sd fritidshemspedagogen intar alltid rollen
som fostrare 1 alla situationer under hela arbetsdagen. Det kan, menar en student, jimforas
med foréldrarollen. Fordldrar slutar aldrig att vara foréldrar, de intar bara olika roller genom
livet.

Att fostra genom att visa sitt engagemang &r ett vanligt sétt vilket fritidspedagogerna sett pa
sin VFU. Engagemang ses som positivt men ndgra studenter har sett en negativ sida av
engagemang dir barn upplever obehag. Det handlade om ett kénsligt samtalsimne som inte
barnet ville tala om, men den vuxne forstod inte signalerna. Studenterna beskriver dven
andra tillfdllen da fritidspersonal stdllt alltfor personliga fragor. Hur personalen talar med
varandra och hur de talar med barnen kan @ven spela in 1 implicit fostran.

”Néar en vuxen fostrar s gér man det med sitt séatt att prata med andra. ..//.. Det
handlar om att visa hur man ska goéra.”
(Student 6, kvinna)

Barnen vill fa uppmérksamhet och lyssnar efter hur andra fir uppméirksamhet. De hirmar,
sdger flera av studenterna, vilket gor det mycket viktigt att personalen lever som de lar och
ar trygga 1 sin egen person. Skolans vardegrundsfragor ska kénnas naturliga for personalen
och finnas som en bas i all verksamhet dven pa fritidshemmen.

En annan form av engagemang som inte dr lika direkt har studenterna uppfattat da
fritidspersonal finns i rummet och bara har 6gonkontakt eller nickar till barnen. Denna typ
av engagemang ger kanske lika mycket som nagra ord tror en student. P& det sittet kan barn
bekriftas med en uppskattande blick.
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”Barnen verkar ma bra av att bara bli sedda, med bara en kort blick, varje dag. Fa en
personlig kontakt och bli bekriftade, ar det sa enkelt?”
(Student 5, kvinna)

De blivande studenterna antog att ménga barn har ett syskon eller inget syskon alls. Utifrdn
detta antagande diskuterades behovet att trdna social samvaro och att kunna delta aktivt i en
grupp pa fritidshemmet. Fordldrar har, av naturliga skil, inte samma mdojligheter att fostra
sina barn i grupprelaterade upplevelser dd@ ménga familjer inte dr sa stora. Det &r visserligen
mojligt att barnen har andra fritidsaktiviteter efter skolan men studenterna anser att
fritidshemmen har en viktig roll i den sociala fostran.

Det ar bra med samarbete och den sociala biten. Hemma missar en del barn det.”
(Student 1 kvinna)

Sammanfattning: Rollen som fostrare ur implicit synvinkel dr att alltid tdnka sig som
fostrare anser studenterna. Den socialiseringsprocess som dger rum upphdr aldrig och
fritidspersonalen maste hela tiden ténka pa sitt eget uppforande och vara trygga forebilder
med egna varderingar vilka dven star i relation till skolans vardegrund.

Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, med utgangspunkt fran Lpo 94,
som anses efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

Jag viljer hér att ater skriva den text ur Lpo94 som ér utgdngspunkt for fragan.

“Lararen skall..//..

e samarbeta med hemmen i elevernas fostran och déarvid klargéra skolans
normer och regler som en grund foér arbetet och for samarbetet.”

”Lararen skall” star det 1 texten men det star inte hur lararen ska genomfora samarbetet med
fordldrarna noterar de blivande fritidspedagogerna. Jag jamstéller i detta sammanhang
larare med fritidspedagoger.

"Det giller att skapa en langsiktig kontakt mellan familjen och personalen.”
(Student 9, man)

I detta sammanhang diskuterar respondenterna fragan utifrdn hur fritidspersonal bemoter
fordldrar 1 méten dem emellan. Att kunna ha ett positivt och naturligt samarbete med
fordldrar dr viktigt anser studenterna. Fordldrar ser vad och hur fritidspersonal beméter
deras barn och kan eventuellt ha personalen som sina forebilder i barnens uppfostran i
hemmet. Den implicita, indirekta fostran som kan ske pa fritidshemmen ska inte bara ske
slumpmadssigt utan det ska finnas en tanke bakom det som ségs och genomfors, papekar de
blivande fritidspedagogerna. Négra av respondenterna menar att dagens fordldrar kan vara
mer osdkra dn fordldrar var forr. De kan darmed behdva forebilder i sin fordldraroll dven
om det sker omedvetet kan en form av harmning ske. Studenterna tar upp mojligheten att
fritidspersonal, som méter fordldrar varje dag, dven fostrar fordldrarna. Vuxna spelar olika
roller, menar denne student, och ser mdjligheten att ge de osdkra fordldrarna vigledning
mot en tydligare fordldraroll.
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“Fostra ar att folja handlingar som folk gér omkring sig. En typ av hdrmning, fostra
genom att bara vara.”
(Student 9, man)

Skillnaden mellan fordldrars fostran 1 hemmet och fritidspersonalens fostran pa fritids-
hemmet beskriver en student pa foljande sitt. Han tycker sig se att pedagoger kan fostra
indirekt medan fordldrar mer behdver vara tydliga eftersom de bar huvudansvaret.

"Foraldrar har huvudansvar for barnens fostran men skolan har en mer indirekt
fostran. Foraldrar fostrar direkt men pedagoger fostrar indirekt.”
(Student 8, man)

Studenten utgér i sitt resonemang fran att fordldrars fostran sker med livet som tids-
perspektiv medan fritidspersonal bara har négra &r tillsammans med barnen. Fordldrar
startar sin fostran med det lilla barnet dér allt ska visas och barnet ska socialiseras in 1 alla
former av erfarenheter. Fritidshemmet har som sitt huvudsyfte menar studenten att
socialisera barnen i deras formaga att interagera med andra méanniskor i grupp.

Sammanfattning: De egenskaper och tillgangar som anses efterstrdvansvérda hos fritids-
personal dr formdgan att fostra indirekt men med tydliga tankar bakom sitt beteende. En
annan egenskap ar att kunna méta och bemota alla fordldrar pa ett adekvat sitt samt att med
respekt kunna stotta dem i deras eventuella osdkerhet i fordldrarollen.

Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, anser fritidspedagogstudenter,
som efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

En implicit, indirekt, form av fostran dr det som mina respondenter framstéller som den
huvudsakliga typen av fostran pd fritidshem. De talar om att finnas till hands, inte for att
hjdlpa till med praktiska sysslor, utan framfor allt for att vara en lyssnare och en
samtalspartner.

”En bra fritidspedagog kan lyssna och finnas till hands, vara ett komplement till
foéraldrarna.”
(Student 2, kvinna)

Detta exempel pa egenskap som ér efterstrdvansvérd aterkommer i olika form hos samtliga
respondenter. Studenterna aterkommer till problematiken med stora barngrupper, lag
personaltdthet och oldmpliga lokaler dven 1 denna fragestillning. Det finns hga ambitioner
pa manga fritidshem menar fritidspedagogstudenterna men ser under sin VFU att personal
valdigt l4tt ger upp de hoga ambitionerna. Det sker allt for ofta bakslag exempelvis i form
av att ingen vikarie sétts in vid sjukdom eller att barngruppen utdkas med barn som har
sociala problem utan att resurser foljer barnet.

En annan viktig egenskap som studenterna framhéller ur ett implicit fostransperspektiv ar
att fritidspersonalen formar att vara tydliga sociala forebilder.

"Det ar sociala forebilder som barnen behover. Kanske ska vi lata barnen goéra
misstag och finnas tillhands nér det gar fel.”

(Student 2, kvinna)

“Fritidspersonal med livserfarenhet &r viktig.”

Student 5, kvinna)
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Livserfarenhet aterkommer som en tillgdng for fritidspersonal. Som jag tidigare skrev sa
hade en student upplevt att alla pa hennes praktikplats var 6ver 60 ar. De har visserligen
livserfarenhet men studenten sdg dven ett behov av blandad aldersférdelning i personal-

gruppen.

Tanken att fostran dger rum hela tiden och inte under nagon specifik situation stiller stora
krav pé fritidspersonalen menar studenterna. Det géller att vara konsekvent och kunna
hantera olika former av sociala moten. Konflikter kan vara av godo, det kan ge chanser till
fostran. Fritidspersonal behover kunna fora olika typer av samtal.

”Samtalen sker 1 mindre grupper och med en pedagog. Samtalen rér sig om etiska och
moraliska fragor.”
(Student 7, man)

Samtal sker i fritidshemmen dven om det inte &r problem och konflikter som behandlas.
Mojligheterna till informella samtal dr en viktig del av implicit fostran anser studenterna.
De mojligheterna &r inte lika stora under skoltid som under fritidstid tror fritids-
pedagogstudenterna. Under skoltid ligger fokus pa den kognitiva inldrningen och
kursplaner som ska genomforas dirfor ges inte tid att 1osa och diskutera sociala problem
1 samma utstrickning som pa fritidshem. Ett bekymmer pé fritidshem kan dock de stora
barngrupperna och en allt for liten personaltithet vara. Respondenterna aterkommer
standigt till denna fraga.

Fritidspedagogen kan bli en ldnk mellan hem och skolan, en person som tar sig tid att
lyssna. Darmed sédger studenterna att fritidspedagogen far méanga barns livsberittelse att
ta del av och tidnka kring. En fara kan vara att i sddana sammanhang fGrlora sin
professionalism och ta andras problem som en del av sina egna problem.

"Det géller for fritidspedagogen att ge av sin personlighet men inte bli alltfér privat.”
(Student 8, man)

Vid en annan intervju diskuterade vi likheter och skillnader mellan yrkesgrupperna
socialarbetare och fritidspedagog, vilket anknyter till samtalet ovan. Likheterna dr ménga
och svdrigheterna likasd. Just frdgan om formdgan att inte ta med sig barnens och
familjernas problem hem é&r en viktig problematik tyckte en av respondenterna. Hur
personlig eller privat kan man bli funderade denne student pd? Han kom fram till att som
grund for sitt yrkesval och framtida arbete ligger ett djupt intresse for barn. Han beskriver
det sa hér;

"Det professionella, teorin, har man med sig i en vidska men det personliga finns
alltid. Det gar inte att stdnga av sitt intresse for barn och for sitt yrke.”
(Student 9, man)

Sammanfattning: Fritidspersonalen ska enligt mina respondenter kunna lyssna, vara
konsekventa och finnas till hands. De ska vara goda sociala forebilder vilket kan underlattas
av om de har livserfarenhet. I samband med konflikter ar det viktigt att kunna ge mojlig-
heter att 16sa dessa med hjélp av samtal. Samtal, i olika former, dr ocksa en grund for
implicit fostran inom fritidshemmen. Fritidspedagogen bor kunna skilja mellan det privat
och det personliga. Det personliga ska finnas hos fritidspersonalen men det privata hor till
den privata sféaren.
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Vad i fritidshemmets arbete kan definieras som fostran?

Vilket arbete pa fritidshemmet som inte definieras som implicit fostran kan troligtvis vara
lattare att finna. Det forekommer, enligt mina respondenter, implicit fostran under den tid
da det inte forekommer explicit fostran.

De blivande fritidspedagogerna sédger vid flera tillfillen att fostran féorekommer hela tiden
och dverallt under barnen tid pa fritidshemmet.

“Den vuxne fostrar alltid genom sitt sétt att vara. Det ska finnas en tanke bakom det
man gor.”
(Student 10, kvinna)

”Fostran aterkommer 1 alla situationer.”
(Student 2, kvinna)

Allt arbete inom fritidshemmet kan enligt mina respondenter ses som fostran. Nir
fritidspersonalen &r pa sitt arbete tillsammans med barnen dr den huvudsakliga uppgiften att
medvetet fostra dem. Implicit fostran sker dd explicit fostran inte sker. Studenterna tar 1
detta sammanhang ater upp vikten av utbildad personal inom fritidshem vilka har kunskap
om barns skilda behov.

Sammanfattning: Allt arbete inom fritidshemmen kan definieras som fostran. Nar fritids-
personalen ér tillsammans med barnen sker fostran i form av implicit fostran under
forutsittning att inte explicit fostran dger rum.

Sammanfattning av resultaten

Explicit fostran

De blivande fritidspedagogerna ser sin roll som fostrare ur explicit synvinkel som den
person vilken tydliggér gemensamma regler for gruppen och ftillrdttavisar barnen om
reglerna bryts.

Fritidspersonalen ska dga grundliggande demokratiska virderingar. De ska dven ha bear-
betat sina personliga normer 1 relation till skolans vdirdegrund. De grundliggande virden
som finns for skolan ska tydligt kunna kommuniceras med fordldrar.

Det dr mojligt att detta arbete forenklas om det finns personal i skilda aldrar och med olika
livserfarenhet.

Behovet av regler och uppfoljning av dessa okar nédr barngruppen blir allt for stor,
personaltitheten minskar och lokalerna dr olampliga dr en fraga som &terkommer i manga
intervjuer.

Implicit fostran

Ur implicit synvinkel ser fritidspedagogstudenterna sin fostrande roll pa fritidshem som en
stdandigt pagdende process, implicit fostran dger rum vid de tillfillen d& inte explicit fostran
sker. De édr alltid fostrare och maéste tdnka pd sitt eget sdtt att uppfora sig och vara trygga
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i sin virdegrund. Formagan att fostra indirekt bygger pa att personalen har #ydliga tankar
bakom sitt beteende. De ska dven kunna méta fordldrar pa ett individuellt sétt.

En god fritidspedagog ska kunna lyssna, vara konsekvent och finnas till hands. De ska vara

goda sociala forebilder bade som vuxna forebilder for barn men ocksd som fostrande
forebilder tor fordldrar som behover detta.

Formdgan att kunna fora och genomfora olika typer av samtal ir en viktig del av

fritidspedagogens fostrande roll enligt studenterna. Férmagan att kunna skilja mellan det

personliga och det privata géller i forhéllande till barn, fordldrar och dven mot sin egen
person.

(Forfattarens kursiveringar)
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Analys

Analysen tar liksom resultatredovisningen hjdlp av forskningsfrigorna for att komma
vidare till den teoretiska bakgrunden. I analyskapitlet kommer jag att soka sammanfora
analys av intervjuer med teoretiska bakgrunden vilket askadliggors i figur 2*%. T likhet
resultatkapitlet kommer jag att utgd fran de tva kategorierna, explicit fostran och implicit
fostran, som uppkom vid min syntes av intervjusvaren. Bourdieus sociokulturella begrepp
leder analysen vidare och kan sammanfattas i det jag vill bendmna social fostran. Mitt mal
ar inte att ifragasitta Bourdieus begrepp utan endast anvinda dem som verktyg, se figur 2,
for att tydliggora vad som hédnder i det sociala rummet.

Begreppen filt, kapital, praktiskt sinne och habitus hinger samman och bildar ett system,
som jag ser det, och dérfor kan fritidspedagogens roll beskrivas inom systemet. Empirin &r
grunden som leder mig frin explicit fostran via begreppet filt som relateras till begreppet
kapital, fraimst 1 form av praktiskt sinne och avslutas i social fostran. Implicit fostran leder
oss till kapital och praktiskt sinne vilket i sin tur relateras till begreppet habitus och vidare
till social fostran. Habitusbegreppet leder oss direkt till social fostran vilket jag fortydligar i
analysen.

Bourdieu objektifierar sina forskningsresultat och i min analys blir det objekten, 1 form av
intervjusvar, inte ménniskorna som analyseras. Precis som Skawonius® skriver i sin
avhandling, kan Bourdieus utbildningssociologiska portar vara en mojlighet for att studera
samhillets omsorg och de yngre skolbarnen. Utbildningssociologi star i det fallet for
pedagogikens mojlighet att paverka och fordndra samhéllet. Utbildning frén ett socio-
kulturellt perspektiv ger individen stora mdojligheter att utvecklas i interaktion med sin
omgivning.

Objekten kommer att jamforas med en begrinsad skara, av de i studien omndmnda, filo-
soferna, psykologerna och pedagogerna. Dewey’ 4r en av de pedagoger som tillsammans
med Sommer”', ligger bakom tankarna med explicit, direkt och implicit, indirekt fostran.

Explicit fostran - Fritidshemmet ar ett falt

Vad i fritidshemmets arbete som kan definieras som fostran?

I relation till begreppet falt kommer jag att redogéra for min forskningsfrdga, som jag
angett hiar ovan. Bourdieu definierar filt som en sociologisk konstruktion dir man kan
beskriva en social verklighet.

® Figur 2, i denna uppsats.
¥ Skawonius, C. (2005)

% Dewey, J. (1948)

9 Sommer, D. (2003, 2005)

37



Jag viljer att, med utgidngspunkt fran Bourdieu, definiera fritidshem som en sociologisk
konstruktion dér det gar att beskriva en social verklighet. Ett félt 4r inte en modell for
samhillen utan det kan ses som en arena dir individer uppstir, exempelvis en fritids-
pedagog finns som fritidspedagog eftersom det finns ett fritidshemsfilt.”* Individen ses inte
som biologiska varelser utan som objekt i det aktuella faltet.

Inom varje filt lagger Bourdieu huvudvikten vid relationer och anvédnder sina begrepp for
att forsta vad som hénder i det sociala rummet. De sociala hindelserna inom faltet lagras, 1
faltet och 1 individen, som en stindig dmsesidig process.

I min studie har jag intervjuat blivande fritidspedagoger vilka har varit och kommer att
befinna sig inom filtet fritidshem. Deras beskrivningar av fostran och fritidspedagogens
roll for fostran inom fritidshem gav mig mojlighet att kategorisera svaren i explicit fostran
och implicit fostran. Det dr framst explicit fostran som tydligast kan relateras till begreppet
félt, den implicita fostran visar sig i andra sammanhang. Inom ett filt ska enligt Bourdieu
alla parter arbeta mot samma mal vilket forenklas om alla parter har samma regelverk.
Behovet av en grundliggande diskussion om gemensam vérdegrund dr ocksa en forut-
sittning for tydlighet inom ett fdlt. Laroplanens, Lpo94, vérdegrund ska vara vil
genomarbetad av personal inom fritidshem och skola. Explicit fostran, direkt fostran, finner
jag framst 1 de beskrivningar dir studenter talar om vikten av att hela fritidshemmet har lika
regler. Regler behdver kommuniceras sé att alla parter far forstaelse for dem. Studenterna
sdger dven att skola och fritidshem ska ha strategier for denna fostran. En av studenterna
motiverar behovet av regler med att skolan och fritidshemmet &r en arbetsplats.
Gemensamma tydliga regler blir mer tvunget d4 barngrupperna dr stora. Det dr svérare att
visa hénsyn till varje individ i en stor grupp &n i en mindre grupp. Vilka konsekvenser ska
det bli om nigon bryter mot regler dr en annan frdga som studenterna diskuterar. Barnen far
pa ménga stéllen straff vilket ger negativ forstarkning av ett beteende. Istéllet borde de barn
som bryter mot en regel fa ta konsekvenserna av sitt handlande och 16sa det problem som
uppstétt. Barnens mojligheter att inte fa vare sig straff eller konsekvens pa grund av att
personalen inte ser eller orkar se dr stor i de stora barngrupper som finns pa manga platser
menar studenterna. Jag tolkar det som ett rop pa hjidlp men studenterna ser dnda, under
VFU, méjligheter till fordndring. De ser att den personal som nu arbetar pé fritidshem &r
relativt gammal och snart gar i pension. Det innebdr att inom en snar framtid kommer
forhoppningsvis yngre, utbildad personal att anstéllas. De stora barngrupperna och den laga
personaltitheten dr det storsta problemet for att kunna ge barnen adekvat omsorg och
ddrmed fostran. Det dr hdr som de blivande fritidspedagogerna ser sin stora mdjlighet att
paverka d& de kommer ut i arbetslivet. Fritidshem som félt behover bli mer homogent i sin
personalsammanséttning, vilket innebdr att fler av personalen &r utbildad med inriktning
mot fritidshem. Kapital, i form av utbildad personal, &r en av de parametrar som ger filtet
tydligare struktur i jimforelse med andra likartade falt. Det kan fortfarande vara si, menar
studenterna, att ménniskor inte vet skillnad pa fritidshem och fritidsgérd och inte heller
skillnad pé fritidspedagog och fritidsledare.

Maktfordelningen inom filtet kan upplevas som ojdmn déd fritidspersonal, enligt nigra
respondenter, formulerar regler utan att diskutera problematiken med barnen. Reglerna
presenteras for barngruppen pd ett sdtt som kan jimforas med explicit fostran eftersom
barnen inte fér tillfille att argumentera for och emot formuleringarna.

%2 Bourdieu och Wacquant (1992, 2002)
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Habermas’® menar att maktfordelningen inom en social arena bor vara uppdelad sé att alla
upplever sin mojlighet att paverka. Inom varje social arena ska alla aktorer ha mojlighet att
delta och striva efter att forsoka uttrycka sin asikt. Habermas sociala arena kan jaimforas
med Bourdieus filtbegrepp.

Just tanken att barnen gor som du gor och inte som du sdger dverskuggar flera studenters
tankar om fostran. Allt socialt arbete inom fritidshemmet skulle kunna relateras till social
fostran. Det skulle betyda att dven implicit fostran sker inom filtet vilket &ven synliggdrs 1
resultatredovisningen. Dar menar den ena grupperingen av studenter att implicit fostran ar
ndgot som genomsyrar allt som fritidspersonalen dgnar sig &t i relation till barnen pa
fritidshemmet. Jag &terkommer senare i analysen angdende den andra grupperingen av
studenter.

Rousseau’® och Kant” utgick frén att minniskan inte blev nigot annat #n det hon
uppfostrades till. De talar om uppfostran vilket som jag inledningsvis definierade som en
form av mer avsiktlig och styrande paverkan. Det kan, som jag da forstdr, till storsta delen
handla om explicit fostran eftersom det gillde att alla barn uppfostrades lika sé att alla var
forberedda pd samma sétt infor framtiden. Den tanken kan jamforas med den nu aktuella
laroplan, Lpo94, dir man skriver att ett av skolans viktigaste uppdrag &r att formedla och
forankra grundlaggande virden till eleverna. Det stir dock inte heller dir om dessa virden
ska formedlas utifran explicit eller implicit fostran. Skola och fritidshem ska &verfora och
utveckla ett kulturarv fran en generation till en annan. I den kontexten kan man se skola och
fritidshem som ett gemensamt filt dér fler aktorer finns. Bourdieu”® diskuterar tillsammans
med sin medarbetare Passeron att varje pedagogisk handling &r en valdshandling ur ett
maktperspektiv. Med det menar de att skolan uppritthiller en symbolisk ordning vilket
forutsitter att vissa betydelser, normer och vdrden &r legitimerade for det aktuella faltet.
Den symboliska ordning vi primért kan ndmna ar Lpo94, men dven de ”Allménna rad med
kommentarer for fritidshem” vilka omarbetas under véren 2007. Féltet kan styras explicit
av dessa legitimerade skrifter och aktorerna inom féltet blir dirmed utsatta for pedagogiskt
vald. For att kunna alliera sig med det félt ddr individen befinner sig dr det av stor vikt att
erkdnna de véirden som rader och att vilja forstd vad som hinder i relationer mellan
individer 1 féltet. Rollen som fostrare tar fritidspedagogen, enligt de intervjuade
studenterna, genom att tillrdttavisa dem som inte uppvisar ett socialt oacceptabelt beteende.
Regler &r ett sitt att fostra sdger en av studenterna och dér skulle man, med Bourdieu,
kunna pasta att det pagar symboliskt vald.

Fritidshemmet som filt innefattar inte enbart fritidspedagoger utan dven annan personal,
barn och fordldrar. Samtliga pdverkar naturligtvis vad som hédnder, inom filtet, 1 det sociala
rummet. Forr uppfostrade fordldrarna sina barn men nu ligger en allt storre del pa
fritidshem och skola. Fritidspedagogstudenterna talade om problematiken att samhéllet,
i form av forskola, fritidshem och skola, har fétt ett 6kat inflytande och ansvar for barns
fostran tillsammans med TV och annan media. Den stress som manga barn och foréldrar
upplever kan leda till 6kad oro hos barnen, enligt mina respondenter. De tycker sig se att
barn dr langre tid pé fritidshemmet och att fordldrar som hdmtar efter en lang arbetsdag har

% Habermas, J. (1995) (B)

% Rousseau, J.J. sv.6vers. (1977)
% Kant, E. sv.6vers. (2004)

% Bourdieu och Passeron (1964)
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svart att orka med sina barn. Fritidspedagogerna far da en storre roll for barns fostran och
studenterna i intervjun fragar sig hur stor den rollen ska bli. Nar kommer fordldrar att
reagera och krdva en fordndring av samhillsstrukturen? Vikten av att skilja mellan
fordldrars roll och fritidspedagogens roll som fostrare behover fortydligas menar studen-
terna. I intervjuerna kommer ocksa fragan fram om professionalism dédr formégan att skilja
mellan det personliga och det privata diskuteras. Jag ser att mina respondenter oroar sig for
barnens relation till sina fordldrar och vilken typ av samhélle dr vi pa vdg mot. Ska fordldrar
i framtidens samhille ges mojlighet att fostra sina barn eller kommer fritidspedagogens
personlighet att fi ett storre inflytande pd barnen én fordldrarnas. Vikten av att fa utbildad
personal pa fritidshemmen Skar om detta filt far en allt storre influens 6ver barnens fostran
papekar de blivande fritidspedagogerna.

Filt, enligt Bourdieu, sdsom social arena for explicit fostran blir tydlig om man enbart
relaterar till regler och uppfoljning av dessa. Regler blir d4 det objekt som kan studeras
inom filtet. Regler behdver, som jag tidigare beskrivit, kommuniceras explicit gentemot
barnen pé fritidshemmet for att en tydlig fOrstdelse av reglerna ska uppstd. Hur regler
kommuniceras dr dock ett problem men dven hur reglerna skapas ér en fragestillning som
mina respondenter diskuterar och dér de finner skilda tillvigagangssitt. Det finns fritids-
hem som ger mgjlighet till argumentation i anslutning till formulering av regler medan
andra fritidshem enbart presenterar de fardiga reglerna. Maktpositioneringen &r tydlig 1
bada fallen men intentionerna i Lpo94 att fostra barnen i demokratisk anda kan ifragaséttas
om regler presenteras som fardiga odiskutabla objekt. Studenternas problematisering om
mdjligheter till uppf6ljning om inte regler efterlevs visar att de inser vikten av ett mer
demokratiskt och deliberativt’’ sitt att diskutera fram vilka regler som ar nédvéndiga inom
det aktuella filtet. De blivande fritidspedagogerna ser att det ar viktigt med regler men, som
jag tolkar dem, &nnu viktigare att barngruppen blir delaktig vid reglernas formulering. Den
makt som finns inom filtet blir levande d& den ges mojlighet att stindigt fordndras eftersom
besluten dterkopplas till den berdrda gruppen. Jag vill gora en jimforelse med diskursteorin
som Habermas®® ser som en méjlig procedur for beslutsfattande;

”"Denna demokratiska procedur uppréattar ett internt samband mellan forhandling,
sjdlvforstdelse och rdttvisediskurser och ger grund for antagandet att fornuftiga och
rattmétiga resultat uppnas under saddana betingelser.

Ur ett explicit fostrans perspektiv finner jag att de intervjuade studenterna dven ser
gruppdynamik som viktig. Gruppen ér ett av de viktigaste redskapen att arbeta med anser
de blivande fritidspedagogerna. De dr dverens om att en viktig egenskap for en fritids-
pedagog dr att fostra fOr att barnen ska kunna vara tillsammans med kompisar. Studenterna
anser, som jag tidigare beskrivit, att regler maste finnas for gruppens gemensamma
samvaro. Dessa regler ska likasa vara vél kdnda av fordldrarna vilket med Bourdieu skulle
kunna gélla att fritidshemmet strivar efter att fordldrarna ska dela det kapital som regler
kan symbolisera.

Regler och handlingar maste, om man vill se fostran sociokulturella perspektiv, knytas thop
med sammanhanget och verksamheten pi fritidshemmen. Enligt Silj¢” &r kopplingen

" Deliberativ definieras har som en stravan att komma Gverens och ha vilja att férsta den andre. Tolerans och respekt
for den andre visas genom att alla lyssnar pa den andres argument. Overenskommelsen kan ses som temporar.

% Habermas, J. (1995) (A) s. 87
% 331i6, R. (2000) s.130
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mellan sammanhang och individens handlande det viktigaste for Okad forstaelse i
socialiseringsprocessen.

”Att socialiseras adr exempelvis inte att lidra sig en serie explicita regler som man
sedan fo6ljer till punkt och pricka. Snarare har det att géra med att individen skaffar
sig en komplicerad insikt 1 var och nar olika regler ar tillampliga.”

Vem édr det som behdver reglerna egentligen, dr det de vuxna som behdver stirka sin
maktposition eller dr det barnen som behdver en tydlig miljé dir de upplever det mojligt att
paverka sin vardag? En av studenterna menar att det dr de vuxna som behover regler for att
med hjilp av dem kunna fa lugn i barngruppen. Hon diskuterar vidare genom att gora
jamforelse mellan utbildad och outbildad personal dir samma student menar att en utbildad
fritidspersonal oftast &r mer trygg i sin yrkesroll. Pa fritidshem med 6kad andel utbildad
personal skulle det da behdvas férre regler?

Inom det aktuella fédltet sker fostran, enligt en grupp av de blivande fritidspedagogerna,
tydligast i form av explicit fostran. Denna fostran formedlas uppifran och grundas enligt
Siljo'" inte nodvandigtvis pa tidigare kinda sociokulturella praktiker. Barnen kommer till
fritidshemmet frén skilda uppvéxtmiljéer och socialiseras in i skola och fritidshem. I den
sociokulturella process som pagar far det aktuella féltet stor betydelse for individen.
Studenterna framhéller, som jag tidigare papekat, vikten av att fostran med hjilp av regler
sker utifran forstielse for tanken och motiven bakom reglerna. Reglerna maste skapas med
hjélp av dem som forstar innebdrden av dem, till exempel dldre barn som tidigare funnits pa
fritidshemmet. Med hjilp av dldre barn kan, med Vygotskijs'®' tankar om samarbete mot en
kvalitativt hdgre niva, nya fritidsbarn se och forsta varfor vissa regler skapar lugnare miljo.

Inom hela féltet forekommer enligt studenterna saledes bade explicit och implicit fostran.
Fritidspersonalens roll &r att 1 ndgon form fostra barnen pa fritidshemmen menar studen-
terna. Implicit fostran sker pa flera sétt bland annat genom att kapital godkénns av féltet
som féltspecifikt kapital. Det kan till exempel inom ett falt vara viktigt att kunna sjunga 1
grupp. D4 blir det ett kapital som ar viktigt inom det faltet.

Det kan dven vara negativa fragor som kan antas som ett kapital inom ett filt. I ett félt kan
det exempelvis vara godtaget att tala krankande mot sina kamrater. I ett sddant fall kan det
vara fraga om bristande ledaregenskaper. Fritidspedagogstudenterna tar upp vikten av att ha
utbildad personal som en 16sning pa ett sadant problem.

Sammanfattning: Den ena delen av respondenterna menar att det forekommer fostran,
foretradesvis explicit fostran, 1 arbetet pa fritidshem. Implicit fostran forekommer ocksa
menar den andra gruppen av studenter darfor att implicit fostran genomsyrar all verksamhet
inom filtet. Vad 1 fritidshemmets arbete som kan definieras som fostran, dr den
forskningsfrdga som framst blir iakttagbar med hjidlp av begreppet filt. De flesta av
studenterna visar med sina svar att de tycker det viktigaste &r att skapa regler som barnen
forstar och kan folja. De menar att regler behover tydliggoras for hela gruppen och att alla
ska ha mojlighet att samtala om reglernas innehdll. Inom ett falt sker i huvudsak explicit
fostran da regler skapas och uppfoljning sker av eventuella regelbrott.

1% 5518, R. (2000)
%1 viygotskij, L.S. (1934, 1999)
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Implicit fostran — Kapital och praktiskt sinne

Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, med utgangspunkt fran Lpo94,
anses efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

Vilka egenskaper och tillgangar som fostrare, anser fritidspedagogstudenter,
som efterstravansvarda hos personal i fritidshem?

De tvd ovan angivna forskningsfragorna ligger som grund fér min analys i detta avsnitt.

I studiens resultat syns att fostran pa fritidshem, med avseende pd kapital och praktiskt
sinne, framst sker i form av implicit, indirekt fostran. Fostran sker d& normer och
varderingar implicit overfors som virdefulla egenskaper inom ett félt. Det kapital som
anses efterstrivansvirt inom i detta fall fritidshem blir det som normaliseras. Kapital ar ett
av de begrepp som Bourdieu ibland sitter in i andra sammanhang och ger dem vidgad
betydelse. Han anvinder dven andra uttryck for att, som jag ténker, vidga véra tankar. Ett
sddant uttryck ar praktiskt sinne med vilket han menar ménniskors ibland irrationella men
ofta logiska sétt att handla. Min tolkning &r att praktiskt sinne dr sddant vi kallar omddme,
takt och finkénslighet. Praktiskt sinne ser jag som en del av kapitalbegreppet.

Kapital kan bestd av flera olika delar men i1 denna studie, behandlar jag kapital som ett
gemensamt begrepp forutom begreppet praktiskt sinne. Kapital far ett varde forst nér det
erkdnns av det sociala féltet. Det maste finnas grupper som uppskattar en speciell egenskap
och diarmed ger den ett virde for att den egenskapen ska erkdnnas. Vi kan goéra en
jamforelse med Buber'®?, som i likhet med Vygotskij'®’, d& han talar om att barn paverkas
av sin omvarld till att kunna samspela med andra individer. Individen utvecklas, fostras
utifrdn det symboliska kapital vilket 4r av vérde i1 det aktuella féltet. Det kan ses som en
nddvéndig och vardefull tillgdng att det finns en grupp att relatera kapitalet till.

Skolan och, med den jamstiller jag, fritidshem, uppritthiller enligt Bourdieu i Broady'®* ett
socialt system med hjélp av de maktforhallanden som tas for givna. Skola och fritidshem
fordelar det kapital som &r politiskt och socialt gdngbart under en aktuell period. Ett for
givet taget maktforhdllande rdder mellan elev och fritidspedagog med grunden i att den ene
ar dldre som Dewey'” skriver i sitt credo, den #ldre har storre erfarenhet och mognare
forstdnd. Han talar d&ven om vara vanor som ligger under reflektionsnivén, alltsd som jag
tolkar Dewey, vart habitus. Dessa vanor, habitus, formas i konstant omedvetet givande och
tagande i samverkan med andra. Det sker dverforing av habitus pa ett implicit sdtt och
fostran sker implicit inom filtet.

Fritidspedagogstudenterna far i intervjun frdgan gillande vilka egenskaper och tillgangar
som anses som efterstrdvansvirda hos personal pa fritidshem Jag avser att likstdlla egen-
skaper och tillgdngar med kapital och praktiskt sinne.

%2 Buber, M (1953)

1% vygotskij, L.S. (1934, 1999)
1% Broady, D. (1985)

% Dewey, J. (1897,1972)
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En viktig egenskap ér, enligt studenterna, att kunna se barn i en social kontext och se
barnens formaga till empatiskt samspel med andra barn. Fritidspedagogens egenskaper
handlar hidr om att utnyttja sitt praktiska sinne. Att se barnens formaga till empatiskt
samspel kréver att fritidspedagogen kan leva sig in i barnets vérld. For att forsta varfor ett
barn agerar pd ett visst sdtt maste man som pedagog sjialv kunna handla pé ett sitt som
forefaller irrationellt men &ndé logiskt. Studenterna menar att en av de allra viktigaste
egenskaper en fritidspedagog bor ha ar ett vél utvecklat praktiskt sinne. Det gar inte alltid
att reflektera och diskutera med andra hur man som pedagog ska upptrdda utan det ér av
vikt att ha ett ”inbyggt” praktisk sinne. I andra sammanhang, nér det giller annan inldrning,
talar man om ”tyst kunskap” dédr pedagogen agerar utifrdn beprévad erfarenhet. Praktiskt
sinne och tyst kunskap, tolkar jag som likvéardiga begrepp, vilka ar bland de viktigaste
egenskaper for en pedagog.

Implicit fostran sker enligt respondenterna till exempel da samtal sker i mindre grupper.
Dessa samtal beror etiska och moraliska fragor alltsd &r de en del av det kapital som
fritidspedagogen vill tydliggora for barnen. For att barn ska kunna vara 1 olika grupper i
samhiéllet behdver den funktionen Gvas pa fritidshemmet genom att grupper fordndras.
Fritidshem &r ofta organiserade i1 aldersintegrerade grupper vilket innebér att en del av
gruppen byts varje ldsar. Inom den stora gruppen bor enligt de blivande fritidspedagogerna
olika former av grupper temporirt organiseras. Det ska vara grupper som varierar utifran
kon, alder, etniska olikheter och intresse. For att kunna utveckla bade sitt praktiska sinne
och sitt symboliska kapital behovs flera typer av grupper. Studenterna beskriver dven att det
géller for fritidspedagogen att finnas till hands och att vara en social forebild. Har ser jag
ytterligare en tillgdng som fostrare som é&r viktig for respondenterna. Fritidspedagogens
praktiska sinne ar ater 1 fokus. Hur 6var man upp det pa de blivande fritidspedagogerna?

Sammanfattning: De egenskaper och tillgdngar som anses efterstrdvansvirda hos en
fritidspedagog &r enligt mina respondenter formégan att samtala och kunna leva sig in 1
barnens vérld. Det praktiska sinnet dr den del av kapitalbegreppet vilket anses som de mest
virdefulla hos fritidspedagoger. De blivande fritidspedagogerna dterkommer vid flera
tillfallen till vikten av engagemang och formégan att kunna handla logiskt i1 relation till
barnen. Fostran i relation till Bourdieus begrepp kapital sker 1 forsta hand genom implicit
fostran.

Implicit fostran — Habitus

Hur ser frititidspedagogstudenterna pa sin roll som fostrare?

blir den forskningsfraga som belyses i samband med begreppet habitus.

Har finner jag flera studenter som uttrycker dsikten att det &r foréldrarna som genomfor den
explicita, direkta fostran av sina egna barn. Vi ska inte, enligt respondenterna, ta detta frén
fordldrarna. De menar dock att ménga av dagens forédldrar ar osékra i sin vuxenroll och
dnnu mer osdkra 1 sin forédldraroll. Denna osdkerhet bekymrar de blivande fritids-
pedagogerna dé de i intervjuerna tar upp vilken roll institutioner far for barns fostran. Vilket
samhdlle dr vi pa vidg mot dr en fraga som nagra av studenterna ndmner da de talar om sin
roll som fostrare. Jag uppfattar att de vill ha en tydlig distinktion mellan férildrarnas roll
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som fostrare och fritidspedagogens roll. I denna diskussion kommer ocksa tankar fram hur
den utbildade personalen ska kunna handleda osékra fordldrar.

Rollen som fostrare, ur ett explicit perspektiv, dr marginell anser studenterna eftersom
fritidspersonalen intar den rollen endast nér regler bryts, da barnen blir tillrittavisade. Néar
jag for fragan om hur studenterna ser pa sin roll som fostrare och kommer vidare mot
implicit, indirekt fostran far jag tva typer av svar. Ett fatal av de intervjuade studenterna
anser att det dr fordldrarnas habitus som dr det viktigaste och ser inte att de som att
fritidspedagoger pa ett direkt sitt overfor sin egen habitus. Det kan, som jag tolkar det, vara
beroende av i vilken omfattning studenterna ser sin roll som indirekt fostrare. Jag fOrstar
dven deras svar som om de enbart ser fostran ur en explicit synvinkel. De ser tydligare sin
roll som direkt fostrare i de sammanhang da det handlar om att bryta ett negativt beteende
eller da en regel bryts.

Ovriga studenter ser sin roll som fostrare oerhért stark eftersom de ser att implicit fostran
sker 1 alla situationer da inte explicit fostran féorekommer. Dessa studenter sidger att det &r
lattare att se var det inte forekommer implicit fostran. Studenterna blir i denna del av
intervjun mycket allvarliga och 6dmjuka infor sin stora livsuppgift. De visar hér forstaelse
for att utbildad personal dven ska finnas pa fritidshem och att ett stort ansvar vilar pa
fritidspedagogen.

Fokus ligger hdr pd att individen deltar i den sociala praktiken, vilket kan ses ur bade
Bourdieus och Deweys synvinkel. Béda talar i nagon form om ldrande gemenskap.
Dewey'? skriver om barnens forméiga att imitera ldraren, vilket naturligtvis giller dven
andra vuxna. Bourdieu anvéinder begreppet habitus och ldgger d& dven tonvikt pa vikten av
fortroende for att habitus ska dverforas mellan generationer. Om vi jaimfor imitation med
habitus kan béda begreppen ses som implicit fostran och dé talar Dewey och Bourdieu
egentligen om samma formaga. Inom det sociokulturella perspektivet talar man om
artefakter, minskliga redskap och jag tinker att habitusbegreppet skulle kunna vara en form
av artefakt. Fritidspedagogen dverfor sitt habitus till barnen bara genom sitt sétt att vara och
genom outtalade handlingar. Den vuxne ar en forebild for barnen och visar vad som
tolereras 1 de aktuella situationerna. Som fostrare har fritidspedagogen en del i barnets
socialiseringsprocess. Imitation och 6verforande av habitus kan ske vid alla tillfdllen och i
alla situationer under barnens tid pa fritidshem. Det kan som jag ser det jimforas med
situerat larande vilket &r larande knutet till en viss social och kulturell kontext. Fostran och
dven annat ldrande handlar ofta om, liksom dven Bourdieu menar, nidgot som har ett givet
sammanhang. Lave och Wenger'"” skriver att det mesta lirande &r av social karaktir och
precis som fostran behdver ett socialt sammanhang.

Broady'™ skriver att Bourdieu menar att skolan har en avgdrande betydelse for hur
ménniskors habitus formas. Skolan och likasé fritidshemmen erkdnner viss form av kapital
och didrmed formas habitus. Med habitus menar Bourdieu ett slags praktisk sinne for hur
man bor gora i en viss situation. Bourdieu jamstiller habitus med fornuft och kan se det
som ett system av monster for varseblivning och omdome.

% Dewey, J. (1916, 1999)
"7 Lave, J. och Wenger, E, (1991)
"% Broady, D. (1985)
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Buber'” menar att den organiserade fostran har kommit for att stanna om man med
organiserad fostran jamstiller fritidshem. Den som fostrar inom den organiserade fostran
ska handla medvetet men inte sa det syns, alltsd talar Buber om en form av implicit fostran.
Vi kan édven diskutera om han talar om att Gverfora habitus mellan generationer om vi
forutsitter att fritidspersonal och fritidsbarn dr av skilda generationer.

I anslutning till svaren pd min frdga om rollen som fostrare tar nigra studenter upp
fordldrarnas roll. P4 praktik, VFU, har dessa studenter upplevt att makten ligger hos barnen
och inte hos fordldrarna. Studenterna har hort att flera fordldrar frdgar sina barn och ber
dem att fatta beslut som egentligen inte dr barnens ansvar. Min tolkning av att denna fraga
kommer upp ér att studenterna, trots att de dr 1 borjan av sin utbildning, har forméga att
vidga sina perspektiv.

Sammanfattning: Resultatet fran intervjuerna visar att tva helt olika synsétt finns pa rollen
som fostrare i anknytning till habitusbegreppet. Den ena sidan menar att fordldrar har hela
ansvaret for att dverfora habitus fran en generation till ndsta. Dessa studenter ser sig sjilva
ha en roll enbart i explicit fostran. Den andra sidan ser sin roll pa ett helt diametralt sitt. De
ser att implicit fostran och mojligheten att dverfora habitus sker hela tiden inom faltet da
inte explicit fostran dger rum. I vilken omfattning habitus Overfors dr beroende pa om
aktuellt habitus vérderas tillrackligt hogt inom filtet.

Sammanfattning av analysen

Mina respondenter visar att det forekommer fostran, foretradesvis explicit fostran men dven
implicit fostran, inom ett félt i detta fall fritidshemmet. Explicit fostran sker dd regler som
barnen forstar och kan f6lja skapas. De stora barngrupperna pa fritidshemmen skapar ett
okat behov av regler vilket inte upplevs av godo. Aven implicit fostran sker inom ett filt i
da inte explicit fostran forekommer menar en grupp studenter. En aspekt som framkommer,
fran intervjusvaren, i anslutning till implicit fostran ar formagan att kunna lyssna och méta
varje individ vilket definieras som en viktig formaga for fritidspedagoger. Det forsvéaras av
barngruppens storlek, personaltithet och brister i lokaler. Regler méste vara tydliga och
kunna forklaras for barnen och fordldrarna for att alla ska vilja ta reglerna pa allvar. Inom
ett falt sker explicit fostran framst da regler skapas och uppfoljning sker av eventuella
regelbrott. Min tolkning av att explicit fostran och regler knyts samman é&r just behovet av
distinkthet och att barn i de yngre skoldldrarna, enligt min erfarenhet, ser réttvisa som en
oerhort viktig egenskap hos vuxna. Det dr alltsé viktigt att barnen mirker att regler géller
for alla barn pd samma sétt.

Det praktiska sinnet, vilket gor att vi handlar ritt med vért sunda fornuft, r en formaga
vilken kan ses som i det ndrmaste ouppnielig . Det ses dock som en av de viktigaste
egenskaper och tillgdngar som en fritidspedagog bor besitta i sin roll som fostrare. Bade
Bourdieu, med praktiskt sinne, och Dewey ur en sociokulturell synvinkel, betonar
personlighetens roll for samspel med andra. Fritidspedagogens arbete dr méngfacetterat
men kriver en i grunden trygg person med ett stort intresse for minniskor och framfor allt
for barn. Haglund''® kom i sin avhandling, om fritidspedagogers arbete, fram till att ett av

%9 Buber, M.(1953)
"% Haglund, B. (2004)
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de utméarkande dragen hos fritidspedagoger ér att de kan hjdlpa barn i interaktion med andra
barn. Ndgra av mina respondenter beskriver fritidspersonal som &r okunnig, opersonlig och
trott pa sitt arbete. De borde fad byta arbetsuppgifter, sdger samma respondenter. En
fritidspedagog har ett stort socialt ansvar vilket inte tydligt framkommer i alla samman-
hang. Vikten av regelbunden fortbildning for fritidspersonal dr erforderlig.

I resultatet tycker jag mig finna presentationer av egenskaper vilka lika vil kan tillhora
personal pa ett socialkontor. Fritidspedagogen och socialsekreteraren ser i ménga fall ut att
ha likartade ataganden. Det géller for bada att ha en god formaga att féra samtal och att
kunna lyssna pa barn och deras familjer.

Diskussionen i anslutning till verforing av habitus berdr frigan om vems ansvar det &r att
fostra barnen. I denna fraga delas respondenterna in i tvé ldger. Den ena sidan ansag att det
borde vara fordldrarnas ansvar men de menar att samhéllet har mandvrerat bort fordldrarna
men inte tilldelat ndgon annan instans tydligt ansvar i dagsldget. Foréldrar skulle kunna ha
hela ansvaret for att overfora habitus mellan generationer men deras tid med sina barn ir
begransad. Fordldrarnas begriansade tid med barnen ger i manga fall ett daligt samvete hos
fordldrarna vilket de kompenserar pé olika sétt. Ett sitt ar att kapitulera i sin fordldraroll
och lata barnen styra i familjen vilket leder till otydliga roller for bada parter.

Det andra ldgret menar att dverforing av habitus berdr alla médnniskor under hela livet.
Varje ménniska har levt sitt liv och har byggt upp ett habitus. Genom sitt sétt att bemdta
andra ménniskor kan alla 6verfora habitus under forutsittning att fortroende skapas mellan
individerna. Detta ses ur ett sociokulturellt perspektiv och édr beroende av omgivningens
vilvilja att forsoka forsta. Nér jag slutligen studerar synen pa den roll som fritidspedagoger
har for fostran av barn pé fritidshem anser jag att studien frdmst visar att social fostran, som
en syntes av explicit fostran och implicit fostran, d4r den mest framkomliga vig till fostran.
Det ér inte mdjligt enligt mina resultat att enbart dgna sig at explicit fostran eftersom
barngrupperna, i dagsldget, dr for stora i forhallande till personaltitheten. Om fritids-
personal skulle dgna sig at explicit fostran skulle det finnas personal tillgdnglig och forklara
alla situationer for varje barn. Den typen av fostran kan mojligtvis gilla gentemot en grupp
men inte heller diar som enda fostransmetod. Inte heller implicit fostran l&mpar sig som
ensam fostransmetod déa det forutsétter att barnen kan tolka den vuxnes kroppssprak och
tillvagagangssitt. En kombination av explicit fostran och implicit fostran, med tonvikt pa
implicit fostran, ser jag som en mojlig roll for fritidspersonalen. Denna kombinerade vig
vill jag kalla social fostran vilken bygger pa att fostran sker som en sociokulturell process
och dr beroende pa en tillitsfull omgivning. Fostran i form av social fostran dger rum
kontinuerligt som en stindig rorelse med skilda av varandra beroende komponenter.

Jag uppfattar att resultaten av intervjuerna speglar studenternas begrinsade erfarenhet av
arbete pé fritidshem. Flera av dem ség, som jag tidigare beskrivit, fostran som en explicit
del dir de vuxna sa hur barnen skulle uppfora sig. Nar fostransbegreppet vidgades fick
intervjuerna ny kraft och respondenterna sdg i ménga fall nya mojligheter. Mitt val att
intervjua relativt nya, unga studenter var just att fi studenter som inte var sd paverkade av
Lararhogskolans teoretiska undervisning utan mer byggde sina synpunkter pd sitt eget
praktiska sinne och habitus.
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Diskussion

Fritidshem &r i méngt och mycket en politisk samhillsbyggande forutséittning. En av
forutsdttningarna for ekonomisk och social utveckling dr en vilutbildad befolkning. I
fritidshemmens begynnelse var ju i huvudsak syftet att 6va barn att bli goda arbetare och ge
fordldrarna mojlighet att arbeta. I dagens samhille ar fritidshemmen en plats dér yngre
skolbarn tillbringar mycket av sin lediga tid. Ménga fordldrar har l&nga arbetsdagar vilket
medfor att barnen, jamfort med foréldrarna, kan fa dnnu léngre arbetstid. Vi kan dven se
fritidshemmen som ett jimstélldhetsprojekt diar bada fordldrarna ska ges mdjlighet att
arbeta och gora karridr. Samhaéllets behov av fritidshem ér stort ur flera aspekter.

I denna undersdkning ville jag studera synen pé vilken roll fritidspersonal har for fostran av
barn pa fritidshem. Da denna studie ska ses som ett pilotprojekt infor ett kommande
avhandlingsarbete valde jag att intervjua framtidens fritidspedagoger, de studenter som
laser med inriktning mot fritidens pedagogik och avser att utbilda sig till fritidspedagoger.
Avhandlingsarbetet kan mer fokusera pa de forhallanden som rader pd dagens fritidshem
med avseende pa fostran i forhallande till aktuell familjepolitik. Var, nédr och hur fostrar vi
morgondagens barn, om vi ska fostra dem?

Resultatet av mina intervjustudier blev att tva kategorier av fostran blev synliga efter
nedskrivning av intervjusvaren. De tva kategorierna explicit fostran och implicit fostran gav
mig mojligheter att relatera fostran till Bourdieus sociokulturella begrepp filt, kapital,
praktiskt sinne och habitus. Det visar sig att inom ett specifikt falt dr det framfor allt
explicit fostran som dger rum.

De blivande fritidspedagogerna var inledningsvis skeptiska till fostran och sig det som
nagot som inte fritidspersonal ska dgna sig at. Fostran vilket flera av dem jamstédllde med
uppfostran dr fordldrarnas ansvar ansag ndgra av studenterna.

Med hjélp av mina intervju-teman och intervjufragor forfaller det som studenternas begrepp
vidgades och fick dem att reflektera kring fostran. Uppdelning 1 fostran och uppfostran gav
ménga nya tankar hos studenterna. Nér jag efter intervjuerna skrev ner svaren framkom tvé
kategorierna, explicit fostran och implicit fostran, vilka blev anvidndbara i det fortsatta
analysarbetet.

Vid intervjutillfdllet valde jag att prova alternativ med gruppintervjuer och enskilda
intervjuer. Detta gjorde jag i syfte att studera om det skulle bli mer eller mindre informa-
tion. Studenterna dr relativt nya i sin utbildning, de gér andra terminen, och var i nagra fall
inledningsvis osdkra som respondenter. Jag tyckte mig se att denna osdkerhet forsvann
snabbare vid gruppintervjuer dven om studenterna inte kénde varandra sedan tidigare. Vid
de enskilda intervjuerna tog det lite ldngre tid men fler omradden berdérdes pa ett djupare
plan 4n i gruppintervjuerna. Gruppintervjuerna bjod daremot pd mer diskussion i anslutning
till fragestillningarna och didrmed blev dven dessa intervjuer mycket givande ur mitt
forskningsperspektiv. Det finns som jag ser det fordelar med bada typer av intervjuer dock
finns det fler faror med intervju i grupp. I gruppen kan det finnas nagon som blir allt for
dominant och ndgon som inte bryr sig eller vigar komma med sina tankar. Det ligger helt
pa intervjuarens ansvar att fordela tiden och ordet till alla gruppmedlemmar.
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I frdgan om vilken syn fritidspedagogstudenten har pa sin kommande roll som fostrare
framkom tva inriktningar. Den ena sidan diskuterade fostran som nagot gammaldags, hért
och bestraffande. Det som forundrade mig personligen i det sammanhanget var att direkt
fostran forvédntades vara fordldrarnas uppgift. Min erfarenhet ar att fordldrar i allt mindre
grad fostrar sina barn pa det explicita mer direkta séttet. I min vardag da jag moéter yngre
skolbarn och deras fordldrar upplever jag att fordldrarna fragar barnen hur de vill géra och
vad de vill. Kan det vara forédldrarna som fostras av sina barn?

Jag blev Overraskad av att fler av de blivande fritidspedagogerna inledningsvis sag fostran
enbart ur explicit form. Sin egen roll som fostrare av barn pa fritidshem sag flera av
studenterna inte alls inledningsvis. Nar intervjun fortsatt en stund méirkte jag att flera
studenter borjade vidga sin syn pé fostran och flera av dem vinde nér de sdg den implicita
formen av fostran. Ur ett sociokulturellt perspektiv blev fostran en ny upplevelse for ménga
av de intervjuade studenterna.

Socialisation in i en gemenskap inbegriper sdvil individen som gruppen dér olika intressen
paverkar individens handlande. Institutioner som skola och fritidshem fér en allt storre roll i
denna socialisationsprocess. Samhillsstrukturen fordndras sa att familjen far en minskad
roll for att Overfora varderingar och ta socialt ansvar. Ett storre ansvar laggs di pa institu-
tioner, som skola och fritidshem, vilka f6r vissa ménniskor, exempelvis invandrarfamiljer
kan bli den enda fasta punkten. En helhetssyn behdver utvecklas dar fritidshem kan fa 6kad
tyngd i anknytning till barns fostran och sociala utveckling. Bourdieu''' talar om social
anviandning av utbildningssystemet, han kallar det utbildningssociologi, vilket jag ser som
en del av fritidshemmens ansvar dir social fostran sker.

Social fostran av barn kan inte goras enbart i fritidshem eller skola, eller enbart i hemmen,
utan ett Okat samarbete behdvs mellan hem, skola och fritidshem. En konflikt kan
visserligen uppstd mellan familjers réttigheter och samhillets kontroll. Vi kan diskutera tva
typer av familjer; den ena familjen dr en god tillgdng for skolan i samarbetet om barnens
utveckling. Den andra typen av familj 4r en belastning for skolan eftersom familjen behover
stod och rad. Det dr i sddana sammanhang som fragan om fordldrautbildning ar beréttigad.
Sociala problem i familjer speglar barnens utveckling men dr i huvudsak en friga som
sociala myndigheter ansvarar for. Brister i fostran skylls ibland pé délig paverkan i hem-
miljon men kan naturligtvis dven bero pd andra paverkansfaktorer sdsom inflytande utanfor
hem och skola. Media och kamratgrupper paverkar barnen 1 allt storre grad vilket gor, som
jag ser det, att behovet av god fostran och goda vuxenforebilder blir &nnu viktigare dn
tidigare. Problem som jag i detta sammanhang ser, i min vardagliga praktik, ar att ménga
fordldrar inte dr forebilder for sina barn utan forsoker istéllet att pa flera sétt likna barnen.
Svérigheter att ta konflikter med sina barn &r en av orsakerna till ett sidant beteende enligt
min erfarenhet. Barnen blir d4 de som 1 praktiken styr familjen och fordldrarna har
kapitulerat i sin foréldraroll. Vem fostrar d4 barnen?

Inom fritidshem och skola finner vi dessa barn i egenskap av de barn som har svért att ta en
motgang och foljer minsta motstandets lag. De vill bara gora det som de sjdlva har lust till.
Dessa barn saknar en inre drivkraft att gora det som kénns arbetsamt. Foréldrar till
“lustbarnen” papekar att deras barns problem beror pa att verksamheten pa skolan och
fritidshemmet inte ar rolig. Vi kan dven se problem for barn, vilkas fordldrar kapitulerat,

" Bourdieu, P. (1984, 1991)
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hos dem som saknar granser, barn som sjdlva sétter sina granser inom familjen. De barnen
har tappat fortroendet for vuxna och forstor dérfor ofta for sig sjdlva och sina kamrater 1

gruppen.

I dagarna publicerar Svenska Dagbladet''? en undersokning som gjorts i Stockholm av

Utrednings- och statistikkontoret, USK, i Stockholms stad. Dar framkommer att var fjarde
fordlder dr missndjd med att fritidsgrupperna dr for stora och personaltidtheten for l1ag 1
forhédllande till de stora grupperna. Skolverket'"? visar i sin arsredovisning 2006 att
personaltitheten, inom kommunernas organisation, dkat mellan dren 2000 och 2006 fran
9,3 till 10,28 heltidsanstillda per 100 elever i skola och fritidshem. Denna 6kning beskriver
Skolverket, senare i redovisningen, har skett i gymnasieskolan medan personaltitheten
minskat 1 forskoleklass och fritidshem. Om vi kopplar samman dessa tvd redovisningar.
Personaltétheten pa fritidshemmen har inte 6kat sedan krisaren pad 1990-talet d& personal-
styrkan halverades. I Stockholm &r det i genomsnitt 31,7 barn per avdelning vilket dr en
okning sedan 2005. Med avseende pd personaltitheten ar det 18,9 barn per arsarbetare
vilket ocksa &r fler barn dn 2005. USK som genomforde undersékningen i Stockholm sédger
i sin redovisning att det finns ett "utbrett missndje” nir det géller personaltéthet, 27 % av de
fordldrar som svarade pd enkdten missndjda. (Svarsfrekvensen pa enkiten var 72 %)
I anslutning till min studie om ldrarstudenternas syn pa fostran ser jag dock en framtidstro
och forhoppningar att de blivande fritidspedagogerna har en viktig roll att fylla inom
fritidshemmen. Aven om statistiken visar en negativ utveckling ger studenterna intrycket av
en positiv bild av framtiden. Statistik brukar kunna stddja politiker vilka har formdga att se
denna problematik ur ett helhetsperspektiv. Stockholms undersokning kan forhoppningsvis
starta en debatt om samhéllets behov av fritidshem.

Ett hinder for att genomfora god social fostran pd fritidshemmen &r, vilket de blivande
fritidspedagogerna framhaller i denna studie, de allt for stora barngrupperna, den laga
personaltdtheten samt de oldmpliga lokalerna. Hér finns mycket att géra, som en av studen-
terna uttryckte det. Frigorna &r egentligen inte nya utan har diskuterats av Johansson''* och
Munkhammar'"® vilka bada studerat fritidspedagogernas samverkan med andra yrkes-
grupper i skola och fritidshem.

Forslag till fortsatt forskning

Den forskning som tidigare skett har huvudsakligen inriktat sig pa fritidshemments behov
av samhiéllet. Det som enligt mitt sitt att se pa det saknas inom forskningen dr samhallets
behov av fritidshemmen och vilken betydelse fritidshemmen har for samhéllets utveckling.
Med helhetssyn pa samhéllets, familjens och barnens mgjligheter till utveckling behdver
1 hogre grad fokus ldggas pé fritidshemmens roll i detta samspel. Nya insikter far man nir
man umgas 1 nya miljéer och for mig har fritidshemmens viktiga roll, ur ett sociokulturellt
perspektiv, givit mig nya insikter.

"2 Berglund, T. och Malmstrom, B. Svenska dagbladet, (2007-05-19)
"® Skolverket (2007)

"4 Johansson, 1. (1994)

"® Munkhammar, 1. (2001)
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Ett sitt att studera samhillets behov av fritidshemmen ar att ldgga tyngdpunkten pa behovet
av social fostran av den uppvédxande generationen, ur ett sociokulturellt perspektiv.
Individens mgjlighet att bli bekraftad i relation till gruppen forutsétter att de yttre ramarna
for verksamheten dr tydliga och rimliga. Hur uppndr man dessa fOrutsittningar inom
fritidshemmen?

En annan mgjlighet att studera fritidshemmen é&r att visa pa fritidspedagogens roll for
fostran inom fritidshemmen kan vara att med hjilp av Bourdieus begrepp se fritidshemmen
som ett socialt fenomen, ett falt dér alla arbetar for nagot gemensamt. Bourdieus sociologi
studerar relationer och skeenden, vilket & mdjligt att géra inom fritidshemmet och se hur
en eventuell fostran sker i dagsldget och om det finns behov av fordndring infor framtiden.
Fritidspersonal och barn dr delar av det félt, den arena dir den eventuella fostran dger rum.
Det skulle kunna studeras genom en jaimforande intervjustudie med fritidspedagoger och
larare. All personal arbetar mot mélet att barnen ska bli goda och pélitliga
samhéllsmedborgare. Vi har inte rad att slarva bort de kontakter som skulle kunna byggas
upp med barn 1 de ldgre skoldldrarna. Fritidshemmen och skolan ségs vara en spegelbild av
samhillet. Tdnk om det kunde bli s& att skolan och fritidshemmen blev en forebild for
samhdllet. Nér, var och hur ska vi fostra vara barn?

”Barn gor inte som du sédger, de gor som du gor”
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev

Kerstin Haster 2007-02-27
Lagstadieldrare och studerande

Institutionen for IOL

Lararhogskolan i Stockholm

Bista fritidspedagogstuderande.

Jag behover din hjélp!

Vid mina studier inom Barn och ungdomsvetenskap pa D-niv4, har jag pabdrjat en studie
med inriktning mot fritidshem. Professor Inge Johansson pd LHS &r min handledare.

Det jag framfor allt dr intresserad av dr hur fritidspedagogstuderande ser pa sin roll som
fostrare.

Jag kommer att intervjua omkring tio blivande fritidspedagoger och naturligtvis kommer
alla att vara helt anonyma. Intervjuresultaten kommer endast att 14sa av undertecknad och
kommer inte att spridas till andra.

Intervjun kommer att ta ungefér en timme.

Detta brev skickas till dig per post men dven via e-post.

Om du har tid att traffa mig sé& svara enklast via e-post kerstin.haster@telia.com

Vi kan dé bestimma tid och plats.

Vinliga hdlsningar

Kerstin Haster



Bilaga 2 Tema och intervjufragor till blivande fritidspedagoger
Tema: Fostran och uppfostran
1. Hur tolkar du begreppet fostra, med utgdngspunkt frén Lpo 94?
2. Hur tolkar du begreppet uppfostra?
3. Vad i fritidhemmets verksamhet innehaller fostran?
Varfor?

Tema: Fritidshemmets miljo

4. Vad 1 fritidshemmets miljo kan medfora positiva konsekvenser for

fostran?

5. Vad i fritidshemmets miljo kan medfora negativa konsekvenser for

fostran?

Tema: Fritidspersonal

6. Vilka professionella egenskaper bor fritidspersonal ha for att kunna

fostra?

7. Vilka tillgdngar behdver en fritidspedagog ha for att kunna fostra?
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