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Sammanfattning

Syfte och metod: Syftet med studien &r att undersoka hur dldre elever uppfattar lds- och
skrivformégans betydelse for skolgangen, samt att undersoka deras ldsvanor och lasintresse ur
ett genusperspektiv. De Overgripande fragestillningarna har varit: Hur uppfattar eleverna lés-
och skrivformagans betydelse for skolgdngen? Hur anser eleverna att kommunikationen med
deras ldrare fungerar? Hur ser ldsvanor och ldsintresse ut for de kvinnliga respektive de
manliga deltagarna? Framkommer skillnader i ldsvanor och ldsintresse hos eleverna vid
studieforberedande respektive yrkesforberedande program? Vilka aktiviteter konkurrerar med
lasning? Det empiriska materialet utgors av 90 besvarade enkiter fran elever vid
naturvetenskapsprogrammet, samhaéllsvetenskapsprogrammet, medieprogrammet samt
byggprogrammet. Samtliga elever studerar det tredje och avslutande éret vid gymnasieskolan.

Teori: Den teoretiska grunden for studien utgors av ldsning som fenomen. Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska modell for individens utveckling i relation till miljon utgor en teoretisk
grund liksom Bourdieus teori kring kulturellt och sprakligt kapital. Fischbeins samspels-
modell mellan individférutséttningar samt paverkansfaktorer har dven utgjort en teoretisk
grund — och denna modifieras till 1isning som fenomen.

Resultat: Vid analysen av enkdtsvaren framkommer att eleverna beddmer lds- och skriv-
formigan som viktig for skolresultaten, speciellt de kvinnliga deltagarna. Kommunikationen
mellan eleverna och lirarna beskrivs som vilfungerande, dock uppger mer an hélften av
eleverna att de sdllan uppmuntras till ldsning i skolan. Ldsvanorna for de manliga och kvinn-
liga deltagarna skiljer sig a4t inom vissa omraden; en storre del av de kvinnliga deltagarna
laser for nojes skull, en storre del av de manliga deltagarna ldser morgontidningar och serie-
tidningar. Det motstdnd och avstandstagande som nagra manliga deltagare uppvisar gentemot
lasning som foreteelse framkommer inte hos de kvinnliga deltagarna. Vid en jamforelse
mellan deltagarna vid de studie- respektive yrkesforberedande programmen framkommer
skillnader i resultaten men deltagarna fran medieprogrammet uppvisar mer likheter med
deltagarna fran de studieférberedande programmen &n med deltagarna fran byggprogrammet.
Mellan deltagarna frdn naturvetenskapsprogrammet och byggprogrammet framkommer vad
som kan bendmnas en polariserande bild avseende instillningen till ldsning, och ldsvanor. De
vanligaste konkurrerande fritidsaktiviteterna utgdrs av traning, att umgés med vénner samt att
sitta vid datorn.

Nyckelord: Lisning, gymnasieelever, ldsvanor, ldsintresse, utvecklingsekologisk modell,
kulturellt kapital, samspelsmodell
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Abstract

Aims & Method

The aim of the study is to investigate how students of upper secondary school apprehend the
importance of reading ability for the schooling, and to analyse their interest in reading and
reading habits from a gender perspective. The empiric material consists of 90 questionnaires
answered by students following the programme of scientist, the programme of social science,
the programme of media and the programme of construction. All participants are studying the
third year at the upper secondary school.

Theory

The study is based on the theoretical model, the ecology of human development, developed
by Bronfenbrenner. Bourdieu’s concept of cultural and linguistic capital is also a base of the
study, as well as the model of interaction between the individual and the environment
described by Fischbein. This model is modified for reading as a phenomenon.

Results

The analyse of the answers shows that the students estimate the ability of reading and writing
as important for the school results, especially the female participants. The communication
between the students and their teachers is well-function, but more than 50 percent of the
participants mean that they rarely are encouraged to reading. The reading habits are different
for female and male students in some domains; more females than males read for fun, more
males than females read morning papers and comic papers. The resistance and the
dissociation of reading as a phenomenon which appears from some of the male participants is
not seen for the females. A comparison between the students following programmes preparing
for university and the students following programmes preparing for skilled works shows
differences in the results regarding reading habits and number of books at home. The
participants from the programme of media show more similarity with the participants from
the programmes preparing for university than with the participants from the programme of
construction concerning reading habits. A polarization considering interest in reading and
reading habits appears between the participants from the programme of scientist and the
participants from the programme of construction.

Key words
Reading, pupils of upper secondary school, reading habits, interest of reading, cultural capital,
model of interaction between the individual and the environment.



Forord

I vart moderna informations- och kommunikationssamhélle stills hoga krav péd individens
las- och skrivforméga. Den som har bristande 14sforméaga begransas savil i skolan som i det
Ovriga samhiéllet. Lisformagan utvecklas 1 ett langt tidsperspektiv men kriver for en gynn-
sam utveckling kontinuerlig ldsning och lisning av texter som utmanar ldsaren. Utifran
denna aspekt har det varit virdefullt att ta del av den varierade instillningen till ldsning som
fenomen — och till ldsvanor och ldsintresse — som framkommit i studien. Tankar och
reflektioner frdn den praktiska yrkeserfarenheten kring gymnasieelevers skilda kulturer har
genom arbetet fortydligats, och de olika forutsittningar elever kommer med till skolan har
blivit pdtagliga. D4 ldsning som formaga ligger till grund for en stor del av skolans arbete —
och da studier visar att elever med studieavbrott ofta har en bristande 14s- och skrivformaga
— ar det ur ett specialpedagogiskt perspektiv angeldget att undersdka forhallanden kring
lasning i skolan.

Négra personer har betytt extra mycket for genomforandet av denna D-uppsats och till Er vill
jag rikta ett varmt tack. Forst och framst vill jag framfora mitt tack till Anna-Lena Lange —
min handledare — for kloka och vérdefulla synpunkter under hela arbetsprocessen. Tack
ocksa Anna-Lena for Din trygga uppmuntran i stunder da den behdvdes.

Till de skolledare som medgav undersokningens genomforande vill jag ocksé rikta mitt tack.
Jag vill dven tacka de undervisande ldrare som vinligt formedlade kontakten med de
deltagande eleverna i avgéangsklasserna, trots en hektisk skolvardag gav ni tid till enkt-
undersokningens genomfdrande. Till de deltagande eleverna vill jag ocksd framféra mitt
tack, forutan er medverkan hade studien inte kunnat genomforas.

Stockholm i maj 2005

Britt Persson






Innehall

1 INIEANING...ciiiiiineiiiinisrnnriicssssrnniicssssssnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssassssssss 1
2 Syfte och fragestallNiNGAr ........ccevveiervurissrisinicssnncssencssnnsssanssssssssssssssasssas 2
3 BaK@rund .....eeiicnieeiiiiiisnnnniccssssnnniccsssssssecssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 3
3.1 LY T T [=X (o I T o N 3
3.2 StYrdoKUMENL..............eoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeetteteeeeeeeneeenuuennuennnennsnnnssnnssnnssnnssnnnnnn 5
3.2.1 Liroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 ........ccccoooiiiiiiiiiiie, 6
322 Programmal ..........c.cooviiiiiiiiiiiiicie e ens 6
3.2.2.1 Programmal for naturvetenskapsprogrammet ...........cccoeveerieenienieeneenneans 6

3.2.2.2 Programmal for samhéllsvetenskapsprogrammet .............ccccceevveeeieerirennnnnns 7

3.2.2.3  Programmal for medieprogrammet .............ccceevieeriieniiienienieeiee e 8

3.2.2.4  Programmal for byggprogrammet...........c.cceecvereieriieniieeniienieerieesreereenineens 9

3.23 Jamforelse av programmalen...........ccoeevieiiniiiiiiinicceee e 9
324 Kursplan Svenska A och Svenska B ........ccccccoevviiiiiiiniiiniiciieeceeeeee e, 10

3.3 L L=y 1 1 RS 11
3.3.1 LASTOIMAZA ......eeiiieiieiiiieeet ettt 11
3.3.2 LASVANOT ..ottt e 14
3.33 Skillnader mellan talat och skrivet SPrak ..........ccccoeevieiiiiiiiniiieieeeeeee 14
334 Internationella studier avseende 1asfOrstaelse .........occcoveriiiniiiiiiiiinnnc, 16
3.35 Nationella StUAIET ......c..eovveriiriiiiiie e 16
3.3.6 Lasning ur ett genuSPerSPEKIV......cccviieiiiieciieeciie et 17
3.3.7 Laskultur i fyra gymnasieklasser...........coooueevieriiiiiieniieiecieeieceeeee e 18

3.4 Teoretisk UtGQANGSPUNKL .............eomeeeeieieiceee e e s sssnnn s 19
34.1 Urie Bronfenbrenner..........cccueeviiiieeiienieeiieie ettt 20
342 Pier1e BOUTAICU. ......ootiiiiiiiiiiie e 21
343 Samspelsmodell mellan individforutsittningar och miljo..........ccceeeveeieenenn. 23

4 MO .coeeiinnnnrrnicsssnnrnccssssnssnccsssssssnscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 25
4.1 ENKGtKONSTIUKEION .....cceeeeeiceeieecscse e cesssss s s s s s sssne s sssnn e s sssnnnnnas 27
4.2 L T RN 27
4.3 =T 1 - 1| 28
4.4 =Ty oY1 ] o T T Lo L= R 29
4.4.1 Bearbetning av det empiriska materialet...........ccoocoeviiiiiiniiiiieiieee, 29
442 Reliabilitet 0Ch Validitet ........ccueivuieeiieiieeiieece e 30

4.5 L1 S I 17 o 1= 1 - o 30

S RESUIAL cauuueeerriirnnirriciiinntricnscnntnicsscsnsnnecsssssssnecssssssnessssssssssssssssssessssssssses 32
5.1  Laés- och skrivférmagans betydelse fér skolgangen..............cccocceeemreecenecnnnn. 32

5.1.1 Sammanfattning 1ds- och skrivformégans betydelse...........coceevvieriiiciiennn. 34



5.2 KommuniKation@n IGrare — @IV ........u.eeeeeeeireiresiresisesiresinsssssssesssssssssssssssssssssenes 35

5.2.1 Sammanfattning kommunikationen ldrare — elev..........ccocceeveieevcieencieennneen. 36

5.3 Lasvanor och lasintresse ur ett genusperspPektiVv ..........ccoeeeeeeeevereeeemneeusseessnns 37
5.3.1 Sammanfattning l4sintresse ur genusperspektiv.........ccceeveveeecieencieencieenneen. 39

5.4 Jdamforelse av resultaten mellan programmen................cceeveevveevveesveesseesseennan. 40
54.1 ST SSE - ettt e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e ra————aaaas 40
542 Senast TASTA DOK ..ooeeiiiiiiiiiei 43
5.4.3 Lasning fOr n6jes SKull ........cc.oovoiiiiiiiieieee e 44
544 Tillgng till bocker i hemmet...........cccveviiiiiiiiiiiieceee e 44
5.4.5 Sjalvbeddmd [ASTOIMAZA ......cccvvveeiieeiieeee e e 45
54.6 Sammanfattning jamforelse mellan gymnasieprogram..............ccceecveevivennenn. 46

5.5  Aktiviteter UtOVer [ASNING...........ccoovvuemeemiiiiiiiiiiseinnessssssssssssssssee s s essssssssssssnnnnsenes 46
5.6 Sammanfattande reSuUltat.................ceeeeeireiireiiinsiississesissesssssssssrssissasssssssssnnnes 47

(VI D J 1] 2 1 1) 1 P 48
6.1 11/ (=Y (oo [0 |13 (T EX=] Lo o I 48
6.2 DiSKUSSION @V FE@SUITALON .....ceeeveireiirireireisesisesinesinesinassnsssnssssssssssssssssssnnsenssenes 49
6.3 W VT (V1= g Lo L0 =T 1 =) S 1 o) = 55

WA 2055 (< (0 1 1<) PN 56

Bilagor



1 Inledning

En god ldsformiga utgér grunden for en stor del av ett aktivt deltagande i det moderna
sambhdllet. I ett vilutvecklat informations- och kommunikationssamhille stélls det hdga krav
pa individens och medborgarens lds- och skrivforméga, i sdvél skolan som pa arbets-
marknaden. Det &r en grundlidggande demokratifrdga att som individ ha en vélfungerande
las- och skrivféormaga — den som inte kan ldsa och skriva utifrén forvéntningarna frdn det
omgivande samhéllet utesluts pd manga sétt fran en allmin samhillsgemenskap. Skolan som
arena har enligt tradition lagt stor vikt vid elevens formaga att kunna l4sa och skriva. En stor
del av det traditionella arbetet i skolan bygger pé arbetssétt dér inldsning av kurslitteratur och
skriftlig redovisning av densamma utgdér bedomningsunderlag for ldraren. For dessa
uppgifter utgér en vil utvecklad 14s- och skrivformaga en grundforutsittning. Lasning,
skrivning och ldrande dr kommunikativa processer ddr samspelet mellan individen och den
omgivande miljon har stor betydelse for utvecklingen. Lasning och ldsformaga grundlaggs
oftast vid skolstarten men paverkas och utvecklas dven 1 ett livsperspektiv. For att utveckla
lasformagan kravs daglig lasning (Elbro, 2004), och dven ldsning av texter dir den egna
lasformagan utmanas.

Arbetsmarknaden har tidigare karakteriserats av sévil yrken med héga krav pd snabb och
sdker ldsning hos arbetstagaren, som arbeten vilka stillt ldgre krav péd individens lds- och
skrivformaga. Genom det moderna informations- och kommunikationssamhéllets utveckling
med krav pé tillgang pa snabb och sdker, ofta datoriserad information, har detta férhillande
under senare ar fordndrats. Idag stélls 0kade krav pa individens ldsformaga dven vid en stor
del av enklare arbeten. Exempelvis finns det idag inom industrin hdga krav pa att kunna lésa
av fakta, ldsa och forstd instruktioner vilket forutsitter en utvecklad lasformaga. Eriksson
Gustavsson (2002) menar att en bidragande orsak till de 0kade 14s- och skrivkraven pa
arbetsplatser dr en fordndrad arbetsorganisation dér arbetstagaren i storre utstrickning fatt ett
okat personligt ansvar for arbetsuppgifter. Detta har inneburit att ett sdvdl mer omfattande
som varierat ldsmaterial moter arbetstagaren. Med hjdlp av koder och matresultat skall
snabba och vilgrundade beslut fattas. Det dr sdledes inte bara kvantiteten text som okat utan
dven textens svarighetsnivd, samt kraven pa att kunna tolka och bearbeta densamma.

Det moderna samhdllet stiller &ven hoga krav pd medborgarnas ldsforméga for att kunna ta
del av olika typer av information och fungera i olika sammanhang i vardagen. For att kunna
lasa och tolka exempelvis reklam och kampanjerbjudanden krivs sdvil en grundliggande
lasformaga som en formaga till tolkning och analys av densamma. Som privatpersoner i det
moderna samhillet — dir individens egna val framhalls 1 varierade sammanhang — stélls
medborgaren infor en mingd skriftlig information, vilken kréver korrekt avldsning av
informationen for att kunna fatta for individen ofta avgorande beslut. Det kan gélla olika
typer av kontrakt, avtal, tolkning av fakturor eller rdkningar, personliga beslut kring
elleverantorer, mobiltelefoni etc.

Mot bakgrund av att ldsning och ldsforméga ligger till grund for en stor del av den moderna
individens liv — som elev, som arbetstagare och som samhéllsmedborgare — ér det viktigt att
undersoka hur éldre elever ser pa lds- och skrivformédgans betydelse for skolgangen, samt att
undersoka deras ldsintresse och deras ldsvanor. D4 undersdkningar visat att flickors och
pojkars instéllning till ldsning samt att deras ldsvanor skiljer sig at, utgdr dven ett
genusperspektiv grund for studien (Elley, 1992; Skolverket, 2004a).



2

Syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet med studien dr att undersdka hur dldre elever uppfattar lds- och
skrivformagans betydelse for skolgangen, samt att undersdka deras lasvanor och ldsintresse
ur ett genusperspektiv.

Foljande fragestillningar ligger till grund {or studien:

¢

*

Hur uppfattar eleverna lds- och skrivforméagans betydelse for skolgdngen?
Hur anser eleverna att kommunikationen med deras larare fungerar?
Hur ser ldsvanorna och lisintresset ut for de kvinnliga respektive manliga deltagarna?

Framkommer skillnader i ldsvanor och ldsintresse hos eleverna vid
studieforberedande respektive yrkesforberedande program 1 gymnasieskolan?

Vilka aktiviteter/sysselsittningar konkurrerar med ldsning?



3 Bakgrund

Bakgrunden inleds med en redogdrelse for gymnasieskolans utformning d& de deltagande
eleverna 1 foreliggande studie foljer ndgot av gymnasieskolans nationella program, sista
laséret. Denna skolform har under senare r genomgétt stora fordndringar i form av olika
programsystem och betygssystem, och gymnasieskolan star ater igen infor en ny reformering
ar 2007. Styrdokument som ldroplaner, programmal och kursplaner ligger till grund for
arbetet i den svenska gymnasieskolan varfor dessa i korthet presenteras. Darefter foljer en
teoretisk bakgrund avseende ldsning som fenomen. Att ldsa ter sig for minga som en
sjalvklarhet, men ldsningen som aktivitet 4r en komplicerad process dér savil avkodnings-
process som mer krdvande kognitiva formigor krivs. For att ge lasaren en bild av svenska
elevers 14sforméga ur ett internationellt perspektiv foljer sedan en presentation av aktuella
forskningsresultat fran ett antal internationella undersokningar didr Sverige deltagit. Hér
framkommer att Sverige under senare ar tappat en del av den tidigare s& gynnsamma
positionen avseende lisforstdelse. Aven en nationell aspekt pé elevers lisformaga anges.
Den teoretiska delen avseende ldsning avslutas med aktuella forskningsresultat kring ldsning
ur ett genusperspektiv samt resultat fran en tidigare studie avseende gymnasieelever och
lasintresse (Malmgren, 1992).

Den utvecklingsekologiska modell som Urie Bronfenbrenner arbetat fram utgor en teoretisk
utgdngspunkt for foreliggande studie. Den franske sociologen Pierre Bourdieus tankar kring
samhillet och skolan utgor ytterligare en teoretisk grund for studien. Pierre Bourdieu har
utvecklat tankar kring begrepp som filt, kapital och habitus, vilka &r applicerbara i skolan.
Slutligen presenteras den samspelsmodell for utbildningsmal och elevforutséttningar vilken
utvecklats av Fischbein (1992). Denna modifieras utifran ldsning som fenomen.

3.1 Gymnasieskolan

Samtliga kommuner i Sverige ar enligt lag skyldiga att erbjuda alla elever som avslutat
grundskolan en gymnasieutbildning. Gymnasieskolan dr en avgiftsfri samt frivillig skolform,
och den svenska gymnasieskolan har som mal att ge grundlaggande kunskaper for yrkes- och
samhiéllsliv samt for vidare studier. Den svenska gymnasieskolan har stillts infor stora
fordndringar under senare ar. Som skolform dr gymnasieskolan teoretiskt en frivillig skol-
form, men 1 praktiken har den svenska gymnasieskolan utvecklats till att vara obligatorisk.
Alternativen for de ungdomar som av olika skil inte gar vidare till nagot av gymnasieskolans
program &r fa. Persson (2001) visar ur ett historiskt perspektiv pa jimforelser mellan skolan 1
samhillet for 50 ar sedan och &r 2001. For 50 &r sedan gick ungefdr 25-30 procent av en
arskull vidare till realskolan, 8-10 procent gick vidare till gymnasiala studier och cirka 3-4
procent studerade vid universitet. Dessa siffror kan jamforas med situationen ar 2001 da
cirka 98 procent av eleverna gick vidare till gymnasiestudier och cirka 40 procent gick
vidare till universitets- och hogskolestudier. Aven Murray (1998) resonerar kring den
forandrade utbildningssituationen for ungdomar under de senaste decennierna. Forfattaren
pavisar att de ungdomar som gick i folkskola, flickskola eller enhetsskola pd 1960-talet
vanligtvis slutade skolan efter nio ars skolgang eller tidigare (ibid). Av 17-ariga ungdomar
var det bara 41 procent som fortfarande gick i skola ett ar efter en niodrig skolgang ar 1965.



Pa 1970-talet infordes den gymnasieskola dar yrkesutbildning och fackskola inforlivades och
under 1970-talet fortsatte expansionen av den gymnasiala utbildningen, en utveckling som
dven fortsatte under 1980-talet. Ar 1983 fortsatte 85 procent av en arskull direkt fran
grundskolan till en linjeutbildning eller specialkurs och 1994 var siffran for de ungdomar
som fortsatte till vidare studier efter genomgéngen grundskola 96 procent. Detta innebér att
andelen ungdomar som fortsatte till gymnasial utbildning 6kat fran cirka 30 procent under
1960-talet till 96 procent under 1990-talet, och 98 procent under 2001.

Folkander (1998) menar att dvergdngen mellan grundskola och gymnasieskola &r starkt
socialt relaterad. P4 de studieférberedande utbildningarna aterfinns elever fran hdogre
socialgrupper och vid de yrkesforberedande utbildningarna elever fran ldgre socialgrupper.
Folkander (ibid) framhaller att det som har storst betydelse for elevers framgéng i skolan ar
den sociala bakgrunden, hemsituationen, studiestimulans och fordldrars utbildningsniva.
Aven Murray (1994) framhéller sambandet mellan forildrarnas yrke och barnens skol-
framgang — medelklassens barn gér ldngre i skolan och klarar sig béttre &n arbetarklassbarn.
Murray visar dven att betyg i arskurs nio och social bakgrund hade samband med
studieavbrott fran gymnasieskolan. Fischbein och Folkander (2000) visar att de elever som
foljt det individuella programmet vid Ungdomscentrum i hogre grad dn Gvriga elever
uppvisade laga resultat avseende l4s- och skrivformaga.

Som tidigare ndmnts foljer cirka 98 procent av ungdomarna mellan 16 och 19 ar nagot av
gymnasieskolans program. Denna utveckling inom gymnasieskolan har inneburit att
elevunderlaget inom densamma har fordndrats. Under tidigare decennier utgjordes elev-
underlaget 1 gymnasieskolan till stor del av studie- och ldsvana elever med hog studie-
motivation. Numer rymmer gymnasieskolan sdvil mycket studiemotiverade och ldsvana
elever, som elever med ldgre grad av studiemotivation och ldsvana. Detta forhdllande ar
vésentligt ur ett specialpedagogiskt perspektiv — det &r ju ingalunda sa att den problematik
eller de svérigheter som har funnits och finns kring en elevs studiegédng plotsligt upphor
under sommarlovet mellan arskurs nio och forsta &ret i gymnasiet. Problematiken och
svarigheterna kan variera for den enskilda eleven och bland annat karakteriseras av lis- och
skrivsvarigheter, funktionshinder, socioemotionella svarigheter med mera. Det faktum att en
sé stor andel unga paborjar och foljer nagot av gymnasieskolans program fortjanar att lyftas
fram ur ett specialpedagogiskt perspektiv — hér finns ett stort och viktigt utvecklingsomrade.
En tendens &r ocksa att fler elever gor avbrott frén sina gymnasiestudier. Helldin (1998) ser
pa gymnasieskolan ur ett samhéllsperspektiv och belyser problematiken kring en skola for
alla.

Dagens gymnasieskola bestar av 17 nationella program, varav samtliga program ar treariga.
Utover de 17 nationella programmen finns det individuella programmet (IV). Detta program
har inte ndgon forordning som de nationella programmen utan kommunerna ges mojlighet
till manga olika flexibla 16sningar i utformandet av programmet. En viktig del i utformandet
av programmet utgdrs av elevens individuella studieplan. Det frimsta syftet for det
individuella programmet (Skolverket, 2000¢) &r att forbereda eleven for vidare studier pa ett
nationellt eller specialutformat program.

Den nuvarande utformningen av gymnasieskolan genomfordes 1994 med revideringar ar
2000. Av de 17 nationella programmen &r tre program studieforberedande, déribland
samhiéllsvetenskapsprogrammet och naturvetenskapsprogrammet. Bland de 14 yrkesfor-
beredande programmen Aaterfinns medieprogrammet samt byggprogrammet vilka ocksa



representeras i1 denna studie. Gemensamt for de yrkesforberedande programmen ir att arbets-
platsforlagd utbildning (APU) ingér 1 utbildningen. Samtliga 17 program for gymnasieskolan
ger grundldggande behorighet for hogskolestudier. Varje program bestir av 2 500 podng som
ar fordelade pé ett stort antal kurser. For samtliga 17 program finns det atta gemensamma
karndmneskurser, vilka ldses pa alla program. For dessa kdrndmneskurser finns kursplaner
som &r likalydande for kursen oberoende av vald studieinriktning. De étta kdrndmnena
utgdrs av Svenska A och B, Engelska A, Matematik A, Estetisk verksamhet, Idrott och hilsa
A, Naturkunskap A, Religionskunskap A samt Samhillskunskap A. Dessutom finns det
speciella karaktirsimnen for varje program samt inriktningsdmnen for programmets
inriktning. Varje enstaka kurs ger betyg. Med det kursutformade systemet erbjuds eleven
flexibilitet och valfrihet i sina studieval.

Betygssystemet inom gymnasieskolan bestar av fyra steg; IG — icke godkénd, G — godkind,
VG — vil godkind samt MVG — mycket vil godkdnd. Avgangsbetyget fran grundskolan
ligger till grund for antagningen till valt program vid gymnasieskolan, och en forutsittning
for att paborja nagot av de nationella programmen &r att eleven i grundskolan uppnétt
betyget Godkédnd inom svenska, matematik och engelska (Helldin, 2002). Inom Stockholms
lan rader sedan ar 2000 intag till gymnasieskolan vilket enbart grundar sig pa elevens betyg
fran avslutad grundskola. Det tidigare intagningssystemet enligt nirhetsprincipen innebar att
man som gymnasieelev 1 de allra flesta fall studerade vid den gymnasieskola som lag
ndrmast hemmet geografiskt.

Gymnasieskolan stir infor en omfattande reformering, vilken berdknas genomforas ar 2007.

3.2 Styrdokument

Den svenska skolan styrs av nationella styrdokument som skollag, ldroplan, programmal,
kursplaner och betygskriterier. Skollagen stiftas av riksdagen och innehaller de grund-
liggande bestimmelserna om utbildningen i alla skolformer och anger dven Gvergripande
mal for utbildningen. Laroplanen faststills av regeringen och anger skolans viardegrund och
grundldggande riktlinjer och méal. Laroplanen ar uppdelad i mal som skolan skall striva efter
att eleverna nar, samt mal som skolan skall se till att eleverna kan uppnd. Programmalen for
respektive gymnasieprogram faststélls ocksa av regeringen och ger en sammanfattande
beskrivning av programmet. Programmalet skall ligga till grund for planeringen av utbild-
ningen 1 sin helhet och for planeringen av undervisningen i de enskilda kurserna.
Kursplanerna for respektive kurs faststills av Skolverket och konkretiserar ldaroplan och
programmal samt anger malen for utbildningen i varje enskilt &mne. For varje kurs finns
preciserat de mal som eleven skall ha uppnatt efter avslutad kurs. Malen ar vida formulerade
— alltfor detaljerade mél skulle minska utrymmet for ldrarna att fatta beslut nér det géller
undervisningens utformning och bedémningen av elevernas kunskaper (Skolverket, 2000a).
Till dessa kursplaner finns betygskriterier faststéllda av Skolverket. Betygskriterierna anger
kdnnetecken pd de kunskapskvaliteter som skall bedémas for de tre betygsstegen som
tidigare ndmnts; Godkénd, Vil godkdnd och Mycket vél godkidnd. Dessutom finns for
gymnasieskolan betyget Icke godkind.



3.2.1 Laroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94

Laroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, dr den ldroplan som ligger till grund for
arbetet vid landets gymnasieskolor, denna inférdes 1994. Enligt Lpf 94 &r huvuduppgiften
for de frivilliga skolformerna att formedla kunskaper och skapa forutsdttningar for att
eleverna skall tilligna sig kunskaper. ”Utbildningen skall frimja elevernas utveckling till
ansvarskdnnande manniskor, som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhéllslivet” (Lpf
94, s 7). Skolans uppgift ar att till eleverna Overfora virden, formedla kunskaper och
forbereda dem for att arbeta och verka i1 samhéllet. Dessutom skall eleverna kunna orientera
sig 1 en komplex verklighet med stort informationsflode och snabb fordndringstakt.
Elevernas formaga att finna, tilligna sig och anvénda ny kunskap blir déarfor viktig. De skall
trdna sig att tdnka kritiskt, att granska fakta och forhallanden samt att inse konsekvenserna
av olika alternativ. I Lpf 94 framhalls dven att fordndringar i arbetslivet, ny teknologi,
internationaliseringen och miljofrdgornas komplexitet stiller nya krav pa ménniskors
kunskaper.

3.2.2 Programmail

I denna studie deltog som tidigare ndmnts elever fran de tvé studieforberedande programmen
naturvetenskapsprogrammet samt samhéllsprogrammet. De yrkesforberedande programmen
representeras i studien av medieprogrammet samt byggprogrammet. For att ge l4saren en
overskddlig bild av de olika programmens innehdll presenteras delar av respektive
programmals syfte, karaktir och uppbyggnad. Programmaélen skall tydliggéra helheten i
utbildningen, ge information till elever och fordldrar om vad de kan forvinta sig av
utbildningen samt vara underlag for ldrares diskussioner om utbildningen och samordningen
av densamma.

3.2.21 Programmal for naturvetenskapsprogrammet

I programmalen for naturvetenskapsprogrammet framkommer att programmet syftar till en
pa naturvetenskap grundad kunskap om livets villkor och om sammanhangen i naturen
(Skolverket, 2000c). Programmet syftar dven till att utveckla formagan att anvénda
matematik i1 naturvetenskapliga och andra problemstillningar. Dessutom syftar programmet
till att utveckla formégan att se sambanden mellan naturvetenskap och andra vetenskaper.
Naturvetenskapsprogrammet forbereder framfor allt for vidare studier. D& utvecklingen inom
matematik, naturvetenskap och teknik péd ett genomgripande sitt fordndrat ménniskans
varldsbild och da tillimpningarna av de naturvetenskapliga kunskaperna starkt bidragit till
utvecklingen av det moderna samhéllet, utgdr naturvetenskaperna enligt programmalet en
viktig del av vér kultur. Att utveckla ett vetenskapligt forhallningssétt dr en viktig del av
utbildningen. Kunskapsbildningen inom naturvetenskapsprogrammet bygger pa vixelverkan
mellan erfarenhetsbaserad kunskap och teoretiska modeller. Utbildningen skall ocksa ge
tillfalle att tillimpa och vérdera kunskaper, reflektera dver egna erfarenheter och fenomen i
natur och samhélle samt trdna formégan att argumentera.

Vidare framkommer ur programmalen att kunskaper i naturvetenskapsprogrammets karak-
tarsimnen ofta anvinds i sammanhang dér formégan att samarbeta och att uttrycka sig i tal



och skrift dr av stor vikt. Spriket &r saledes ett redskap for kommunikation men ocksé for
reflektion och ldrande. Formagan att anvdnda svenska spraket skall utvecklas inom
utbildningens alla &mnen. Som skolans ansvar framhélls bland annat att eleverna efter
fullfoljd utbildning skall ha utvecklat sin formaga till kritiskt tdnkande utifrdn ett natur-
vetenskapligt forhdllningssatt, att eleverna har forméga att inhdmta ny kunskap och kan sétta
sig in 1 nya fragestillningar som géller naturvetenskap, individ och samhille. Eleverna skall
ocksa kunna formedla sina kunskaper och erfarenheter i tal och skrift. De skall &ven ha
tilldgnat sig insikter om spraket som en vag till lirande och begreppsutveckling.

Utover de gemensamma atta kdrndmnena &r naturvetenskapsprogrammet uppbyggt av
karaktirsdmnen som Biologi, Fysik, Kemi samt fortsdttningskurser inom Matematik.

3.2.2.2 Programmal for samhiillsvetenskapsprogrammet

I programmaélen for samhéllsvetenskapsprogrammet betonas att programmet syftar till en pa
humaniora och samhillsvetenskap grundad kunskap om ménniskors villkor och verksamhet.
Programmet syftar dven till att utveckla redskap att formulera, analysera och 16sa problem
inom fler &mnesomraden (Skolverket, 2000d). Ett ytterligare syfte ar att utveckla formégan
att forsta sambanden mellan ekonomi, humaniora och samhéllsvetenskap och andra
vetenskaper. Liksom naturvetenskapsprogrammet forbereder dven sambhéllsvetenskaps-
programmet framst for vidare studier. Av programmalens karaktdr framkommer att intresset
for minniskan och hennes verksamhet &r centralt i samhéllsvetenskapsprogrammet.
Mainniskan som individ och samhéllsvarelse samt samhiéllets strukturer, mekanismer och
konflikter dr centrala studieobjekt i utbildningen. I utbildningen skall ocksa férmégan att
finna och analysera samband, att formulera problem och att foresla l6sningar 6vas. Andra
viktiga aktiviteter i utbildningen dr att tolka, forstd och att forklara. Liksom i naturveten-
skapsprogrammets programmal framhélls vikten av att utveckla ett vetenskapligt forhall-
ningssatt.

Utmirkande for human- och samhéllsvetenskaperna ér att deras kunskapsomrdde stindigt
omprovas och tolkas pé nytt mot bakgrund av nya erfarenheter samt att ett tvarvetenskapligt
forhallningssitt ofta dr nddvindigt. I dessa programmél framkommer dven att ldsning av
litteratur okar kdnnedomen om ménniskors liv och tinkande fran skilda tider och 1 olika
kulturer. Kunskaper i utbildningens karaktirsdmnen anvinds ofta i sammanhang dir for-
magan att samarbeta och att uttrycka sig i tal och skrift dr av stor vikt. Séledes intar sprak
och text en sdrskild stillning i utbildningen. Liksom fOor naturvetenskapsprogrammets
programmal framhélls att spréket ar ett redskap for kommunikation, samt for reflektion och
larande. Att utveckla sitt sprak mot allt storre klarhet underlattar begreppsforstaelsen och den
analytiska formagan och &r en god forberedelse for ett mer vetenskapligt sétt att tdinka och
arbeta. Liksom for naturvetenskapsprogrammet framhalls i dessa programmal att formégan
att anvénda svenska spraket utvecklas inom utbildningens alla &mnen.

Som skolans ansvar framhalls bland annat att eleverna efter fullfoljd utbildning skall ha
utvecklat ett intresse for samhéllsvetenskapliga fragestillningar och att de kan soka, tolka
och analysera information samt formulera och 16sa problem med hjidlp av samhéllsveten-
skapliga metoder. Eleverna skall kunna tilldmpa ett humanistiskt och samhillsvetenskapligt
arbetssitt avseende problemldsningsmetodik, textkritik och teorikonstruktion. De skall d&ven



kunna kommunicera sina kunskaper i tal och skrift samt tillégna sig insikter om spraket som
en vag till larande och begreppsutveckling.

Utéver de gemensamma atta kirndmnena aterfinns i samhéllsprogrammets karaktirsdmnen
Engelska B, Filosofi A, Geografi A, Historia A, Matematik B, Moderna sprak, Muntlig och
skriftlig kommunikation, Naturkunskap B, Psykologi A.

3.2.2.3 Programmal for medieprogrammet

Medieprogrammet syftar till att ge grundldggande kunskaper inom omridet kommunikation
samt till att ge en bred orientering inom hela medieomradet. Det syftar dven till att ge en
grund for ett fortsatt ldrande i arbetslivet och for vidare studier (Skolverket, 2000b). Enligt
programmalen dr tyngdpunkten 1 medieprogrammet kommunikation i teori och praktik. Hér
framhalls dven att medieomradet i 6kande omfattning ar en viktig del av samhillet och att
kunskap om kommunikation via bild, text och ljud behévs inom ménga olika verksamheter
och péd olika nivder. Utbildningen skall ge forstdelse och erfarenhet av kommunikation
genom olika medier och ge tillfélle att prova och utveckla den egna formagan att formedla
budskap. Insikter om kommunikation utvecklas i utbildningen genom att eleverna lar sig
kommunicera budskap till olika mottagare. Vidare betonas att bild, text och ljud &r bygg-
stenar 1 utbildningen. Text representeras i utbildningen av skrivandet, som &r en basfardighet
1 varierade medieformer. Enligt programmalen dr spréakliga fardigheter i svenska och
engelska centrala i utbildningen. Inom medieprogrammets mal framkommer den syn pa
spraket som dven uttrycks i malen for naturvetenskapsprogrammet och samhéillsveten-
skapsprogrammet — att spréket ses som ett redskap for kommunikation, men ocksa for
reflektion och larande. I utbildningen utvecklas en analytisk formaga, en bred spréaklig
repertoar och en forstaelse av att spréket méste anpassas efter kommunikationssituationen.

I programmaélen framhalls dven att den snabba tekniska utvecklingen inom mediaomradet
stiller stora krav pa utbildningen och dess anknytning till arbetslivet. Den arbetsplats-
forlagda utbildningen (APU) har en central betydelse for att skapa helhet. Den skall ge
fardighetstraning och oka forstaelsen for den yrkesverksamhet som programmet forbereder
for. Medieprogrammet har tva nationella inriktningar; medieproduktion och tryckteknik.

Skolans ansvar dr bland annat att eleverna vid fullf6ljd utbildning har forméga att i nagra
medieformer med hjélp av relevant teknik gestalta budskap och beskriva idéer, hindelser och
forhallanden. Eleverna skall kritiskt kunna granska vidrderingar och attityder i mediernas
budskap samt problematisera forhdllandet mellan ménniskor, medier och samhélle. Vidare
skall de kunna kommunicera pd svenska och engelska med sikte pd behovet i1 yrket,
samhéllslivet och vidare studier. De skall ocksd kunna anvénda informations- och
kommunikationsteknik inom verksamhetsomradet.

Utover de atta gemensamma kidrndmnena aterfinns i medieprogrammets karaktirsdmnen
Arbetsmiljé och sdkerhet, Datorkunskap, Mediekommunikation A, Mediekunskap, Medie-
produktion A samt Multimedia A.



3.2.24 Programmal for byggprogrammet

I programmalen for byggprogrammet framkommer att programmet syftar till att ge en bred
orientering om byggprocessen och till att ge grundlidggande kunskaper inom nybyggnad och
renovering av hus och anldggningar (Skolverket, 2000a). Programmet syftar dven till att ge
en grund for ett fortsatt larande i arbetslivet och for vidare studier. Utifrdn programmalens
karaktédr och uppbyggnad framkommer att kunskaper i den teknik som kravs for arbetet med
nybyggnad, underhdll och reparationer i foretag — vilka kan vara lokala, risktickande och
transnationella — star 1 centrum for byggprogrammet. Nyproduktion av bostdder, vdgar och
andra byggnadskonstruktioner dr viktiga inslag i samhéllsutvecklingen. Befintliga byggnader
och anlidggningar skall underhdllas och anpassas till nya krav pa funktion och dndrade
estetiska ideal. Programmalen pekar dven pd att utbildningen bygger pa en hantverkstradition
vilken priglas av erfarenhetsbaserat ldrande och praktiskt arbete. Det framhalls ocksa att
informationstekniken spelar en allt storre roll for den moderna byggtekniken, och att denna
informationsteknik anvénds som ett naturligt hjdlpmedel, vilket paverkar utbildningen.

Det stills dven sidrskilda krav pa den anstilldes serviceformédga och kreativitet inom
byggnadsomradet vilket framkommer i programmalen, sédledes &r social formaga och
servicekidnsla visentliga inom omradet. For byggprogrammet utgdr den arbetsplatsforlagda
utbildningen en vésentlig del av utbildningen. Andra generella krav dr sprakliga fardigheter,
kvalitetsmedvetenhet, entreprendrskap samt formaga att arbeta i och att led projekt. Har
framhélls dven den tilltagande internationaliseringen vilken stéller krav pa sprakkunskaper
utover svenska. Byggprogrammet har fyra nationella inriktningar; anldggning, husbyggnad,
méleri och platslageri.

I programmaélen framkommer att skolan bland annat ansvarar for att eleverna vid slutford
utbildning kritiskt kan granska och utveckla det egna arbetet med utgdngspunkt i géllande
kvalitetssékringssystem. Eleverna skall ha kdnnedom om informationsteknik och annan
teknik och material av betydelse inom bygg- och anlidggningstekniska omraden. De skall
dven kunna kommunicera pd svenska och engelska utifrdn behov i yrket, samhillslivet och
vidare studier.

Utover de atta gemensamma kirndmnena grundar sig byggprogrammet pa gemensamma
karaktidrsémnen som Byggkunskap, Hus- och anlidggningsbyggnad, Maleri och byggplat,
Rit- och métteknik, Datorkunskap, Projekt och Foretagande samt Arbetsmiljo och sdkerhet.

3.23 Jimforelse av programmaélen

Vid genomgéng av respektive programmaél for naturvetenskapsprogrammet, samhaéllsveten-
skapsprogrammet, medieprogrammet samt byggprogrammet framkommer tydliga skillnader
i formuleringarna avseende mal, karaktir och uppbyggnad. Den studieforberedande
inriktningen framhalls i programmaélen for savil naturvetenskapsprogrammet som for sam-
héllsvetenskapsprogrammet. For dessa program betonas dven det vetenskapliga forhallnings-
sittet. Redan 1 formuleringen av programmets namn framhalls den vetenskapliga
forankringen. For naturvetenskapsprogrammet framkommer i programmalen bland annat att
kunskapsbildningen bygger pd en véxelverkan mellan erfarenhetsbaserad kunskap och



teoretiska modeller. For samhillsvetenskapsprogrammet betonas ett tvirvetenskapligt
forhallningssétt. Den vetenskapliga forankring vilken framkommer for dessa bagge program
saknas for de yrkesinriktade programmen. I programmalen for savil medieprogrammet som
for byggprogrammet betonas kontakten med arbetslivet — hdr finns den arbetsplatsforlagda
utbildningen som ett obligatoriskt moment i utbildningen. Denna skall 6ka forstaelsen for
den yrkesverksamhet utbildningen férbereder for (Skolverket, 2000a).

Trots att savdl medieprogrammet som byggprogrammet karakteriseras som yrkesfor-
beredande program framkommer skillnader mellan dessa programmaél. I mélen for medie-
programmet betonas formaga till kommunikation med hjélp av bild och text, samt férmigan
att uttrycka sig i skrift. Programmets karaktidr ndrmar sig pa sé vis ett studieférberedande
program mer dn vad byggprogrammet gor. For byggprogrammet framhélls den tradition som
bygger pa hantverk. For naturvetenskapsprogrammet, samhéllsvetenskapsprogrammet samt
medieprogrammet lyfts sprakets betydelse fram, spréket ses som “redskap for kommus-
nikation, reflektion och ldrande” (Skolverket 2000b, 2000c, 2000d). Denna formulering av
sprakets betydelse saknas for byggprogrammet. Men {6r byggprogrammet och
medieprogrammet betonas dock att den fordndrade arbetsmarknaden med en 6kad internatio-
nalisering stiller krav pa sprakkunskaper 1 svenska men ocksa ytterligare sprakkunskaper.
For naturvetenskapsprogrammet samt samhéllsvetenskapsprogrammet framhélls &dven
betydelsen av ytterligare sprakkunskaper utover svenskan och engelskan for att kunna skapa
kontakter utdver nationsgrinserna.

3.24 Kursplan Svenska A och Svenska B

Da sévil kursen Svenska A som Svenska B tillhor gymnasieskolans kdrndmnen — och pa sé
vis ldses av samtliga elever som foljer ett av gymnasieskolans nationella program — redogors
overgripande for innehallet i dessa kursplaner. Som mal for Svenska A skall eleven efter
avslutad kurs kunna férmedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pé ett sétt
som &r anpassat efter situationen och mottagaren. Eleven skall ocksa kunna tillgodogora sig
det vésentliga i en text som &r relevant for eleven sjdlv och for den valda studieinriktningen
samt for eleven som samhéllsmedborgare. Eleven skall dven kunna gora egna bedomningar
vid ldsning av litterdra texter fran olika tider och kulturer. Som betygskriterium for betyget
Godkénd skall eleven bland annat l4sa skonlitterdra texter frén olika tider och kulturer och
sammanfatta innehéllet samt formulera egna tankar och iakttagelser kring ldsningen. Hér
framkommer &dven att eleven skall kunna gdra enklare informationssdkningar pa bibliotek
och i databaser. Som betygskriterium for betyget Vil godkind skall eleven bland annat l4sa
mer avancerade texter av varierade slag samt relatera det lédsta till sina kunskaper och
erfarenheter och reflektera over innehall och form. For betyget Mycket vil godkénd skall
eleven insiktsfullt och sjélvstindigt bearbeta sina texter utifrn sina teoretiska kunskaper om
sprak och litteratur.

I formuleringarna for mélen och betygskriterierna for kursen Svenska B &terkommer
begreppen litterdra texter fran olika tider och kulturer. Hir skall eleven kunna jamfora och se
samband mellan de litterdra texterna fran olika tider och kulturer samt mellan texter med
anknytning till vald studieinriktning. Eleven skall ocksa ha tilldgnat sig kunskaper om
centrala svenska, nordiska och internationella verk och ha stiftat bekantskap med
forfattarskap fran olika tider och epoker. Som betygskriterium for betyget Godkénd
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framkommer att eleven skall tilldgna sig litterdra texter frdn skilda epoker och kulturer via
bocker, teater och film och péavisa samband och skillnader. Eleven skall kunna diskutera
innehall, gestalter och bdrande tankar i texter. Som betygskriterium for betyget Vil godkédnd
skall eleven sjélvstindigt kunna analysera och tolka litterdra texter. Eleven skall dven vid
ldsningen av texter kunna reflektera 6ver samhélleliga och kulturella faktorer som format
texten och Over textens giltighet for vér tid. For betyget Mycket vil godkénd framkommer
att eleven skall kunna ldsa texter av manga olika slag och diskutera och analysera texterna i
forhallande till den milj6, den tid och det samhélle diar de uppstatt. Eleven kan 1 detta
sammanhang dven i tal och skrift analysera och beddéma argumentationen i olika slags texter
och medier, samt dra egna slutsatser (Skolverket, 2005).

3.3 Lasning

3.3.1 Liasformaga

Lasning dr en komplicerad process ddr tva komponenter utgér grunden; avkodning och
forstaelse. Dessa biagge komponenter dr ndodvéndiga for att ldsning skall uppstd (Hoien &
Lundberg, 2001). Forutan den ena komponenten uppstir inte det som innebdr ldsning.
Avkodningsprocessen dr den tekniska delen av ldsningen, denna process dr i de flesta fall
automatiserad och omfattar bland annat faktorer som visuell analys, bokstavsigenkénning,
ordigenkédnning, semantisk aktivering, fonologiskt ordminne och korttidsminne, enligt Hoien
och Lundberg (ibid). Forstdelseprocessen dr beroende av avkodningsprocessen och kraver
mer kognitiva resurser. For att ldsa med forstaelse rdcker det inte med en snabb och
automatisk avkodning utan faktorer som arbetsminne, uppmérksamhet, koncentration,
omvarldskunskap krévs ocksa (Persson, 1994). Att uppné en automatiserad ordavkodning ar
ett viktigt mal i ldsutvecklingen, d4 den automatiserade ordavkodningen frigdr resurser for
den mer kognitivt krdvande forstaelseprocessen. Automatiseringen av ordavkodningen inne-
bér att orden kinns igen med ett minimum av uppmirksamhet (Elbro, 2004). Den tekniska
processen av lasning maste Overinldras och automatiseras for att ldsningen skall fungera i
alla sammanhang (Grogarn, 1984). Aven Stadler (1994) redogér for lisforstielse och menar
att lasforstdelsen forhindras eller forsdmras nédr avkodningen fungerar daligt. Om
avldsningen dr langsam och hackig och dessutom sker med stor anstrdngning och osdkerhet
uppstér inte alltid full 1asforstaelse. Den mentala energin anvénds till avkodningen av texten,
vilket medfor att forstdelsen kommer i andra hand och blir bristfallig.

Frost (2002) anvinder benidmningen sprakets formsida for avkodningen och sprakets
innehallssida for forstaelsen (ibid). Forfattaren betraktar ldsning som ett samspel mellan
perceptuella och konceptuella processer och utvecklar aktuella begrepp inom ldsningen. |
centrum for ldsmodellen terfinns ldsarens centrala meningsskapande funktion, vilken dr en
bearbetning av de ménga olika informationer som ingér i tolkningsprocessen medan 6gonen
foljer textens ord. Den sprakliga sdakerheten innebdr att ldsaren kan tolka texten utifrdn dess
syntax (satsldra), utifrdn semantik (ordens betydelse) och utifrdn pragmatik (sprdkanvind-
ningen). Lédsarens allminbildning finns som bakgrund for forstdelsen av texten och
mojliggdr en fordjupad forstaelse av texten. Den metakognitiva funktionen gor att ldsaren
forhaller sig kritisk till texten och kan skapa och tillimpa strategier for att fa en béttre for-
staelse av densamma. Genom textminnet kommer ldsaren ihdg det ldsta och genom ldsarens
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lexikon (mentala associativa nétverk i form av ordbilder och ordférrad) finns formégan att
kdnna igen och tolka ord. Slutligen utgér kinnedom om grafem och fonem ett stodjande
system hos ldsaren. Dessa anvénds bland annat vid métet av frimmande ord. I den inter-
aktiva modellen betraktas ldsning som en process dér det parallellt sker ett samspel mellan
dessa omriden i sjdlva ldsogonblicket (ibid).

Stanovich (2000) beskriver den sd kallade "Matteuseffekten”, vilken asyftar att goda lésare
blir bittre och béttre ldsare, medan svaga ldsare riskerar att bli sémre och simre. De barn
som ligger forst i ldsutvecklingen har tidigt upptickt den alfabetiska kod som skriftspraket
bygger pd. Lisningen flyter utan att avkodningen stors och mindre och mindre energi
behover avsittas till avkodningen. Pa sd vis kan mer och mer av de kognitiva resurserna
frigoras till ldsningens syfte, att utveckla en forstaelse for den ldsta texten. ”Var och en som
har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det
han har” Matteusevangeliet, kapitel 25%°. Aven Madison (1992) utvecklar resonemang kring
Matteuseffekten och menar att elever med tidigare motgangar nir det géller ldsning tenderar
att lasa mindre och att de dessutom ofta far texter som &ar for svira for deras ldsniva. En stor
del av den intellektuella kapaciteten gar da at till att avkoda. Pa sa sétt tappar eleven intresse
for ldsning, motgangarna blir for stora och resultatet blir mindre och mindre ldsning. Pa
motsvarande sétt utvecklas en mycket god ldsutveckling for de elever som redan tidigt ldser
vdl. Upplevelsen av att ldsa &r att det ar roligt, det gér 14tt och fler och fler texter bearbetas.
Persson (1994) menar att utmirkande for goda ldsare bland annat &r att de anvidnder olika
strategier vid ldsningen pa ett meningsfullt sitt. Hos goda ldsare finns ocksa en medvetenhet
kring den egna ldsningen och en metakognitiv forméga.

Inom den svenska ldsforskningen anvédnds olika begrepp for ldsning sdsom lasforméga,
lasfardighet, lasskicklighet och ldskunnighet. Enligt Eriksson Gustavsson (2002) innefattar
begreppet lasformaga savédl den tekniska och ofta automatiserade ldsfdardigheten som
formagan att forstd, granska och anvidnda det budskap som texten formedlar. Ofta anvinds
lasformaga tillsammans med begreppet skrivformaga. Lasformégan ér téitt knuten till {or-
magan att tinka och 16sa problem men ocksa till de tidigare kunskaper individen bér med sig
1 olika avseenden. Enligt forfattaren (ibid) ar ldsformdgan och kravnivan pa densamma
kontextberoende. Det samhiélle, den tid och den miljo individen lever i samt individens
livssituation i den omgivande miljon avgor huruvida lds- och skrivformagan ar funktionell.
Lasformigan kan ocksad ses ur ett for individen funktionellt perspektiv, men dven ur ett
vidare samhillsperspektiv. Den funktionella personliga nivdn av lasformégan avgors av
individens tillfredsstillelse med ldsformégan medan samhéllsperspektivet representerar en
fardighetsnivd som krdvs for att fungera som en aktiv medborgare i ett demokratiskt
samhille, och av den niva som krévs for att utfora ett arbete (ibid). Individens ldsformaga
kan utvecklas i savédl positiv som negativ riktning under hela skoltiden och vuxenlivet
(Myrberg, 1997). Hur ldsprocessen utvecklas beror i stor utstrickning péa vilka 1ds- och
skrivkrav individen exponeras for i vardagen. I Skolverkets rapport (1995:78) framhaélls att
det finns ett tydligt samband mellan tillgdngen pa bocker, uppslagsverk och dagstidningar 1
hemmen och elevernas lasforstaelse.

Ett vanligt forekommande begrepp inom den engelsksprékiga litteraturen kring ldsning som
fenomen ar “literacy”. Snow (1998) redogor for begreppet literacy; “literacy is both broader
and more specific than reading” (ibid, s 42). Enligt Elley (1992) innebér literacy ...the
ability to understand and use those written language forms required by society and/or valued
by the individual.” (ibid, s 3). OECD (1995) definierar literacy som “Using printed and
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written information to function in society, to achieve one’s goals, and to develop one’s
knowledge and potential” (OECD, 1995, s 14). Sammanfattningsvis kan ségas att literacy
som begrepp inte enbart omfattar ldsning och skrivning i sig, utan dven innefattar en formaga
att kunna anvinda sig av denna kompetens for att fungera i samhéllet, kunna tillgodose sina
behov och personliga mél samt att forkovra sig 1 enlighet med sina personliga forutséittningar
(Skolverket, 2001).

Eriksson Gustavsson (1997) belyser intressanta fakta avseende den sjdlvbedémda
lasformagan 1 TALS-undersdkningen (International Adult Literacy Survey). Denna under-
sOkning &r ett samarbetsprojekt mellan sju linder (Canada, Tyskland, Nedeldnderna, Polen,
Sverige, Schweiz och USA) och genomfdrdes 1994/1995. Denna undersdkning visade pa
individers ldsvanor vad géller tidningsldsning, bokldsning och biblioteksbesok 1 vardagslivet
mot bakgrund av olika utbildningsnivéer. Det visade sig att individens utbildningsniva
endast marginellt skilde sig at betrdffande vanor att 1dsa tidningar dagligen eller varje vecka.
Didremot dr ldsning av bocker mer vanligt forekommande bland individer med en hogre
utbildning. I undersokningen framkommer ocksa ett samband mellan 1dsning av bocker och
lasformaga.

IALS-projektets tolkning av ldsformiga omfattar delférmégor inom tre olika lasomriden;
”prose literacy”, “document literacy” och ’quantative literacy”. For “prose literacy” beddoms
kunskaper och formagor att forstd och anvinda information fran olika texter som skon-
litteratur, dikter, artiklar och nyhetsreportage. For “document literacy” anvinds arbets-
instruktioner, kommunikationstabeller, kartor och grafisk information. For begreppet
”quantitavie literacy” anviands exempel for att berdkna den arliga réntan for ett bostadslan
med hjélp av en tabell, eller for att berdkna kostnader for en semesterresa. Undersdkningens
huvudresultat pekade pd att det finns betydelsefulla skillnader i ldsf6rmiga hos befolk-
ningen. Dessa skillnader dr klart relaterade till skillnader i sociala och ekonomiska
forhallanden inom och mellan ldnder. Unders6kningen visade ocksa att ldsformagan har ett
tydligt samband med livschanser och individens mdjligheter att utnyttja dessa. Lasformagan
stirks och utvecklas genom regelbunden anvéndning och en omgivning dér livslangt ldrande
ses som naturligt paverkar ldsformagan 1 positiv riktning. Det framkom ocksa att vuxna med
laga resultat péd 14sformaga inte ansdg sig ha problem med l4sning. De var tvirtom ndjda med
sin 1dsformaga. Den subjektiva bedomningen av ldsformagan var saledes inte relaterad till
den objektivt uppmatta lasférmagan.

Enligt IALS-undersokningen behdvde den svenska befolkningen fran 16 ar och uppat lite
hjélp med lasning och skrivning i vardagslivet. De typer av lds- och skrivmaterial vilka
kunde medfora problem utgjordes av information frdn myndigheter, foretag eller institu-
tioner samt ansOkningshandlingar frdn exempelvis banker. 21 procent av den svenska
befolkningen Gver 16 ar behovde ofta eller ibland hjélp med att ldsa informationsmaterial
medan 16 procent behdvde hjédlp med bearbetning av ansdkningshandlingar och blanketter.
En mycket stor del av den svenska befolkningen i aldrarna 16 ar och uppat bedomde sin las-
och skrivformiga som utmaérkt eller bra. Sa stor andel som 95 procent av den svenska
befolkningen Gver 16 ar ansag sig sjdlva mycket eller ganska ndjda med sin lds- och
skrivformaga.
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3.3.2 Lasvanor

Enligt Eriksson Gustavsson (1997) ldser 6ver 90 procent av den svenska befolkningen over
16 &r dagligen dagstidningar, veckotidningar eller tidskrifter. Den yngsta gruppen inom
IALS-studien (16-19 ar) utgdr den procentuellt minsta andelen dagliga tidningslédsare, 81
procent. Sett till andelen individer som ldser bocker dagligen eller varje vecka framkommer
inga stora skillnader mellan &ldersgrupperna. Den procentuella andelen bokldsare varierar
mellan 50 och 55 procent inom &ldersgrupperna 16-79 é&r. En knapp tredjedel av befolk-
ningen, 31 procent uppgav att de aldrig eller endast ndgon gang per &r laste bocker. Inom
denna grupp framkom inte nagra stora skillnader mellan dldrarna. Det framkom inte heller
visentliga skillnader mellan aldersgrupperna avseende andelen individer som aldrig ldser
bocker eller endast laser bocker ndgon eller nagra ganger per ar.

Eriksson Gustavsson (1997) menar att ldsning som fenomen &r virdeladdat for séavil
individen som for samhéllet. De svarigheter och problem som uppstar for den individ som
har en 14g 14sforméga har under senare &r aktualiserats. Ldsningen dr ocksad forknippad med
studier, vilka i sin tur ofta leder till yrken med hdg status. Séledes blir ldsning en formaga
vilken forknippas med sa kallad social onskvirdhet. Det forvéintas att individen som vuxen
kan ldsa och en god ldasformaga véirderas hogt. Undersokningar som behandlar 14sning som
fenomen kan pa sé vis uppfattas som problem- eller konfliktfyllda. Hiri kan en forklaring till
en Overskattning till den egna l4sformégan finnas. Generellt sett visar resultaten fran IALS-
undersdkningen att en god lasférmaga och en hog utbildning leder till mer frekvent ldsning.
S& mycket som 52 procent av den svenska befolkningen 6ver 16 &r angav i IALS-
undersdkningen att de lidste bocker dagligen eller ndgon till ndgra génger per vecka. Négon
storre skillnad mellan olika aldersgrupper framkom ej avseende ldsning av bocker.

Aven i Folkanders (1998) studie med deltagare frin Ungdomscentrum framkom resultat som
pavisar en hog andel tidningsldsare. Det visade sig att samtliga intervjupersoner hade
tillgdng till nagon dagstidning, morgontidning och/eller kvillstidning. Av de intervju-
personer vilka uppndtt hoga resultat vid 1ds- och skrivtest visade det sig att samtliga liste
mycket bocker ur olika genrer. For de intervjupersoner med laga testresultat vid l4s- och
skrivtest visade det sig att fa ldste bocker och att dessa bocker hade ett littare innehéll &n de
for intervjupersonerna med hoga lds- och skrivresultat. Dessa elever laste hogst en bok per ar
och texterna i dessa var av enkel karaktar.

3.3.3 Skillnader mellan talat och skrivet sprak

Elbro (2004) redogdr for fordelar med det skrivna spraket i jamforelse med det talade
spréket. Det skrivna spraket utgor ett gott stod for minnet pd ett tydligare sitt dn det talade
spraket, har ges exempel pd skolscheman, tidtabeller och recept. Skrivna meddelanden kan
dven flyttas utan att forlora i pélitlighet. Som jadmforelse framhélls det fordndrade innehéllet 1
borjan och slutet av en muntlig berittelse, vilken beréttas ”fran mun till mun” av exempelvis
en grupp elever. Skriften dr ocksa till hjdlp for att forstd sprdket, i den skrivna texten
framkommer uppbyggnaden av ord tydligare dn i det talade spraket. Elbro (ibid) gor vidare
en systematisk beskrivning av skillnader mellan det talade och det skrivna spriket, vilken
aterges nedan:
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Talat sprak Skrivet sprak

Pauser, ton, betoning, accent Specialtecken, kommatecken, punkt
Mer personligt Mindre personligt
Situationsavhéngigt Mindre avhingigt av situation

Hér och nu definieras av Hér och nu definieras av
situationen texten

Fler vanliga ord och Fler séllsynta ord med
upprepningar av dem farre upprepningar

Losare meningsbyggnad Mer kompakt meningsbyggnad
med avbrott och upprep-

ningar

Utvecklas lite 4t gdngen Hela texten finns till hands pa en gang
Allt kan skrivas ned Vissa texttyper har inte nagon

motsvarighet i talat sprak

Det talade spraket innehéller skillnader och nyanser i1 ton, genom att lyssna till tonen hos den
som talar kan kénslor och stimningar urskiljas. Det skrivna spraket &r i sig tonlost och for att
uttrycka stdmningar och kénslor krivs beskrivningar i texten och tolkningar hos ldsaren. For
att forstirka eller betona nagot finns mojligheten i det skrivna spraket att anvéinda under-
strykningar, kursiveringar etc. Den interpunktion som avgrinsar den skrivna texten saknas i
det talade spraket, vilket i stillet har pauser och betoningar som framhéller skillnader i
budskapet. Den tydliga personliga prigel som framkommer i en muntlig kommunikation
fran individ till individ saknas i det skrivna spraket, kroppssprak eller personliga reaktioner
syns inte i skriften. Vidare menar Elbro (2004) att det talade spraket &r mer situations-
avhéngigt, hiar och nu definieras av den aktuella situationen medan den skrivna texten &r mer
dekontextualiserad, ldsaren maste sjilv forestilla sig en ténkt situation. En vdsentlig skillnad
mellan talat och skrivet sprak utgors av att det talade spraket innehaller betydligt fler vanliga
ord och upprepningar av dem, @n vad det skrivna spraket gor. Detta faktum framhéller 4ven
Stanovich (2000) och Myrberg (1997). Kraven pa ldsarens ordforrad ar pa sé vis storre én pa
lyssnarens. Léserfarenheter blir pd sa vis en mycket viktig kélla till utvecklandet av ord-
forrddet. Det talade spraket dr dven l0sare uppbyggt med avbrott och upprepningar pé ett
ostrukturerat sitt. Det skrivna spréket har en betydligt mer kompakt meningsbyggnad. I stort
sett allt som ségs kan omvandlas till skriftligt sprak men allt som skrivs har inte nagon
motsvarighet 1 det talade spraket, exempelvis tidtabeller eller innehéllsforteckningar.

I sammanhanget kan det vara angelédget att betona den fordndring av det skrivna spraket som
anvindandet av internet och meddelanden via mobiltelefoni for den mellanménskliga
kommunikationen inneburit. De karakteristiska faktorer for det skrivna spraket vilka belyses
av Elbro (2004) saknas hér. I detta ssmmanhang har vad som skulle kunna betecknas som en
blandning av talat och skrivet sprdk utvecklats. Vid kommunikation via internet &dr det
vanligt att anvianda sé kallade smileys for att uttrycka sinnesstimningar eller kédnslor. Vid
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sms-meddelanden via mobiltelefoni anvdnds ocksa for den snabba kommunikationen funk-
tionella forkortningar som Ir for ordet “’eller”, 7k for ordet sjuk™, cs for ordet ’ses” etc.

3.34 Internationella studier avseende lisforstielse

Sverige har deltagit i olika internationella undersdkningar avseende 14sféormaga och ldsvanor
sedan 1970-talet (Myrberg, 2005). Mellan 1970 och 1992 placerade sig svenska elever
mycket vdl avseende ldsning och ldsforstaelse, speciellt de yngre barnen uppvisade en
jamforelsevis hog lasforstaelse. I den undersdkning som genomfordes av The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA, 1991 placerade sig
svenska elever som nummer tre i virlden avseende lasforstaelse (Elley, 1992). I under-
sokningen deltog 50 lidnder. I denna undersdkning framkom att Finland &r den ledande
nationen avseende l4sforstaelse. For de flesta deltagande ldnder framkom samband mellan
ekonomisk vilfird, hélsa och 1dsforméiga. Faktorer som skilde hogpresterande ldnder fran
lagpresterande var bland annat tillgang till bibliotek. Tillgéng till bocker i hemmet visade sig
vara en betydelsefull faktor for resultaten 1 lasforstaelse: ’In both age groups, the number of
books students reported at home showed clear-cut relationships with their achievement
levels” (ibid, s 65).

Programme for International Student Assessment, PISA, dr en OECD-undersokning av 15-
aringars Lasforstaelse och kunskaper i Matematik, Naturvetenskap och Problemldsning.
Projektet dr ett samarbete mellan landers regeringar inom Organisation for Economic
Cooperation and Development, OECD. PISA-undersokningarna miter kunskaper och fardig-
heter som kan antas ha betydelse i det vuxna livet. Exempelvis méts 14sforméga, forméga att
forsta processer, formégan att tolka och reflektera &ver information, problemldsnings-
formaga, analysformaga. Vid den forsta undersokning som genomfordes av PISA ar 2000
placerade sig svenska elever tdmligen vil avseende ldsforstaelse. De svenska eleverna kom
pa tredje plats. Enligt samma undersdkning visade det sig dock att 36% av de svenska 15-
aringarna aldrig ldser for nojes skull (PISA, 2000).

Vid den PISA-undersdkning som genomfordes 2003 placerade sig de svenska eleverna
fortfarande relativt hogt — attonde plats. Men flera lander har forbattrat sina resultat mellan
aren 2000 och 2003 och en relativ forsdmring av de svenska elevernas lasforstaelse kan
konstateras (Skolverket, 2004b).

3.3.5 Nationella studier

Johansson (2005) redovisar undersokningar som genomforts i elva kommuner avseende
elevernas lasformaga 1 arskurs sju och 1 gymnasieskolans arskurs ett. Forfattaren konstaterar
att lasformégan har forsdmrats under aren 1989-2003. Forsdmringarna avser sévil grund-
skola som gymnasieskola. Johansson menar att den elevgrupp som inte nar upp till
samhillets krav pd grundldggande 1asforméaga vixer i Sverige. Resultaten jamfors mellan tre
mittillfallen. En jamf6rande analys av resultaten visar pa en tillbakagéng pa alla fyra delprov
(stavning, avldsning, ordforstielse och ldsforstielse). Vid en ndrmare analys av resultaten
framkommer dven att det dr pa uppgifter som kriver tolkning och reflektion som de storsta
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bristerna finns. Sdledes dr tendensen att fler elever fjarmar sig fran de uppsatta kursmélen,
vilka betonar vikten av att utveckla formdgan att ldsa, tolka och reflektera Gver texter.
Johansson jamfor de svenska resultaten som framkommit i TEA- och PISA-undersok-
ningarna med de finska resultaten och konstaterar att de finska eleverna internationellt
behaller en titposition medan de svenska eleverna fOrsdmrat sin position. Samman-
fattningsvis uppvisar resultaten en negativ trend for resultaten 1 ldsforstdelse for savél
eleverna i grundskolan som gymnasieskolan. Da lasformédgan enligt PISA-unders6kningen i
mycket hog grad slar igenom 1 alla @&mnen &r detta bekymmersamt enligt Johansson (2005).

I Skolverkets Nationella Utvirdering 2003 (Skolverket, 2004a), vilken jamfor lasforstaelse
for elever arskurs fem och arskurs nio, framkommer fakta som visar pa att 1dsforstdelsen hos
svenska elever 1 arskurs nio forsdmrats jamfort med tidigare nationella utvédrderingar 1992
och 1995. Spridningen é&r storre vilket innebér att ett storre antal elever dn vid den tidigare
genomforda utvdrderingen har svaga resultat. Resultaten gillande lasfardighet och skriftlig
formaga rdknas som jamforbara over tid. Resultaten visar en storre andel elever med légre
lasresultat &n 1992 och 1995, detta giller framfor allt vid ldsningen av mer avancerade och
langre texter. Skillnaden i lasforstdelse mellan elever med utldndsk bakgrund och infodda
elever dr ndgot storre 1 Sverige dn 1 manga andra OECD-lénder. Johansson (2005) hianvisar
till NU-studien och framhaller allvaret i att andelen svagpresterande elever under perioden
1992 — 2003 okat fran 11 procent till 31 procent. Artikelforfattaren betonar vikten av att de
elever som kommer fran mindre studievana miljoer i skolan stimuleras till en positiv
lasutveckling och ser det som angeldget att atgérder for att forbittra undervisningen inom
lds- och skrivomrédet vidtas.

3.3.6 Liasning ur ett genusperspektiv

Ett aterkommande resultat vid ldsundersdkningar &r att flickor presterar béttre dn pojkar. Den
undersokning som genomfordes av PISA 2003 visar att konsskillnaderna i l14sforstaelse &r
fortsatt stora till flickornas fordel medan pojkarna liksom 1 PISA 2000 &ar nagot bittre 1
matematik (Skolverket, 2004b). Monstret giller bade i Sverige och i dvriga linder inom
OECD. Inom omrédet problemldsning framkommer inga skillnader mellan konen i de flesta
OECD-ldnderna, men i Sverige, Norge, Finland och Island presterar flickor signifikant battre
dn pojkar. Enligt Lange (2000) uppvisas skillnader i skolprestationer utifrdn ett genus-
perspektiv dar flickor presterar hogre dn pojkar i en majoritet av skolans dmnen. Avseende
las- och skrivsvarigheter framkommer en dverrepresentation av pojkar; ”Among pupils with
reading and writing difficulties there are more boys than girls” (Lange, 2000, s 52). I SOU
1997:108 framhdlls dven skillnaden i ldsning utifrdn genusperspektivet. Skillnader mellan
flickor och pojkar dr storst bland de svagaste eleverna och skillnaderna mellan de goda och
de svaga ldsarna &r storre inom pojkgrupperna dn inom flickgrupperna. De bédsta ldsarna
bland pojkarna liser nistan lika bra som flickorna i IEA-unders6kningen men de svaga
pojkarna laser mycket sdmre &n de svagaste flickorna.

Aven Elley (1992) pavisar skillnader utifrn ett genusperspektiv i resultaten for lisforméiga i
den internationella studie som genomfordes av IEA 1991. Den nationella utvdrdering av
elevernas prestationer 1 arskurs fem och arskurs nio, vilken genomfordes av Skolverket varen
2003, visar pa betydande skillnader avseende ldsformdga mellan flickor och pojkar
(Skolverket, 2004a). Skillnaderna dr inte sd stora i arskurs fem men 1 arskurs nio ses de som
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betydande. Av den tiondel elever som hade det ldgsta antalet podng pa proven utgors
majoriteten, 75 procent, av pojkar. Det visar sig ocksa att pojkarna 1 hogre utstrackning an
flickorna har ldgre forvantningar pa bra betyg i svenska, i hogre grad tycker att det dr for
mycket tid 1 svenska och att de oftare ar borta fran lektionerna. Av de cirka 28 procent bland
eleverna som ofta oroar sig for att inte forstd det som tas upp i undervisningen ir en
majoritet pojkar. De forsdmrade resultaten avseende pojkars ldsformaga framtrader framfor
allt 1 kvalificerade texter, dér krav stdlls pa fortrogenhet och vana att gé in i en text for att
bearbeta densamma.

Malmgren (1992) undersoker laskulturen 1 fyra gymnasieklasser, fran studie- och yrkes-
forberedande program. Malmgren (ibid) pavisar skillnader i ldsintresse hos eleverna i de fyra
gymnasieklasserna utifran ett genusperspektiv. Flickornas kulturella socialisation &r inbordes
mer likartad &n pojkarnas. Griansen mellan konsumtionsflickorna och humanistflickornas
intresse for ldsning dr mer Oppen medan pojkarna visar en storre polarisering och avstdnd
inom gruppen. Pojkarna i1 naturvetarklassen och humanistklassen har en mer reflekterande
hallning till texter de ldser dn pojkarna i verkstadsklassen. De talar om vad de ldst pé ett mer
distanserat och ibland tolkande sitt &n pojkarna i verkstadsklassen. Malmgren menar att
skillnaden mellan ldsmonstren forst och framst inte &r konsspecifik utan att gransen 1 stéllet
gér mellan en mera upplevande reception bland konsumtionsflickorna och verkstadspojkarna
och en mera tolkande och reflekterande hallning i natur- och humanistklassen.

I den studie vilken genomfordes av Molloy (2002) framkommer skillnader mellan flickors
och pojkars intresse for ldsning utifran ett genusperspektiv. Forfattaren har foljt fyra hog-
stadieklasser i svenska under tre ar genom deltagande observationer. Utdver dessa observa-
tioner har dven intervjuer med eleverna genomforts. Molloy (ibid) anvinder begreppet
genusimpregnerad ldsning. Lasningen skall ses 1 ett ssmmanhang dér genus har en betydande
roll. Ytligt sett &r en skonlitterdr bok 1 sig inte genusimpregnerad men i samma dgonblick
som den presenteras i en klass kommer pojkar och flickor att forhalla sig olika till boken
beroende pa vilket kon bokens huvudperson har, beroende pa hur omslaget ser ut i ett
genusperspektiv med mera. Vid ldsningen av en skonlitterdr bok kan séledes ldsare av olika
kon fokusera pé eller ldsa in olika meningar i texten. Enligt Molloy (ibid) konstrueras kon pa
sévil individniva som kollektivniva. Identifieringen som icke-ldsare kan ses som ett led i en
pagaende konskonstruktion for en del pojkar. Som exempel framhélls en pojke som vid
samtliga intervjutillfillen med forskaren besvdrat skrattar eller fnissar nér fragor kring
elevens ldsning kommer pa tal. Eleven har ett tydligt avstandstagande till ldsning pa saval
det privata som det offentliga planet. I hemmet ldser mamman och systern medan pappa,
eleven sjilv och brodern inte laser.

3.3.7 Laskultur i fyra gymnasieklasser

Malmgren (1992) studerar fyra gymnasieklasser, en verkstadsklass, en humanistklass, en
naturvetarklass och en konsumtionsklass utifrdn sociokulturella och kdnsmaéssiga aspekter. I
studien finns dven en inriktning pa litteraturlisning och svenskdmnet. Det framkommer
likheter mellan de fyra gymnasieklasserna men ocksa skillnader i huvudmonster, domi-
nerande drag som skiljer klasserna &t och som i ett jamforande perspektiv kan lyftas fram.
I verkstadsklassen framkommer vid analysen en homogen bild. Amnesuppfattningar och
kulturella hallningar ar relativt 6verensstimmande inom klassen. Elevernas ser sig inte som
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ldsare och skrivare. De befinner sig snarare i en talkultur. Motstdndet mot litterdrt huma-
nistiska inslag é&r tydligt. Eleverna avvisar kraven pa intellektuell reflektion och
verkstadseleverna befinner sig ldngt borta fran det resonemang kring litterdr gemenskap som
framkommer i1 humanistklassen och naturvetarklassen. I valet av litteratur kan man tala om
en “Oppen orientering mot populdrkultur” (ibid, s 292). Den kulturella socialisationen ar
dualistisk 1 bemérkelsen att eleverna markerar tydliga avstindstaganden och grianser mellan
saddant som de positivt internaliserar och sddan som de tar avstand fran.

Den konsumtionsklass som ingick i Malmgrens studie dominerades av flickor, och de fa
pojkar som ingick i1 klassen hade ingen stark eller ledande position i klassen. Enligt
Malmgren saknade eleverna i klassen ekonomiskt och kulturellt kapital (ibid). Konsum-
tionseleverna hade dock en mer Oppen och positiv hallning till svenskundervisningens
innehdll 4n verkstadsklassen. Flera av flickorna i klassen ldte pa sin fritid, det fanns en
“tendens till ldsaridentitet bland konsumtionsflickorna” (ibid, s 293). Bland lasrepertoaren
fanns exempelvis Rotter, Borta med vinden, Grottbjornens folk, Starlet och veckotidningar.

I naturvetarklassen framkom ett monster vilket starkt skilde sig fran verkstads- och
konsumtionsklassen. Eleverna var malinriktade och skolinriktade. Har fanns elever som
engagerat laste exempelvis Tolstoj. Eleverna visade en positiv bild av sig sjdlva som ldsande
och skrivande ménniskor. Malmgren (1992) menar att eleverna hade utvecklat en egen
litterdr identitet. De ldste klassiker och blev engagerade av forfattare som Par Lagerkvist,
Tolstoj, Balzac och P.C. Jersild. Den lésta litteraturen karakteriserades inte av den popular-
kultur som fanns i verkstadsklassen och konsumtionsklassen. Naturvetarklassens elever
uppvisade en litterdr socialisation som var inriktad pa klassiker och litterédr bildning. Den var
ocksa vuxenorienterad och saknade ungdomskulturella drag. Framfor allt hos pojkarna var
den populdrkulturella orienteringen lag. Malmgren talar om ett motstdnd mot kulturella
frestelser for att hinna med skolans krav och egna utbildningsprojekt” (ibid, s 295).

I den humanistiska klassen hade ocksa eleverna utvecklat en litterar ldsaridentitet utanfor
skolan. Hir fanns en brokig blandning av ldsta bocker. Det fanns en tolkningsberedskap och
bendgenhet att kritiskt virdera texter, vilken saknades i1 verkstads- och konsumtionsklassen.
Den kulturella aktiviteten bland humanistklassens elever var bredare dn i1 naturvetarklassen
och rymde intressen for litteratur och olika genrer, film, serier, teater och musik. Eleverna i
denna klass uppvisade en tydlig och personligt forankrad kulturell och litterdr socialisation.

Trots att begreppen i Malmgrens (1992) studie till viss del inte &r aktuella i dagens
gymnasieskola — det finns exempelvis inte ndgon konsumtionsklass idag — &r studien i hog
grad intressant ur en aspekt kring ldsintresse och laskultur for elever i olika typer av
elevgrupper vid gymnasieskolan.

3.4 Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgdngspunkten for studien utgors av den utvecklingsekologiska modellen for
individens interaktion med miljon, vilken utvecklats av Bronfenbrenner (1979). Den teori
kring sprakligt och kulturellt kapital som utvecklats av Bourdieu (1986, 1991, 1998) utgor
den andra teoretiska utgangspunkten. Slutligen finns ocksd den modell f6r individens
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samspel med omgivningen som utarbetats av Fischbein (1992) som grund for foreliggande
studie.

3.4.1 Urie Bronfenbrenner

Den amerikanske barnpsykologen Urie Bronfenbrenner har utvecklat en &vergripande
systemteoretisk modell utifrdn barnets perspektiv — den utvecklingsekologiska modellen
(Andersson, 1986; Bjorklid & Fischbein, 1996). Bronfenbrenner (1979) betonar vikten av att
se barnets utveckling och uppvéxtmiljo som en helhet. Individen och miljon &r i stindig
utveckling och bada paverkar och paverkas av varandra i ett msesidigt forhéllande.

First, the developing person is viewed not merely as a tabula rasa on which the
environment makes its impact, but as a growing, dynamic entity that progressively
moves into and restructures the milieu in which it resides. Second, since the
environment also exerts its influence, requiring a process of mutual accommodation,
the interaction between person and environment is viewed as two-directional, that is
characterized by reciprocity. Third the environment defined as relevant to
developmental processes is not limited to a single, immediate setting but is extended
to incorporate interconnections between such settings, as well as to external
influences emanating from the larger surroundings (Bronfenbrenner, 1979, s 21).

Enligt Bronfenbrenner (1979) ar individens biologiska forutsittningar viktiga att studera
liksom de miljoméssiga faktorerna runt individen, men framfor allt &r det viktigt att studera
samspelet mellan dessa. Bronfenbrenner (ibid) utvecklar fyra nivéer/system inom vilka
individen agerar. Den forsta nivin utgors av mikrosystemet — den miljo som finns ndrmast
individen. Denna bestar exempelvis av familj och véinner. I och med stigande élder utokas
denna niva till att omfatta forskola och kamratgrupp. Inom mikrosystemet ér aktiviteter,
roller och sociala relationer centrala begrepp. Genom att prova olika slags aktiviteter
utvecklar individen sin kompetens. En forutsittning for denna utveckling dr att omgivningen
1 mikrosystemet respekterar och uppmuntrar denna aktivitet.

Roller ar ofta definierade utifran begrepp som élder, kon sldktskap, yrken, etnicitet eller
religion men Bronfenbrenner vidgar begreppet roll och betonar omgivningens forviantningar
pa hur individen skall agera och dven forviantningarna pa hur omgivningen forhaller sig till
individen. Bronfenbrenner (ibid), definierar begreppet roll som A role is a set of activities
and relations expected of a person occupying a particular position in society, and of others in
relation to that person” (ibid, s 85). Det tredje begreppet som utvecklas inom mikrosystemet
ar sociala relationer. En relation utgdrs av minst tvd personer men vanligt &r att fler deltagare
agerar 1 de sociala relationerna. Aktiviteterna, rollerna och de sociala relationerna ar
omsesidigt beroende av varandra. Rollerna och de sociala relationerna paverkar de aktiviteter
individen utévar men pa motsvarande vis paverkar ocksa aktiviteterna rollerna och de sociala
relationerna inom mikrosystemet.

De relationer som utvecklas mellan olika mikrosystem bendmner Bronfenbrenner (1979)
mesosystemet. Dessa utdvar en omsesidig paverkan pd varandra och kan saledes forstdrka
eller motverka individens utveckling. Inom detta system spelar samverkan en central roll.
Utover de miljéer som direkt paverkar individen 1 ndrmiljon finns det ockséd faktorer vilka
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mer indirekt paverkar en person. I den utvecklingsekologiska modellen ryms dessa inom
exo- och makrosystemet. Inom exosystmet dterfinns exempelvis fordldrarnas arbetsplats,
fordldrars bekantskapskrets. Aven faktorer for kommunala forvaltningar, kommunens
ekonomi, kommunens beslut om resurstilldelning ryms inom denna niva. Slutligen presen-
teras makrosystemet vilket omfattar Gvergripande ideologiska, politiska och ekonomiska
varderingar och forhallanden vilka rader inom samhéllet. Dessa Overgripande faktorer
praglar den kultur som rader inom de ldgre nivderna. Inom detta system finns skolans mal-
och regelsystem (Bjorklid & Fischbein, 1996). Enligt Andersson (1986) dr de forhallanden
som péaverkar individers aktiviteter, roller och relationer pad exo- och makronivéerna
betydelsefulla i ett utvecklingsekologiskt perspektiv, men det dr ockséd viktigt att dessa gér
att relatera till faktorer i mikroperspektivet. Aven Lange (2000) betonar dmsesidigheten och
helhetssynen 1 Bronfenbrenners teori; “Decisions made in the macrosystem influence
underlying levels directly or indirectly/.../Individual development and environment ought to
be seen in a holistic way” (ibid, s 34).

3.4.2 Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu (1930-2002) ses som en av var tids mest inflytelserika sociologer och har
under manga ar haft stor betydelse for en pedagogisk diskussion utifran samhalls-
perspektivet. Bourdieu verkade i det franska samhillet och studerade karridrforhéllanden och
levnadsbanor for olika samhillsgrupper. Han intresserade sig for hur ekonomiskt och
kulturellt kapital ar kopplat till utbildning och karriér. Vid studerandet av de teorier Bourdieu
framfor dr det viktigt att uppehdlla en medvetenhet om att de utgir fran det franska
sambhdllet, vilket till stor priglas av storre klasskillnader dn det svenska. Men detta till trots
kan idéerna ses som Overforbara till det svenska samhéllet, for dvergripande tankar kring
skola och samhille. For att systematiskt undersoka hur ekonomiska, sociala och kulturella
begrepp hinger samman utvecklade Bourdieu tre grundldggande begrepp; Filt, Kapital och
Habitus (1986, 1991, 1998).

Filt kan ses som olika omraden inom samhillet sdsom konst, vetenskap, politik, byrakrati,
utbildning etc. For att ett falt skall fungera krévs det att det finns ménniskor som 4r beredda
att agera inom faltet, att dessa ménniskor dr begavade med det habitus som forutsitter att de
kénner till och erkédnner filtets inneboende regler (Bourdieu, 1991). De ménniskor som ar
engagerade inom ett fdlt har ett antal intressen gemensamt, vilket skapar en objektiv
samhorighet. Inom ett filt fors en kamp mellan de dominerande och de dominerade. Enligt
Bourdieu (ibid) dr det till stor del individens kulturella kapital som avgdr om han/hon dr
dominerande eller dominerad inom det aktuella filtet.

Ett annat viktigt begrepp hos Bourdieu (1986, 1991, 1998) ér kapital. Som individer ror vi
oss med olika typer av kapital — tillgdngar. Bourdieu utvecklar tankar kring ekonomiskt
kapital, socialt kapital samt kulturellt kapital. Inom det kulturella kapitalet ryms det sprakliga
kapitalet. Det kulturella kapitalet handlar forst och frimst om att vara formad — férberedd —
sd att man utan storre besvér kan behérska en viss kulturs olika filt och de referenser samt
villkor som finns inom filtet. Att inneha ett visst kulturellt kapital (exempelvis medel-
klassrelaterat) innebér att man kan tala och rora sig obehindrat inom de kulturella miljoer
som det kulturella kapitalet dr relaterat till. P4 sa vis &r det kulturella kapitalet en form av
klassrelaterat socialt maktmedel, den som innehar ett visst kulturellt kapital kan anvédnda det
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gentemot den som inte har detsamma. Bourdieu (1998) framfor att The reproduction of the
structure of the distribution of cultural capital is achieved in the relation between familial
strategies and the specific logic of the school institution” (ibid, s 19).

Begreppet habitus dr dterkommande och karakteristiskt for Bourdieu (1986, 1991, 1998).
Habitus omfattar individens alla tidigare erfarenheter, bestir av asikter, vanor, attityder,
varderingar vilka dr “inskrivna” i individen. Detta habitus styr personens ambitioner och
uppfattningar om vad som dr genomforbart och mdjligt. Habitus &r dven kopplat till utbild-
ning och livsstil. Enligt Bourdieu innehar var och en av habitus — ”de forvirvade
dispositionerna, de bestdndiga sdtten att vara eller att handla som véxer in i kroppen”
(Bourdieu, 1991, s 43). Vidare framkommer definitionen “Habitus are generative principles
of distinct and distinctive practices — what the worker eats, and especially the way he eats it”
(Bourdieu, 1998, s 8). Habitus skapas och dverfors till personen genom familjen, bostads-
miljon, vinner, skola, umginge, media etc. Overfort till skolans miljé agerar savil elev som
larare utifran sitt habitus 1 det pedagogiska samspelet.

Habitusbegreppet ér inte direkt kopplat till makt utan en individ kan inneha ett habitus vilket
savél har som saknar makt. Bade kulturellt kapital och habitus ar fordnderliga, man kan till
viss del tilligna sig ett kulturellt kapital eller byta habitus men det vanligaste dr enligt
forfattaren att man som individ stannar i det habitus man tilldgnat sig frdn familjen och upp-
vaxtforhallanden. Ett ytterligare nyckelbegrepp i Bourdieus teori dr begreppet distinktion.
Olika kulturer skiljs frin varandra och forhaller sig till varandra som motpoler. Individen
innehar en smak for nagot — denna smak for ndgot motsvaras ockséd av en avsmak for ndgot
annat. Ett sdrskiljande drag kan sédledes vara att forhélla sig avvisande till en foreteelse,
exempelvis ldsning. Enligt Bourdieu kombineras den kulturella reproduktionen av
samverkan mellan exempelvis familje- och skolkultur.

Barn frdn medelklassmiljoer vilka dr vilforsedda med kulturellt kapital sdsom litteratur,
dagstidningar, film har pa sa vis stora forutsittningar att finna sig till rétta i skolans miljo dér
de traditionella normerna och vérderingarna dverensstimmer med elevens kulturella kapital.
P& motsvarande vis har barn fran svagare samhéllsgrupper utvecklat ett sitt att prata och
uppfora sig pd som inte stimmer Gverens med skolans normer och vérderingar. Skol-
systemets verksamhet forutsétter att eleverna genom sin familjebakgrund utrustats med ett
kulturellt kapital och en god vilja i forhdllande till skolan. Skolsituationen innebér ocksé
enligt Bourdieu (1991) en speciell typ av spriksituation dér ldraren till stor del avgor vilket
sprdk som dr accepterat. Kommunikationen i en pedagogisk situation forutsitter vad for-
fattaren bendmner legitima sindare, legitima mottagare, en legitim situation och ett legitimt
sprik. I detta sammanhang uppstér ofta en kulturkrock for eleverna fran de lagre samhélls-
grupperna 1 motet med skolan. Enligt Bourdieu (1991) beror utbildningsframgang
huvudsakligen pd det drvda kulturella kapitalet samt pa bendgenheten att investera i
utbildningssystemet.

I denna studie finns Bourdieu’s idéer bland annat representerade i de enkétfragor vilka berdr
kommunikationen mellan eleven och lararen, samt tillgdng till bocker i hemmet och 1 vilken
utstrackning eleven 1 hemmet diskuterar filmer eller bocker.
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343 Samspelsmodell mellan individforutsattningar och miljo

I Bjorklid och Fischbein (1996) presenteras en modell for interaktionen och samspelet
mellan utbildningsmal och elevforutsittningar. Ur ett interaktionistiskt perspektiv betraktas
individ och milj6 som aktiva komponenter i ett samspel. Individen utvecklas genom att soka
erfarenhet och kunskap om sin sociala och fysiska miljo. Genom att paverka sin miljo
utvecklas ménniskan. Miljon ses inte som ett objektivt fenomen utan tolkas och konstrueras
ocksd utifran individens erfarenheter och upplevelser av omvérlden. Enligt samspels-
modellen mellan utbildningsmal och elevforutsittningar paverkas utbildningseffekter som
kunskapsinhdmtande, attitydfordndringar och studieavbrott av sivil individ- som paverkans-
dimensioner. Faktorer som paverkar detta samspel utifrdin den horisontella individnivan ar
etniskt och kulturellt ursprung, bostadsomrdde, hembakgrund och individuella forut-
sattningar. Utifrdn den vertikala paverkansdimensionen finns faktorer som samhilleliga
utbildningsmal, regionala utbildningsmal, skolkod, ldrarinflytande. Individ- och paverkans-
faktorer ingér i ett samspel som préglar undervisningsprocessen. Till dessa dimensioner fors
sedan fyra faktorer sdsom stimulans av elevbehov, icke-stimulans av elevbehov samt
permissivitet respektive restriktivitet i undervisningssituationen.

For fenomenet ldsning kan denna samspelsmodell modifieras som nedan:

Lpf 94
Programmal

Kursplaner

v

Lokal skolplan

v

Lararinflytande
Laskultur i klassen

l

Bostads- Permissivitet Restriktivitet

Kon
/" \ /' omride  Stimulans
Lasformaga

Individforut- Hemforhallanden — Lasnin g Lasvanor
séttningar Kulturellt kapital Icke- Lésintresse
Anlag Tillgang bocker stimulans

Figur 1. Samspelsmodell for ldsvanor och ldsintresse, modifierad efter Fischbein, 1992, s 50

Denna modell rymmer aspekter utifrdn mikro-, meso-, exo- och makroperspektivet. Eleven
kommer till skolan med skilda individuella forutsittningar for lasning utifrdn arvsanlag.
Forskningen har visat att de genetiska faktorerna betyder mer i en ”fri” miljo &n i en “’styrd”
miljo (Bjorklid & Fischbein, 1996). Flera undersokningar har visat pa skillnader mellan
flickors och pojkars lasforméiga (Elley, 1992; Skolverket, 2004a) varfor kon utgdr en
vasentlig faktor i ldssammanhang. Elbro (2004) utvecklar forhédllandet mellan uppvaxtmiljon
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och lasformagan. Enligt Elbro (ibid) spelar skolklassens samlade sociala bakgrund en
betydande roll for ldasutvecklingen. En viktig faktor for lasutvecklingen avgdrs av den sa
kallade forvantningspressen. Om ett stort antal fordldrar forvéntar sig att barnen blir goda
lasare snabbt och om det finns goda mojligheter till 1dsning 1 form av exempelvis bibliotek 1
lokalomrédet, stiger forvintningarna pa undervisningen — vilket i sin tur leder till dkad
lasutveckling. Det kulturella och sprikliga kapital individen innehar paverkar ldsformaga,
lasvanor och lésintresse. Savil Elley (ibid) som Elbro (ibid) framhéller sambandet mellan
tillgdng till bocker 1 hemmet och resultat avseende ldsformaga. Sdledes utgor tillgéng till
bocker i hemmet en viktig faktor for stimulans av ldsintresse och lasutveckling.

Utifrdn exo- och makroperspektivet paverkar styrdokument sdsom ldroplan, programmal,
kursplaner, lokala skolplaner, betygskriterier individens forhdllande till ldsning. Genom
inriktningen 1 programmalen paverkas innehall i vald kurslitteratur i skolan. Den enskilde
lararen och dennes intresse for litteratur paverkar klassens instillning till ldsning — och pa
motsvarande vis sker en paverkan fran klassen till ldraren.

Slutligen kan en paverkan pd individens ldsning och lasutveckling ses utifran de fyra olika
undervisningsstilarna; den fria (permissiva) — stimulerande, den fria — ickestimulerande, den
styrda (restriktiva) — stimulerande samt den styrda — ickestimulerande. Den undervisnings-
modell som aterfinns 1 6vre vénstra hornet karakteriseras av stimulans av elevbehov samt av
en fri undervisningsstil. Denna kan préiglas av att individen utvecklar ldsintresse och
lasforméga 1 samrdd med en engagerad lirare men med en viss frihet avseende val av
litteratur etc. 1 denna situation fOormar ldraren stimulera eleven utifrdn individuella
forutséttningar och en gynnsam situation for ldasutveckling och lasintresse kan uppsta. Den
undervisningssituation vilken prédglas av icke-stimulans av elevbehov och fri undervis-
ningsstil — det nedre vinstra hornet — kan ocksd bendmnas lat-ga”. I denna undervisnings-
situation blir elevens kulturella kapital samt individuella forutsattningar for utvecklandet av
lasforméga och lasintresse av stor betydelse. I denna situation finns en risk att den elev som
ar forsedd med ett begrinsat kulturellt kapital avseende ldsning och litteratur inte utvecklar
lasformégan och lasintresset. Den erforderliga stimulansen av ldsutveckling uteblir.

Den situation vilken préiglas av sévil stimulans av elevbehov samt styrning — det 6vre hogra
hornet kan ses som gynnsam for utvecklandet av 14sformagan. En risk kan dock utgéras av
for hérd styrning avseende litteraturval — om den styrda litteraturen inte svarar mot elevens
forutsattningar och utvecklingsniva avseende ldsning kan ett motstdnd mot ldsning som
fenomen utvecklas. I denna situation kriavs en lyhordhet fran liraren i valet av litteratur. Den
styrda och icke-stimulerande undervisningssituationen — som daterfinns i det nedre hdogra
hornet — kan 1 sammanhang avseende ldsning och lasutveckling ses som mindre gynnsam for
lasintresse och ldsutveckling hos individen. Har bestimmer ldraren litteratur utan hénsyn till
elevens individuella forutsittningar och en risk finns att eleven tappar intresse for ldsningen,
vilken kan upplevas som meningslos och trékig.

For dessa olika undervisningssituationer uppkommer med stor sannolikhet olika resultat for
eleven beroende av de faktorer som kan hédrroras till mikro- och mesonivan, samt till
kulturellt kapital och habitus. Det dr &ven rimligt att anta att de olika undervisnings-
situationerna far varierade utslag avseende ldsintresse och ldsformiga hos individen,
beroende pé vid vilket av gymnasieskolans program eleven studerar.
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4 Metod

Inom litteraturen diskuteras fordelar respektive nackdelar med de bada forsknings-
traditionerna kvantitativ respektive kvalitativ forskning (Bryman, 1997; Holme & Solvang,
1997). Enlig Bryman (ibid) har denna debatt givit en nidgot dverdriven bild av skillnaderna
mellan de bada traditionerna. Inom debatten har det funnits en tendens att behandla de bada
forskningsmetoderna som om de vore “antagonistiska idealtyper for hur forskning bor
bedrivas” (ibid, s 112). Bryman (ibid) framhéller dven att det trots vissa visentliga skillnader
mellan de bada traditionerna, ocksa finns punkter dér dessa atskillnader inte &r sa skarpa.
Forfattaren menar dock att vidsentliga skillnader mellan kvantitativ forskning respektive
kvalitativ forskning kan ses utifrdn relationen mellan forskaren och subjektet dér denna
relation inom den kvantitativa forskningen ses som distanserad och inom den kvalitativa
forskningen som nidra. [ kvantitativa studier &r kontakten mellan forskaren och
deltagaren/deltagarna i studien ofta ytlig och kortvarig, eller i vissa fall inte existerande.
Aven om en kontakt mellan forskaren och deltagaren/deltagarna i exempelvis en intervju-
studie till tidsldngden kan betraktas som relativt kort, karakteriseras 4ndock denna kontakt av
nérhet till deltagaren/deltagarna och relationen kan karakteriseras som tit. Vid en under-
s0kning grundad pé enkéter som empiriskt material blir ddremot kontakten sévil betydligt
kortare tidsmassigt och dven ytligare mellan forskaren och deltagaren/deltagarna.

Avseende forskarens forhdllningssédtt inom den kvantitativa forskningen menar Bryman
(1997) att detta praglas av att forskaren dr utanfor (outsider), medan forskaren inom den
kvalitativa forskningstraditionen befinner sig innanfor (insider). En annan faktor vilken
skiljer den kvantitativa och den kvalitativa traditionen &t dr relationen mellan teori/begrepp
och den genomforda forskningen. Inom den kvantitativa forskningen uppstar teori/begrepp
ofta genom bekriftelse medan teori/begrepp inom den kvalitativa forskningen ofta véxer
fram efterhand. Forskningsstrategin kan inom den kvantitativa traditionen ses som
strukturerad respektive ostrukturerad inom den kvalitativa traditionen. Vid exempelvis
enkdtundersokningar kriavs ett 1 forvdg bestimt frageformulédr. Forskningen kan ses som
strukturerad genom att urvalstekniken och frdgekonstruktionen gors innan insamlingen av
informationen genomfors. Till skillnad mot denna 1 forvdg strukturerade arbetsmodell
tenderar den kvalitativa forskningen till att vara mer 6ppen, ofta med deltagande observation
eller semistrukturerade intervjuer som forskningsmetod.

Vidare menar Bryman (1997) att en distinktion mellan resultatens natur inom
forskningstraditionerna kan ses i termer av nomotetiska respektive idiografiska synsitt pa
resultatens natur. Ett nomotetiskt synsétt pa resultaten syftar till att etablera generella resultat
som kan sédgas gilla oberoende av tid och rum, medan det idiografiska synsdttet snarare
syftar till att placera in resultaten i specifika miljoer vid specifika tidpunkter. Genom att gora
slumpmissiga urval i1 storre undersokningar kan resultaten generaliseras till en storre
population. Inom den kvalitativa forskningen ar resultatens generaliserbarhet inte mgjliga pa
motsvarande sdtt. [ detta sammanhang framhélls dven skillnader mellan den kvantitativa och
den kvalitativa forskningens bild av den sociala verkligheten. Inom den kvantitativa forsk-
ningen formedlas en bild av den sociala verkligheten vilken &r statisk, dd den tenderar att
forbise den betydelse och funktion som fordndring har 1 socialt liv. Den kvalitativt inriktade
forskaren har enligt Bryman (ibid,) betydligt battre mojligheter att studera den sociala verk-
ligheten utifran fordnderlighet och samband mellan hindelser och aktiviteter. Medan
kvantitativ forskning har en tendens att utgd fran ett synsitt som innebér att den sociala
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verkligheten ar statisk och nagot som finns utanfor aktdren, ger kvalitativ forskning en bild
av denna verklighet som nidgot som konstrueras socialt.

Slutligen for Bryman (1997) ett resonemang kring informationens art inom de bigge
forskningstraditionerna. Informationen fran kvantitativa studier beskrivs ofta som hard, strikt
och reliabel, vilket antyder att data rymmer en hog grad av precision och att de samlats in pa
ett systematiskt sdtt. P4 sd vis dr det létt for en annan forskare att kontrollera informationen
och resultaten. Inom den kvalitativa forskningen didremot brukar informationen nérmast
beskrivas som rik eller djupgdende. I méinga kvalitativa forskares 6gon ger kvantitativa
undersokningar en information som kan betraktas som ytlig (ibid). En viktig aspekt 1 den
kvantitativa forskningstraditionen utgors dock av att den mojliggor ett betydligt storre antal
deltagare i undersdkningen én vad den kvalitativa forskningsmetoden gor.

Aven Holme och Solvang (1997) beskriver forskningsprocessen utifrdn kvalitativa
respektive kvantitativa metoder och pévisar skillnader inom den erhéllna informationen.
Inom den kvantitativa forskningen kan informationen enligt forfattarna karakteriseras av att
den gér pa bredden medan informationen inom den kvalitativa forskningen karakteriseras av
att den gar pa djupet. Liksom Bryman (1997) framhaller de ocksa skillnaderna i begrepp som
representativitet respektive unicitet, avstand respektive nérhet, askddare respektive deltagare.
Avseende relationen mellan forskaren och deltagaren priaglas i den kvantitativa traditionen
av en Jag-det-relation mellan forskaren och deltagaren/deltagarna och i den kvalitativa tradi-
tionen av en Jag-du-relation mellan forskaren och deltagaren/deltagarna. Karakteristiskt for
kvantitativ forskning &r ocksd att informationen inforskaffas pa ett sitt som préiglas av
avstand och urval. Inom den kvantitativa forskningen ar det redan i forvig bestdmt vilka svar
som kan stéllas. P4 sd vis har informanten ringa mojlighet att berétta hur han/hon upplever
det undersokta. Enligt Holme och Solvang (ibid) ger saledes kvantitativ information inte
utrymme for individuell anpassning och en konsekvens kan bli att vi fir ett material som ar
exakt men ytligt (ibid). Dock framhalls dven hér fordelen med mojligheten till ett stérre antal
deltagare vid en kvantitativt praglad studie.

Enligt Holme och Solvang (1997) finns det i metodsammanhang ingen grund for att
framhalla ett angreppssitt som det enda rétta — utan liksom Bryman (1997) framhéller de
mdjligheter till en kombination av den kvantitativa och den kvalitativa forskningsmetoden.
Kvalitativa undersokningar kan exempelvis ligga som grund for kvantitativa sddana. Pa sa
vis utgdr den kvalitativa delen en forstéelsefas vilken forbereder den egentliga undersok-
ningen. Den kvalitativa delen far i detta sammanhang karaktéren av forundersokning. Pa
motsvarande vis kan dven en kvantitativ undersdkning foregd en kvalitativ undersékning
som en forundersokning eller som en forsta del av en storre studie. Dessutom kan det 1 en
och samma undersokning forekomma kombinationer av kvalitativa och kvantitativa metoder.
Enligt forfattarna ligger styrkan i den kvantitativa metoden att informationen tas fram pa ett
satt som mojliggdér generalisering och kontroll. Svagheten ligger i att vi inte har nagon
garanti for att den information som samlas in dr relevant for fragestallningen. Detta kan dock
till viss del undvikas genom utférandet av pilotstudier eller genom att testa enkiten i forvag.

I foreliggande studie valde jag att utga fran en kvantitativ ansats da syftet var att undersoka
elevernas lasvanor och ldsintresse. Att genom enkétfragor vinda sig till sex avgangsklasser i
gymnasiet medger ett betydligt storre antal svar kring ldsvanor dn vad som mojliggérs vid
exempelvis intervjuer. For att tillfora studien en kvalitativ aspekt innehdll dock enkéten ett
antal fragor med Oppna svarsalternativ.
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4.1 Enkétkonstruktion

Det empiriska materialet utgors av strukturerade enkéter, sammanlagt 90 besvarade enkdéter.
Enkidten konstruerades med tre inledande bakgrundsfragor géllande elevens kon, studie-
inriktning samt talat sprak i hemmet. Direfter foljde fragor utifran studiens overgripande
frégestdllningar. De tva inledande frigorna var av retrospektiv karaktdr, eleven skulle tinka
tillbaka pa den tidiga lasinldrningen. Dérefter foljde fragor kring de senare skolaren. Enkédten
innehodll 27 frdgor varav 20 var konstruerade med fasta svarsalternativ enligt Likertskala
(Bryman, 2002). For 18 av de 20 frdgorna med fast svarsalternativ utgjordes svaren av: Ofta,
Ibland, Séllan, Aldrig. Vid en av fragorna géllde svarsalternativet hur stort antal bocker
eleven uppskattade att det fanns i hemmet. I detta fall utgjordes svarsalternativen av
intervallen: mindre dn 50, mellan 50 och 200, mellan 200 och 500 och mer dn 500. En fraga
avsdg elevens skattning av den egna ldsformagan och till denna frdga fanns svarsalter-
nativen: Mycket god, God, Méttlig och Svag. Till varje fraga med fast svarsalternativ fanns
en rad for 6ppna kommentarer (bilaga 1). Vid konstruktionen av frdgorna har hénsyn tagits
till aspekter som savédl Bryman (2002) som Patel och Davidson (2003) samt Trost (2001)
belyser; alltfor ldnga fragor har undvikits liksom negationer, kringliga formuleringar,
dubbelfrdgor eller forutsittande fragor. For att undvika den sd kallade centraltendensen
(Patel & Davidson, ibid) anvidndes en gradering med fyra svarsalternativ.

Utover de fragor som konstruerats med fast svarsalternativ innehdll enkéten sju fragor med
Oppna svarsalternativ. Dessa fragor gillde vad eleven uppfattade som viktigt for skolpresta-
tioner utdver lds- och skrivformégan, vilka @mnen eleven bedomde att lds- och skrivfor-
magan hade stor betydelse respektive liten betydelse for, vilken bok som var den senast lasta,
en Oppen fraga kring vad eleven lidste, en fraga kring vad eleven gjorde pd fritiden samt en
avslutande Oppen fraga for 6vriga kommentarer kring 1dsning, lasintresse och ldsvanor.

Efter konstruktionen av enkéten genomfordes en provundersokning med ett mindre antal
gymnasieungdomar. Mindre korrigeringar av formuleringar i enkitens fragor utfordes efter
denna provundersokning.

4.2 Urval

Ett urvalskriterium for deltagande i studien var att eleverna skulle studera det sista dret vid
nagot av de nationella programmen vid gymnasieskolan. Genom att eleverna foljer det
avslutande aret i gymnasieskolan dr de myndiga vilket underldttar administrationen infor
studien. Formagan till tillbakablick och reflektion kan dven ses som gynnsam under
slutskedet av gymnasiestudierna. Individen stér infor en betydande fordndring i tillvaron och
forskningen har visat att just perioder priglade av forandring mojliggér en formaga till
eftertinksamhet och reflektion, Rosén i Andersson (2001). De deltagande eleverna i studien
representerade savil studieférberedande program som yrkesforberedande program. Tva av
de aktuella gymnasieskolorna tillhor Stockholms Stad och en skola &r beldgen i en krans-
kommun till Stockholm. Vid den skola som tillhor en kranskommun till Stockholm deltog en
klass fran samhillsprogrammet och en klass fran byggprogrammet. Vid en av gymnasie-
skolorna tillhérande Stockholms stad deltog en klass fran naturvetenskapsprogrammet och
en klass fran medieprogrammet. Vid den andra skolan tillhdrande Stockholms stad deltog tva
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klasser frdn byggprogrammet. I Tabell 1 visas fordelningen mellan kon for respektive
gymnasieprogram samt antal bortfall fordelade mellan studiens program.

Tabell 1. Antal deltagande elever i studien, fordelade pa kon och gymnasieprogram samt
antal bortfall

n=121

Program Kvinnor Min Bortfall
Naturvetenskap 10 13 3
Samhillsvetenskap 18 1 7
Medie 11 10 6
Bygg 0 27 15
Totalt 39 51 31

Den konsfordelning som framgar av tabellen kan ses som representativ for eleverna vid
naturvetenskapsprogrammet och medieprogrammet. Statistik pa riksniva visar att cirka 45
procent av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet utgérs av kvinnor och cirka 55 procent
av min. For medieprogrammet visar statistik pa riksniva att cirka 60 procent av eleverna
utgdrs av kvinnor och cirka 40 procent av min. Andelen mén respektive kvinnor som foljer
byggprogrammet visar pa riksniva att cirka 2 procent av eleverna utgdrs av kvinnor. For
samhiéllsvetenskapsprogrammets elever framkommer i denna studie inte en bild som kan ses
som karakteristisk utifrdn ett genusperspektiv. Av de elever som foljer samhéllsvetenskaps-
programmet utgoérs cirka 66 procent av kvinnor och cirka 24 procent av min sett ur ett
riksperspektiv. En forklaring till den avvikande fordelningen i denna studie kan vara att den
klass frdn samhillsvetenskapsprogrammet som deltog, foljde en lokal inriktning av
programmet.

4.3 Bortfall

Det primira bortfallet utgjordes av elever vilka var franvarande vid undersdkningstillfallet.
Totalt rymdes 121 elever i avgingsklasserna. I enkdtundersdkningen deltog 91 elever, vilket
innebdr ett primért bortfall pa cirka 25 procent. Dock framkom en variation i bortfall mellan
eleverna vid de olika programmen. Fordelningen for bortfallen mellan programmen framgér
av tabell 1. Procentuell fordelning 6ver bortfallet visade sig vara 12 procents bortfall for
naturvetarklassen 23 procents bortfall for samhéllsvetarklassen, 22 procents bortfall for
medieklassen samt 36 procents bortfall for de tre deltagande byggklasserna. Samtliga nér-
varande elever deltog i enkédtundersokningen.

Ett sekundirt bortfall utgjordes dock av en enkét dér en sida inte besvarats. Denna enkét

utgick 1 sin helhet ur det empiriska materialet. Saledes utgors det empiriska materialet av 90
enkdter.
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4.4 Genomforande

I anslutning till enkdtkonstruktionen kontaktades fyra larare med undervisning i1 svenska med
avgingsklasser vid tvd gymnasieskolor 1 Stockholmstrakten. En av gymnasieskolorna tillhor
Stockholm stad och en av skolorna tillhor en kranskommun till Stockholm. I samband med
denna personliga kontakt med undervisande ldrare kontaktades respektive gymnasieskolas
rektor for godkdnnande av deltagandet i studien. Detta skedde per telefon, per mejl och via
brev (bilaga 2). Efter deltagandet vid enkédtundersokningen av de fyra klasserna visade det
sig att antalet elever vilka representerade byggprogrammet var betydligt ldgre &4n antalet
elever for de andra programmen (tio elever fran byggprogrammet respektive cirka 20 elever
vid de Ovriga programmen). Detta foranledde en kontakt med en bitrddande rektor vid
ytterligare en gymnasieskola med byggprogrammet. Denna skola tillhor ockséd Stockholms
stad. Aven vid denna skola fanns ett intresse for att lita en av avgingsklasserna delta i
studien. Vid undersokningstillfillet visade sig bortfallet mycket hogt 1 den aktuella
byggklassen (6 elever av 13 nédrvarande). Den undervisande ldraren hade vidtalat en kollega
som stillt sig positiv till att lata sin klass delta, péd sa vis deltog ytterligare tva byggklasser i
undersokningen. I denna klass var elva elever av 17 ndrvarande. Sledes genomfordes
enkdtundersokningen vid fyra tillfillen under mars ménad, och vid tva tillfallen i borjan av
maj ménad.

Vid genomf6randet av enkdtundersdkningen besokte jag personligen fem av studiens sex
deltagande klasser. Innan utdelningen av enkédten redogjordes for studiens syfte samt de
etiska aspekterna utifran Vetenskapsradets regler (2002). Undervisande ldrare var nirvarande
vid genomforandet av enkdtundersokningen. Vid ett undersokningstillfalle fanns det inte
mdjlighet for mig att personligen nérvara vid besvarandet av enkéten, i detta fall lamnades
en skriftlig instruktion till undervisande ldrare avseende studiens syfte och de dvergripande
etiska reglerna.

4.4.1 Bearbetning av det empiriska materialet

Efter genomférandet av enkédtundersokningen bearbetades rddata i direkt anslutning till
undersokningstillfillet initialt. Detta skedde genom prickning av antalet svar samt samman-
stéllning av de dppna svarsalternativen, manuellt. P4 sa vis utférdes en forsta bearbetning av
materialet. Enkdtsvaren kodades. Darefter uppréttades frekvenstabeller i Excel for vart och
ett av de program eleverna representerade for de fasta svarsalternativen. Frekvenstabeller
upprittades utifrdn genusaspekten, de kvinnliga deltagarnas svar registrerades for sig och de
manliga deltagarnas svar for sig. Vid denna registrering anviandes formler i Excel for att
stirka precisionen i bearbetningen och for att uppticka eventuella fel vid inmatningen av
data. Dessutom anvindes autofyllfunktionen for att underlitta utrdkningarna till procent. For
att kunna jamfora data kopierades sedan samtliga frekvenstabeller till ett och samma
kalkylblad. For de 0ppna svarsalternativen sammanstélldes svaren efter indelning 1 program,
och efter manliga respektive kvinnliga deltagare i Word. Efter dessa sammanstillningar av
data jamfordes resultaten utifrdn ett genusperspektiv, men ocksd utifrdn en jamforande
aspekt mellan svaren fran deltagarna vid de studie- respektive yrkesforberedande
programmen.
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4.4.2 Reliabilitet och validitet

Enligt Patel och Davidson (2003) innebér validitet att vi undersoker det vi avser att
undersoka. Att utfora undersokningen pé ett tillforlitligt sétt innebdr att studien har en god
reliabilitet. For att sékerstélla innehéllsvaliditeten kan nagon som ar vil insatt i det aktuella
problemomradet granska instrumentet — i detta fall enkiiten. Aven Bryman (2002) utvecklar
begreppen reliabilitet och validitet. I grunden handlar reliabilitet om fragor som ror
métningens palitlighet, foljdriktighet och Overensstimmelse. Tre betydelser av begreppet
reliabilitet framkommer; stabilitet, intern reliabilitet och interbedomarreliabilitet. Stabiliteten
innebér att mattet dr stabilt 6ver tid sa att resultatet inte fluktuerar 6ver tid. Om en grupps
attityd maéts tvd ginger efter varandra skall resultaten till stor del Overensstimma. Den
interna reliabiliteten visar om de indikatorer som utgor en skala &r palitliga och f6ljdriktiga,
och har en inre Overensstimmelse. Interbedomarreliabiliteten har att géra med inbordes
variationer eller dverensstimmelser mellan tolkningar hos fler beddmare. Pa liknande vis
utvecklas begrepp inom validitet. Ytvaliditet innebédr att mattet speglar innehallet 1 det
aktuella begreppet. Detta kan bland annat avgdras genom att friga andra om maétningen
speglar det aktuella. For att sdkerstéilla den samtidiga validiteten maste instrumentet provas
pa ndgon grupp som liknar den grupp som undersdkningen vinder sig till. I denna studie
utfordes en provundersokning med en mindre grupp gymnasieelever for att prova enkdten
infor genomforandet. Efter denna provundersdkning gjordes mindre fordandringar av
enkédtens utformning. Enligt sdvil Bryman (ibid) som Patel och Davidson (ibid) &r reliabilitet
och validitet relaterade till varandra. For att stirka reliabiliteten i denna undersdkning
anvdndes automatiska formler samt autofyllfunktionen i Excel, for savil utrdkning av
totalsumma som procent. Pa sd vis uppticktes eventuella felaktiga inmatningar av data.

4.5 Etiska aspekter

Under studiens genomforande har hdnsyn tagits till de rddande forskningsetiska principerna
for humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2002). Aven Patel
och Davidson (2003) betonar vikten av en medvetenhet kring de etiska aspekterna i forsk-
ningsprocessen. Vi maste klargora syftet med undersdkningen och i ndgon man forsoka
relatera detta till individens egna mal. Det dr ocksa viktigt att betona individens roll for
undersokningen. Likasd dr det enligt forfattarna viktigt att klargéra pa vilket sétt individens
bidrag kommer att anvdndas och att klargéra fragor kring konfidentialiet och anonymitet.
Skillnaden mellan anonymitet och konfidentialitet klargdrs &ven av Patel och Davidson
(ibid). Vid anonymitet finns varken namn, nummer eller annan mdjlighet till identifiering
tillgéngliga pd svarsenkdten, medan det vid konfidentialitet finns uppgifter for forskaren
kring vem som besvarat densamma, men dessa uppgifter behandlas av forskaren konfiden-
tiellt. I denna studie tillimpades anonymitet vid enkdtbesvarandet. De personliga uppgifter
eleven ldmnade var kon, vald studieinriktning samt talat sprak i hemmet.

Vid den aktuella studiens undersokningstillfallen informerades deltagarna om syftet med
studien, samt tid och plats for presentation av studiens resultat. Vidare informerades eleverna
om att deltagandet 1 studien var frivilligt och att deras deltagande var anonymt samt att
resultaten endast anvinds i forskningssyfte. Vid fem av undersokningstillfillena nirvarade
jag personligen i klassrummet varvid informationen till deltagarna gavs initialt, och vid ett
av undersokningstillfillena hade den undervisande ldraren instruerats om informationen
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kring de forskningsetiska principerna och syftet med studien. Sdledes har Vetenskapsradets
(2002) etiska principer for humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning — samtyckes-
kravet, informationskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet — beaktats och
efterfoljts 1 undersékningen.
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5 Resultat

Syftet med foreliggande studie var att undersdka hur &dldre elever uppfattar lds- och
skrivformagans betydelse for skolgadngen, samt att undersdka elevernas ldsvanor och
lasintresse ur ett genusperspektiv. Det empiriska materialet utgoérs av 90 enkiter, vilka
besvarats av elever frdn naturvetenskapsprogrammet, samhillsvetenskapsprogrammet,
medieprogrammet samt byggprogrammet. Samtliga deltagande elever studerar det
avslutande aret i gymnasieskolan, arskurs tre. Resultaten fran undersokningen presenteras
utifrn studiens overgripande fragestillningar. Ett empiriskt material bestdende av 90 enkéter
medger av naturliga skél inte mdjlighet till generaliseringar — utan skall betraktas utifrdn den
aktuella undersdkningen.

5.1 Lés- och skrivférmagans betydelse for skolgangen

En majoritet av samtliga deltagare har positiva erfarenheter av den tidiga lasinldrningen. D&
en betydande del av undervisningen under skolgangen — savidl i grundskolan som i
gymnasieskolan — grundar sig pa inldsning av ldrobocker och kurslitteratur dr det intressant
att se hur eleverna uppfattar 14s- och skrivformagans betydelse for skolgédngen. For att fa en
bild av elevernas uppfattning om i vilken utstrickning det varit svart att ldsa kurslitteratur
och larobocker fanns en frdga dér eleven angav i vilken utstrackning kurslitteratur varit svar
att 14sa. Det visar sig att 72 procent av de kvinnliga deltagarna svarar att kurslitteratur eller
larobocker ofta eller ibland varit svéra att 1dsa (Tabell 2). For de manliga deltagarna ar det 45
procent som anger att kurslitteratur eller l&robdcker varit svara att ldsa ofta eller ibland.

Tabell 2. Andel elever som under skolgdangen/gymnasietiden uppfattat ldrobocker och
kurslitteratur som svdra att ldsa, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 3 69 26 2

Min 6 39 37 18

Vid en jimforelse avseende resultaten mellan programmen framkommer att den hogsta
andelen kvinnliga deltagare vilka svarar att kurslitteraturen ibland varit svar att 14sa utgors
av eleverna vid samhillsvetenskapsprogrammet. Hér svarar tre fjirdedelar av de kvinnliga
eleverna att kurslitteraturen ibland varit svér att ldsa. Av de kvinnliga deltagarna vid
naturvetenskapsprogrammet svarar inte nagon att kurslitteraturen ofta varit svar att liasa, och
hilften av de kvinnliga eleverna uppger att den ibland varit svér att 1dsa. Av de kvinnliga
deltagarna vid medieprogrammet uppger inte heller ndgon kvinnlig deltagare svars-
alternativet ofta, men tre fjdrdedelar uppger att kurslitteratur och ldarobocker ibland varit
svéra att ldsa.
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Vid en jimforelse mellan studiens manliga deltagare framkommer for denna fraga framfor
allt skillnad mellan svaren fran eleverna vid byggprogrammet och de manliga deltagarna vid
naturvetenskaps- och medieprogrammet. Av eleverna vid byggprogrammet uppger mer dn
hélften att kurslitteratur och larobdcker ofta eller ibland varit svara att ldsa. Motsvarande
resultat for naturvetenskapsprogrammets manliga elever visar att endast en fjdrdedel av
eleverna uppger att kurslitteratur och ldrobocker varit svara att lasa, ofta eller ibland. Séledes
anger tre fjdrdedelar av de manliga eleverna vid naturvetenskapsprogrammet att kurs-
litteraturen séllan eller aldrig varit svar att 14sa. Detta resultat uppvisar likheter med de svar
de manliga eleverna vid medieprogrammet anger; tva tredjedelar av de manliga eleverna
anger att kurslitteraturen séllan eller aldrig varit svar att ldsa.

De deltagande eleverna tog stillning till l1&s- och skrivformagans betydelse for skolans
dgmnen genom att besvara en frdga med slutna svarsalternativ och tre frdgor med Oppna
svarsalternativ. For den slutna fragan med pastdendet att resultaten 1 olika &mnen till stor del
grundar sig pa las- och skrivforméagan anger tre fjirdedelar av samtliga deltagande elever att
skolresultaten till stor del grundar sig pa lds- och skrivformagan, ofta eller ibland. En
betydligt hogre andel kvinnliga deltagare &n manliga deltagare anger att lds- och skriv-
formagan till stor del ligger till grund for resultaten i1 olika &mnen. Som framgar av Tabell 3
anger 92 procent av de kvinnliga deltagarna att lds- och skrivformégan ofta eller ibland
ligger till grund for skolresultaten. For de manliga deltagarna anger 63 procent nagot av
alternativen ofta eller ibland. Endast 8 procent av studiens kvinnliga deltagare anger att
resultaten sdllan grundar sig pa lids- och skrivférméigan och inte nagon av de kvinnliga
deltagarna anger svarsalternativet aldrig. For de manliga deltagarna anger 25 procent av
eleverna att resultaten séllan grundar sig pa lds- och skrivforméagan. Det visar sig ocksé att
12 procent av de manliga eleverna anger att resultaten i skolan aldrig grundar sig pé 14s- och
skrivférmagan.

Tabell 3. Andel elever som anser att resultat i skolan till stor del grundar sig pa lds-
och skrivformaga, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 41 51 8 0

Min 20 43 25 12

For att f4 en uppfattning om vilka faktorer eleverna beddmer som viktiga for skolresultat
utover lds- och skrivforméigan fanns i unders6kningen en Oppen frdga kring detta. For
eleverna vid naturvetenskapsprogrammet anger en dvervigande del av eleverna faktorer som
kan hérroras till det matematiska kunskapsomradet. Sivil kvinnliga som manliga deltagare
anger svar som “matematiskt tidnkande”, “matematisk formaga” “logiskt tdnkande”,

%% 9

“analytiskt sinnelag”, ”logik for matte, fysik, kemi”. Hir framkommer &ven svar utifrén ett

begévningsperspektiv; “smarthet”, “intelligens” ”IQ” “min intelligens” utgér exempel fran
den 6ppna fragan kring viktiga faktorer for skolresultaten utdver lds- och skrivformagan.
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Som visentligt for skolresultaten utdver lds- och skrivforméga anger eleverna vid
samhillsvetenskapsprogrammet viktiga faktorer som dr beroende av en verbal férmaga och
en analytisk forméga. Hiar framkommer svar som: “talférméga, att uttrycka sig och vara

aktiv’, “tal och materiell prestation”, “faktahantering, analyserande, argument”, “min
2 9

intelligens och problemldsningsforméiga”. Aven faktorer som “nirvaro”, ’social kompetens”
och "intresse” framkommer hér.

De faktorer eleverna vid medieprogrammet anger som viktiga for skolresultaten utdver 1is-
och skrivformagan uppvisar likheter med de faktorer eleverna frdn samhéllsvetenskaps-
programmet uppger. Hir framkommer som for samhillsvetenskapsprogrammets enkitsvar
vilka hénvisar till den muntliga formégan talférmaga — aktivitet”, ”min tankeformaga — hur
langt jag resonerar”. Bland de manliga eleverna fran medieprogrammet finns ocksa svar som

2 9 % 9

’relation larare/elev”, "konsindelning”, ”min formaga att ldsa tankar”, “min lathet”.

For eleverna vid byggprogrammet framkommer svar dir programmets karaktir har betydelse
men ocksd svar som har att gora med klassrumsklimatet och det pedagogiska samspelet
inkluderande elevens upptridande; “logiska 16sningar”, “koncentration och staimning i klass-
rummet”, "artig, duktig och disciplinerad” och “skoltrotthet™.

Deltagarna 1 studien ombads vid tva oppna fragor ange for vilka dmnen de ansag lds- och
skrivformagans betydelse som stor, respektive liten. I detta sammanhang framkommer
liknande resultat fran studiens samtliga deltagande klasser. De @mnen dér lds- och skriv-
formagans betydelse dr stor kan kategoriseras som teoretiska dmnen. Som exempel ges
svenska, engelska, ovriga sprik, samhéllskunskap, religion, historia och psykologi. De
dmnen dér lds- och skrivformagans betydelse anses som liten tillhor kategorin praktiska
dmnen sasom byggidmnen, idrott, foto, bild. Men lds- och skrivférmagan anses dven ha liten
betydelse for &mnen som matematik, kemi och fysik av ett antal elever vid naturveten-
skapsprogrammet.

5.1.1 Sammanfattning lis- och skrivformagans betydelse

Resultaten fran undersokningen visar att en overvdgande del av eleverna anger att lds- och
skrivformigan har stor betydelse for deras resultat i olika d&mnen i skolan. Drygt tre
fjardedelar av samtliga elever anger att deras resultat i skolan ofta eller ibland till stor del
grundar sig pa lids- och skrivformégan. Inte ndgon av studiens kvinnliga deltagare anger
svarsalternativet aldrig som svar for 14s- och skrivforméagans betydelse for skolresultat. Har
framkommer en skillnad 1 enkétsvaren utifran ett genusperspektiv, en storre andel kvinnliga
deltagare (92 procent) dn manliga deltagare (63 procent) anger att lds- och skrivformégans
betydelse for skolresultaten ofta eller ibland till stor del utgér grund for skolresultat. En
storre andel manliga dn kvinnliga deltagare anger att 14s- och skrivformagan sillan har
betydelse for skolresultat. Andra faktorer som enligt studiens deltagare paverkar resultaten 1
skolan utgdrs bland annat av verbal formaga och analytisk forméaga. Logiskt tdnkande,
problemldsningsformaga, koncentrationsformaga och intelligens uppges ocksa ha betydelse
for skolframgingen samt intresse och motivation. Men ocksa faktorer utifrdn ett
uppforandeperspektiv framkommer sasom artighet och disciplin for eleverna vid bygg-
programmet.
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Lis- och skrivformagans betydelse tillskrivs av deltagarna storst betydelse i1 teoretiska
dmnen sasom sprak, samhillskunskap, historia, religion och psykologi. Lds- och skriv-
formagans betydelse anses av deltagarna som liten i mer praktiskt inriktade &mnena,
exempelvis karaktirsdmnen inom byggomradet, idrott, foto och bild. Men en del av eleverna
vid naturvetenskapsprogrammet uppger ocksé att 14s- och skrivformégans betydelse ar liten
for amnen som matematik, fysik och kemi.

I resultaten framkommer att en storre andel kvinnliga deltagare &n manliga deltagare
uppfattat larobocker och kurslitteratur som svara att ldsa under skoltiden. Framfor allt anger
eleverna vid samhéllsvetenskapsprogrammet att kurslitteraturen ibland varit svar att lisa.

5.2 Kommunikationen ldarare — elev

Det pedagogiska samspelet mellan ldrare och elev ér till stor del avhingigt en fungerande
kommunikation. Skolsituationen innebér en speciell spraksituation dir ldraren till stor del
avgor vilket sprak som &r accepterat. For att fA en uppfattning om elevernas bild av hur
kommunikationen fungerade angav de deltagande eleverna i studien i vilken utstrackning det
var litt att forstd vad lararna menar vid genomgéangar och instruktioner.

En hog andel elever anger att det dr létt att forstd larare vid genomgangar och instruktioner i
skolan. Av studiens kvinnliga deltagare anger 90 procent att det ofta eller ibland ar 1itt att
forstd vad larare menar vid genomgéngar eller instruktioner. De resterande 10 procenten
anger att det séllan &r latt. Inte ndgon av de kvinnliga deltagarna anger svarsalternativet
aldrig for frigan (Tabell 4). Aven for de manliga deltagarna visar det sig att en majoritet av
eleverna anger att det dr latt att forsta ldrare vid genomgangar och instruktioner, 84 procent
av de manliga eleverna anger nigot av svarsalternativen ofta eller ibland. 12 procent av de
manliga eleverna anger att det séllan ar latt att forstd ldrarna och 4 procent anger att det
aldrig &r 1att (Tabell 4).

Tabell 4. Andel elever som uppger att det dr litt att forstd ldrare vid genomgdngar och
instruktioner, procent

Kon Ofta Ibland Séallan Aldrig
% % % %

Kvinnor 67 23 10 0

Min 47 37 12 4

En faktor for fungerande kommunikation kan ses utifran uppkomna missforstdnd. Eleverna i
foreliggande studie anger i hog grad att det séllan uppstar missforstaind mellan dem och
lararna. Som framgar av Tabell 5 anger endast 3 procent av de kvinnliga deltagarna att det
ofta uppstér missforstand mellan dem och ldrarna. For de manliga deltagarna dr motsvarande
andel ocksa liten, 4 procent. For denna fraga framkommer likheter mellan svaren hos de
kvinnliga, respektive de manliga deltagarna.
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Tabell 5. Andel elever som anger att det uppstdr missforstand i kommunikationen
mellan dem och lirarna, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 3 28 54 15

Min 4 27 53 16

En viktig del for ldsutvecklingen utgdrs av stimulans och uppmuntran. Deltagarna i studien
ombads uppge 1 vilken utstrackning de uppmuntras att 14sa i skolan. Av studiens deltagare
anger 54 procent av de kvinnliga deltagarna att de sdllan uppmuntras att ldsa i skolan, och av
de manliga deltagarna anger 53 procent att de séllan uppmuntras att ldsa (Tabell 6). For savél
de manliga som de kvinnliga deltagarna anger 31 procent att de ofta eller ibland uppmuntras
att ldsa. En liten del av studiens samtliga deltagare anger att de ofta uppmuntras till 1dsning 1
skolan, 3 procent for de kvinnliga deltagarna respektive 4 procent for de manliga deltagarna.

Tabell 6. Andel elever som uppger att de uppmuntras att ldsa mycket i skolan, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig

% % % %

Kvinnor 3 28 54 15

Min 4 27 53 16
5.2.1 Sammanfattning kommunikationen ldrare — elev

I resultaten framkommer att en 6vervigande del av studiens deltagare anger att det ofta ar
latt att forsta larare vid genomgangar och instruktioner. En viss skillnad mellan de kvinnliga
och de manliga deltagarna framkommer fOr svarsalternativet ofta didr 67 procent av de
kvinnliga deltagarna anger det som svar medan 47 procent av de manliga deltagarna anger
ofta som svarsalternativ. En stor dverensstimmelse framkommer for samtliga elever 1 svaret
huruvida det uppstar missforstand i kommunikationen mellan eleverna och deras lirare. En
liten andel (3 procent respektive 4 procent) av de kvinnliga respektive manliga deltagarna
anger att det ofta uppstar missforstind mellan dem och lérarna. For denna fraga framkommer
vid en jamforelse likheter mellan deltagarna. En del i kommunikationen 1 samspelet ldrare —
elev utgdrs av uppmuntran och stimulans. Aven for den friga som giller uppmuntran till
lasning uppvisar eleverna i denna studie en Gverensstimmelse i svaren. Drygt hélften av
eleverna uppger att de sédllan uppmuntras till ldsning i skolan. En storre andel kvinnliga
deltagare dn manliga anger att de blir besvikna 6ver skolresultat.
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5.3 Lasvanor och lasintresse ur ett genusperspektiv

I denna undersdkning framkommer sévail skillnader som likheter mellan deltagarnas ldsvanor
utifrin ett genusperspektiv. Deltagarna angav i vilken utstrickning de ldste morgontidningar,
kvéllstidningar, veckotidningar och serietidningar. I detta sammanhang preciserades svars-
alternativet ofta med varje dag, alternativet ibland med nagon per vecka och alternativet
sdllan med nadgon gang per méanad.

I vanan att l4sa en morgontidning framkommer en skillnad utifrdn ett genusperspektiv. En
storre andel av studiens manliga deltagare anger att de ldser en morgontidning varje dag. Det
visar sig att 44 procent av de kvinnliga deltagarna laser en morgontidning varje dag, och att
69 procent av de manliga eleverna ldser en morgontidning varje dag (Tabell 7). Som
exempel pa vilken morgontidning som deltagaren ldser anges 1 flera enkdtsvar ndgon av de
gratistidningar som ér tillgéingliga péa bussar och tunnelbanor.

Tabell 7. Andel elever som ldser en morgontidning, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 44 46 10 0

Main 69 27 2 2

Mellan vanan att lisa en morgontidning och en kvéllstidning uppkommer skillnader i
resultaten for samtliga deltagare, betydligt fler av studiens deltagare ldser en morgontidning
mer regelbundet @n en kvillstidning. For ldsvanor avseende kvéllstidningar framkommer ett
monster mellan de manliga och de kvinnliga deltagarna utan stora variationer utifran ett
genusperspektiv. Sdvil de kvinnliga som de manliga deltagarna uppger i mindre utstrickning
att de ofta eller ibland ldser kvillstidningar, &n morgontidningar. Endast 18 procent av
studiens kvinnliga deltagare ldser en kvillstidning varje dag. Av de manliga deltagarna anger
20 procent att de ldser en kvillstidning varje dag (Tabell 8).

Tabell 8. Andel elever som léiiser en kvillstidning, procent

Kon Ofta Ibland Sédllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 18 33 36 13

Min 20 35 20 25

Sma skillnader mellan studiens kvinnliga och manliga deltagare framkommer for vanan att
lasa en veckotidning. En liten andel av sévil de kvinnliga som de manliga eleverna liser ofta
(varje dag) en veckotidning. Som framgér av tabell 9 ldser en majoritet av de kvinnliga
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deltagarna en veckotidning ndgon géng per vecka eller ndgon gang per manad. Ett liknande
resultat framkommer for de manliga deltagarna men en storre del manliga deltagare &n
kvinnliga deltagare laser aldrig en veckotidning (Tabell 9).

Tabell 9. Andel elever som ldser veckotidningar, procent

Koén Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 3 38 38 21

Min 2 30 35 33

En skillnad mellan de kvinnliga och de manliga deltagarna framkommer i vanan att ldsa
serietidningar. I detta sammanhang anger 8 procent av de kvinnliga deltagarna att de ofta
eller ibland ldser serietidningar medan studiens manliga deltagare 1 36 procent av svaren
anger att de ofta eller ibland ldser serietidningar. S& hog andel som 92 procent av de
kvinnliga deltagarna anger att de sidllan (ndgon gang per manad) eller aldrig ldser
serietidningar. Motsvarande procent dr for de manliga deltagarna 64 procent (Tabell 10).

Tabell 10. Andel elever som ldser serietidningar, procent

Kon Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 3 5 41 51

Min 4 32 37 27

Lasning som foreteelse kraver ett flertal formigor av individen sdsom avkodning, kognitiv
formaga, omvérldskunskap, tdlamod och koncentration. Att ldsa for ndjes skull har dven
samband med lasformaga. I denna studie framkommer skillnader ur ett genusperspektiv
avseende faktorn att ldsa for ngjes skull. Av studiens kvinnliga deltagare anger 23 procent att
de ofta (varje dag) ldser for sitt ndjes skull. Motsvarande andel f6r de manliga deltagarna ar
8 procent. Likheter framkommer mellan de manliga och kvinnliga deltagarna avseende de
svarsalternativ som beskriver ibland (ndgon gang per vecka) och sidllan (ndgon gang per
ménad). Dock framkommer skillnader for svarsalternativet att aldrig ldsa for nojes skull dar
35 procent av de manliga deltagarna uppger att de aldrig ldser for ndjes skull och
motsvarande andel for de kvinnliga uppgér till 21 procent (Tabell 11).
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Tabell 11. Andel elever som ldser for nojes skull, procent

Koén Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %

Kvinnor 23 28 28 21

Min 8 27 30 35

Dé en tillgdng till bocker i hemmet visat sig vara en faktor for lasutveckling, ombads
eleverna uppskatta hur mycket bocker det fanns i deras hem. De deltagande eleverna upp-
skattade hur mycket bocker det fanns i deras hem genom att ange alternativen “mindre
an 507, "mellan 50 och 2007, ”mellan 200 och 500” samt “mer dn 500”. I detta samman
hang visar det sig att en storre andel kvinnliga deltagare uppskattar att de har mellan 200 och
500 bocker 1 sitt hem, eller mer dn 500 bdcker, d4n vad de manliga deltagarna uppskattar
(Tabell 12). Av de kvinnliga deltagarna anger 80 procent nagon av de hogre variablerna for
antal bocker i hemmet. Motsvarande andel for de manliga deltagarna dr 47 procent.

Tabell 12. Antal bocker i hemmet

Kon Mindre an 50  50-200 200-500 Mer én 500
% % % %
Kvinnor 10 10 36 44
Min 16 37 22 25
5.3.1 Sammanfattning lasintresse ur genusperspektiv

Sett ur ett genusperspektiv framkommer skillnader 1 studiens resultat for flera fragor. En
storre andel manliga deltagare &n kvinnliga deltagare uppger att de dagligen ldser en
morgontidning, 69 procent av de manliga eleverna respektive 44 procent av de kvinnliga
eleverna anger att de ldser en morgontidning varje dag. Avseende vanan att lisa en
kvéllstidning framkommer inga stora skillnader mellan studiens deltagare, savél de kvinnliga
som de manliga deltagarna liser kvillstidningar i mattlig utstriickning. Aven for vanan att
lasa veckotidningar framkommer det sma skillnader ur ett genusperspektiv, ndgot fler (33
procent) av de manliga deltagarna dn de kvinnliga deltagarna (21 procent) uppger att de
aldrig laser veckotidningar. Daremot visar resultaten pa skillnader ur ett genusperspektiv
avseende vanan att ldsa serietidningar. Cirka hélften av de kvinnliga deltagarna anger att de
aldrig laser serietidningar, jimfort med de manliga deltagarna dér en fjardedel anger att de
aldrig laser serietidningar. Av studiens kvinnliga deltagare anger mer dn 90 procent att de
séllan eller aldrig ldser serietidningar.
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I vanan att ldsa for ndjes skull framkommer ocksa skillnader ur ett genusperspektiv; nirmare
en fjardedel av studiens kvinnliga deltagare ldser varje dag for sitt ndjes skull. Detta kan
jdmforas med resultaten for de manliga deltagarna som visar att 8 procent varje dag laser for
sitt ndjes skull. For den faktor som avser tillgdng till bocker 1 hemmet framkommer ocksa
skillnader mellan studiens deltagare ur ett genusperspektiv. En storre andel kvinnliga
deltagare (44 procent) dn manliga deltagare (25 procent) anger att de i hemmet har mer dn
500 bocker. Svarsalternativet ddr antal bocker 1 hemmet uppskattas till mellan 200 och 500
anges ocksa 1 hogre grad av de kvinnliga deltagarna &n de manliga (36 procent respektive 22
procent).

5.4 Jamforelse av resultaten mellan programmen

Vid en jdmforelse mellan resultaten fran deltagarna vid de studieférberedande programmen
och de yrkesforberedande programmen framkommer skillnader i flera omrdden. Dels
framkommer skillnader avseende sprakliga uttryck i enkédtsvaren. En majoritet av eleverna
vid naturvetenskapsprogrammet uttrycker sig i de Oppna svarsalternativen for fritids-
aktiviteter med ordval som “umgas med vanner”, ’pojkvén”, ”flickvén” etc. For eleverna vid
byggprogrammet anvdnds om samma begrepp i stor utstrickning uttryck som “va me
polare”, ’brud, brudar”, ”va me polare och annat rackartyg”. Det framkommer dven skill-

nader mellan resultaten avseende ldsning, ldsvanor och lésintresse.

54.1 Lasintresse

Resultaten visar pa skillnader i instillningen till l&sning mellan eleverna vid naturveten-
skapsprogrammet och eleverna vid byggprogrammet. I detta sammanhang framkommer en
polarisering mellan svaren frdn de bdda programmen. Den avslutande frdgan i enkéten
utgjordes av en Oppen fraga dér eleverna ombads ge Ovriga kommentarer kring ldsning,
lasintresse och ldsvanor. Hir framkommer 1 flera svar for eleverna vid det naturveten-
skapliga programmet en bild av ldsare med stor ldsvana och en vél utvecklad ldsformaga.
Det framtriader dven en lustbetonad bild av ldsning i ordval som “dlskar”. Men det faktum att
det ar svart att hinna med att ldsa for nojes skull visar sig ocksé i elevernas svar, skolan tar
mycket tid. I dessa enkitsvar framkommer dven reflektioner kring det egna ldsandet och
kring lasning som fenomen. Exempel pa 6ppna kommentarer kring ldsning frén de kvinnliga
deltagarna vid naturvetenskapsprogrammet:

“Jag ldser relativt lite for att jag inte tycker att jag hinner med det. Jag skulle vilja ldsa nu
men har inte tid.”

“Jag dlskar bocker, jag ldser mycket men det gar i perioder.”
“Jag tycker om att ldsa, har bara for lite tid for att hinna med.”

“Jag dlskar att ldsa och har alltid gjort. Ldste jamt ndr jag var yngre men nu blir det mest
ndr man har tid, exempelvis lov.”
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“Jag har alltid dlskat att ldsa men ju hogre upp i skolgangen man kom desto mindre ork och
tid fanns det for att nojesldsa.”

For de manliga eleverna vid naturvetenskapsprogrammet framtrader ocksé en positiv bild till
lasningen. Hir framkommer dven reflektioner kring ldsning som foreteelse men ocksa kring
olika genrer och till spriket:

"Kul att ldsa serier och bocker. Liser gdrna bocker pd andra sprdk for att ldra mig det
bdttre.”

"Trakigt att det ldses sa lite, jag forsoker fa i mig en bok da och da. Ocksd trdkigt med
deckarhysterin, jag har fdtt nog.”

“Att borja ldsa pd fritiden borjade jag med endast efter att ha blivit 6vertalad av
fordldrarna att ldsa en bok. Efter det blev det ett stort intresse och det dr formodligen det
som dr det svdra, att borja med ldsandet.”

“Jag liser sdllan svenska bocker eftersom jag anser att bocker skrivna i originalsprdket dr
bdittre dn oversatta.”

“Jag tycker om olika typer av bocker men sciencefiction med dess fascinerande
verklighetsskildringar dr ett stort intresse. Samtidigt tycker jag om kontempordra dramer
som soker att stimulera intellekt och uppmuntra nya tankesdtt.”

’

"Ndr jag var yngre ldste jag mycket pd min fritid men nu mest skoluppgifter.’

“Jag ldser inte sd ofta skonlitteratur. Nu for tiden Idser jag mest bécker om sexologi och det
Jjapanska spraket men mest ldser jag Manga.”

Vid bearbetningen av svaren fran deltagarna vid byggprogrammet framkommer en annan
bild till fenomenet ldsning. I materialet finns ett fital exempel péd en positiv instéllning till
lasning som aktivitet. Ndgon enstaka elev uttrycker sig positivt till ldsning generellt. I detta
sammanhang framkommer snarare ett motstand och ett avstdndstagande till ldsning som
foreteelse. Dels visar det sig 1 de skriftliga svaren, men ocksa i hur de skrivs. En elev skriver
exempelvis ett stort "NEJ” som kommentar till ldsning, ldsvanor och ldsintresse, en annan
elev kryssar med stora streck over fragan. Foljande konversation utspelar sig dven vid ett av
studiens enkdtundersokningstillfdllen: Vid besoket i en av klasserna vid byggprogrammet
frdgar de nédrvarande eleverna ivrigt sin lirare om de kan sluta lektionen efter att de fyllt 1
enkdten. De fér till svar att de inte ska sluta lektionen utan fortsdtta denna nir alla enkéter
samlats in. Mellan tva elever uppstar dé en dialog avseende fortséttningen pé lektionen. Den
ene fragar den andre om de skall fortsdtta med den dir Strindberg. Den andre svarar att de
sdkert skall gora det. Den fOrste eleven fragar vidare den andre vem den dér Strindberg
egentligen var. Denne svarar dd ”de var nd’n onddig jivla bog som bodde pd Drottning-
gatan”. Uttalandet kan tolkas som ett motstdndstagande och avstdndstagande till litteratur
och forfattare, som nagot onddigt. I uttalandet framkommer dven ett konsperspektiv i ordet
”bog”. Men trots den negativa instdllningen till forfattaren framkommer 1 uttalandet ett
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kunskapsperspektiv — trots det starka avstdndstagandet till litteratur har eleven kunskap om
att forfattaren under sin levnad bodde p& Drottninggatan.

De 0ppna svaren kring lasning fran eleverna vid byggprogrammet exemplifieras:

)

“Det suger och dr trakigt for det mesta.’

’

“Jag gillar att ldsa innan jag ldgger mig for natten.’
“Icke”

“Jag ldser bra men jag ldser aldrig en bok utan att behéva géra det. T ex i skolan.”
“Jag kan ldsa bra men jag gillar inte att ldsa bécker”

“Det beror pd vad dom handlar om men dom flesta bécker dr gay”

De Oppna svaren kring ldsning som fenomen for de deltagande eleverna vid
medieprogrammet visar pa en positiv instédllning till 1dsning men inte i lika stor utstrickning
som for de deltagande eleverna vid naturvetenskapsprogrammet och samhéillsvetenskaps-
programmet. Dock framkommer inte nagon direkt avvisande instillning till ldsning som
fenomen. I ett par svar framkommer ocksd en positiv bild till att skriva. Trots att savil
medieprogrammet som byggprogrammet rdknas till de yrkesforberedande programmen
framkommer i detta sammanhang skillnader mellan de bada programmen.

Exempel pa de 6ppna kommentarerna kring lasning frén de deltagande eleverna vid
medieprogrammet:

“Jag har alltid tyckt om att ldsa, framfor allt serier, men det har minskat pd det med dren
nu. Jag har borjat att forsoka ldsa mer nyheter, bocker och annat.”

“Jag ldser mycket sdllan men ndr jag vdl gor det sd tycker jag det dr vdldigt kul, jag har
som mdl att alltid ldsa nagon bok men tyvirr kommer det ofta i kldm med andra aktiviteter.”

“Har man en kul bok sd blir det kul att ldsa och ldta sig underhallas.”

“Ont om tid ndr det gdller att ldsa bocker, ldser, men skulle gdrna vilja hinna med mer
ldstid. Det dr roligt att ldsa och jag kan ndistan sédga att det dr dnnu roligare att skriva, sd
vem vet, det kanske blir en bok nd’n dag i framtiden.”

“Jag skulle vilja ldsa fler skonlitterdra bocker pa min fritid men jag hinner inte.”

’

“Jag tycker om att ldsa men jag orkar inte gora det sa mycket som jag skulle vilja.’

Vid bearbetningen av svaren fran de deltagande eleverna vid samhaéllsvetenskapsprogrammet
framkommer en instdllning till ldsning vilken liknar den som framkommer for medie-
programmet. Hér finns ett blandat 14sintresse — nigra elever uttrycker sig positivt till ldsning.
Men det framkommer dven en mer mattfull instdllning till ldsning &n for deltagarna vid
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naturvetenskapsprogrammet. Dock framkommer ocksa — som for eleverna vid naturveten-
skapsprogrammet — att skolan tar mycket tid och att det ar svért att hinna med att ldsa for
ndjes skull.

“Jag har alltid haft ldtt for mig gdllande ldsning.”

“Det kan vara skont att ldsa en bok ibland i stdllet for att se pa tv eller sitta framfor
datorn.”

"Ndr jag vl hittat en bok sd dr jag fast tills jag dr klar. Detta dr dock sdllan. Kollar mest pd

film.”

“Jag tror att ldsintresset dr sd litet p g a tidsbrist. Skolan dr ju 20 timmar/dygnet sd det finns
ingen mojlighet att ldsa for nojes skull”.

[ ldg och mellanstadiet hade jag vildigt svart for ldsning och skrivning. Fick extrahjdlp
upp till 7:an. Idag har jag inga problem. MVG i svenska. Har Ildrt mig mest i hogstadiet och
gvmnasiet i svenska. Har aldrig ldst speciellt mycket.”

5.4.2 Senast lasta bok

Studiens deltagare angav i en Oppen fraga vilken bok de senast ldst. I vissa fall framkommer
titel och forfattare — 1 andra endast titeln. Den minsta variationen av ldsta bocker fram-
kommer 1 svaren frén eleverna vid byggprogrammet. Hir anger flera elever i tva av bygg-
klasserna att de ldst "Populdrmusik frin Vittula” — Niemi och “Kort kjol” - Walden. Ett
rimligt antagande da det ar fler elever som ldst just denna bok &r att det dr ldraren som
introducerat den i1 undervisningen. Det forekommer dven titlar som endast anges av nagon
elev; ”Gudfadern” Puzo, ”American Psycho”, "Ett 6ga rott, - Khemiri Football Factory” —
King samt ”Den tolfte planeten”.

En storre variation av ldsta bocker framkommer i svaren fran medieprogrammets elever. De
kvinnliga deltagarna anger titlar som “Da-Vinci-koden” - Brown, ”1984” — Orwell, “Ett 6ga
rott” — Khemiri, "Mest av allt vill jag hangla med nd’n” - Skugge, ”Anglar” — Keyes och
”Bonjour Tristesse” - Sagan. De manliga deltagarna vid medieprogrammet uppger som
exempel pd senast ldsta bok “Kollektivt sjdlvmord” - Paasilinna, “Da-Vinci-koden” —
Brown, ”1984” - Orwell, "Harry Potter och hemlighetens kammare” - Rowling samt
”Korkade vita midn” - Moore. Séledes uppvisar eleverna vid medieprogrammet en storre
repertoar av ldsta bocker dn eleverna vid byggprogrammet.

For eleverna vid samhéllsvetenskapsprogrammet framkommer en lasrepertoar vilken liknar
den for medieprogrammet. Hir uppges titlar som “Da-Vinci-koden” - Brown, “Under
tacket”, “Sista chansen”, ”Sushi for nyborjare” - Keyes, “Harry Potter” (engelska) -
Rowling, ”Nej tack jag har precis dtit” - Brundin, ”Lasermannen”, ’Ondskan” - Guillou,
”Vattenmelonen” - Keyes, “Ett 6ga rott” - Khemiri, ”Pojken som kallades det”.

Den storsta variationen av ldsta bocker framkommer i svaren for deltagarna vid naturveten-
skapsprogrammet. Hér ger de kvinnliga deltagarna exempel pd senast ldsta bok som
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”Alkemisten”, ”Bilbo” - Tolkien, "Ett 6ga rott” - Khemiri, ”Dorian Grays portritt” - Wilde,
”Da-Vincikoden” - Brown, ”Anglar och demoner” - Brown och "Moment 22 — Heller.

For de manliga deltagarna framkommer titlar som “Historien om Michael K” — J M Coetzee,
’Islands in the stream” — Hemingway, ”"Vem dr Bjorn och vem &r Benny?” — F Lindstrom,
”The wee free men” — Pratchet, ”’Ornnistet” — MacLean, ”Ordet” — Sartre, ”’Brott och Straff”
— Dostojevskij, “Hitchhikers Guide to the Galaxy” — Adams, “Hela Mankellserien och
”Mountain of madness” — Lovecraft. Séledes uppvisar eleverna 1 naturvetenskaps-
programmets klass den storsta variationen av ldsrepertoar. Hér aterfinns savdl modern
litteratur som klassisk litteratur.

5.4.3 Lasning for nojes skull

En viktig faktor for ldsutveckling har visat sig vara att ldsa for nojes skull. I svaren fran
studiens deltagare framkommer skillnader for denna aktivitet utifrdn en jimforande aspekt
mellan de olika programmen. Som framgér av tabell 13 uppger 74 procent av eleverna vid
naturvetenskapsprogrammet nigot av de svarsalternativ som anger daglig ldsning eller
lasning nagon gang per vecka for nojes skull. For samhéllsvetenskapsprogrammets elever ar
motsvarande andel 39 procent. Av deltagarna vid medieprogrammet anger sammantaget 48
procent av eleverna nigot av de hogre svarsalternativen. Eleverna vid byggprogrammet
anger i 14 procent av svaren ndgot av alternativen ofta eller ibland. Av studiens deltagare vid
samhiéllsvetenskapsprogrammet uppger 33 procent att de aldrig ldser for nojes skull. Endast
5 procent av deltagarna vid naturvetenskapsprogrammet uppger att de aldrig laser for ndjes
skull medan 63 procent av deltagarna vid byggprogrammet anger svarsalternativet aldrig.

Tabell 13. Andel elever som anger att de ldser for nojes skull, procent

Program Ofta Ibland Séllan Aldrig
% % % %
Naturvetenskap 26 48 21 5
Sambhéllsvetenskap 22 17 28 33
Medie 5 43 43 9
Bygg 7 7 23 63
5.4.4 Tillgang till bocker i hemmet

I ett jamforande genusperspektiv framkommer i denna studie skillnader mellan de kvinnliga
och manliga deltagarna avseende tillgdng till bocker i hemmet. Utifran ett jimforande
perspektiv mellan studiens program framkommer ocksa skillnader i denna fraga. Men det
framkommer ocksd likheter mellan programmen beroende pa om programinriktningen &r
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studieforberedande eller yrkesforberedande. Den storsta andel elever vilka uppger att de har
mindre &n 50 eller mellan 50 och 200 bocker 1 sitt hem aterfinns for deltagarna vid
byggprogrammet. Hir anger 22 procent av deltagarna att de i hemmet har farre dn 50 bocker,
och 48 procent av dessa elever uppskattar att det finns mellan 50 och 200 bocker i hemmet.
Endast 4 procent av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet uppskattar att de har férre dn
50 bocker 1 hemmet. De béda svarsalternativen 200 — 500 bocker och mer dn 500 bocker
anger 92 procent av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet som uppskattat antal bocker 1
hemmet. Motsvarande svarsalternativ uppger 30 procent av eleverna vid byggprogrammet. I
detta ssmmanhang framkommer dven likheter mellan naturvetenskapsprogrammets deltagare
och sambhillsvetenskapsprogrammets deltagare. For samhéllsvetenskapsprogrammets del-
tagare anger totalt 83 procent att de uppskattar antalet bocker 1 hemmet till mellan 200 och
500 eller mer @n 500. (Tabell 14).

Tabell 14. Andel elever som anger antal bocker i hemmet, procent

Program Mindre én 50 50-200 200-500  Mer én 500
% % % %

Naturvetenskap 4 4 39 53

Samhéllsvetenskap 11 6 39 44

Medie 14 34 19 33

Bygg 22 48 19 11

Ett samband mellan tillgang till bocker 1 hemmet och vanan att ldsa for ndjes skull
framkommer 1 resultaten for eleverna vid naturvetenskapsprogrammet och byggprogrammet.
Av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet uppger 74 procent att de ofta (dagligen) eller
ibland (nagon gang per vecka) ldser for ndjes skull. Denna elevgrupp anger i 8 procent av
svaren att de har farre &n 200 bocker 1 sitt hem. For elevgruppen vid byggprogrammet anger
70 procent av eleverna att de har farre 4n 200 bocker i hemmet. Av dessa elever laser 14
procent dagligen eller ibland for néjes skull. Elevgruppen vid naturvetenskapsprogrammet
uppger i 5 procent av svaren att de aldrig ldser for nojes skull. Motsvarande andel for
elevgruppen vid byggprogrammet uppgér till 63 procent.

5.4.5 Sjialvbedomd lasformaga

Vid en jamforelse mellan deltagarna frén de fyra gymnasieprogrammen framkommer sma
skillnader i resultaten mellan deltagarna avseende sjdlvbeddmd ldsformaga. En majoritet av
samtliga elever, mer dn 50 procent anger att de har en mycket god lasformaga. For eleverna
vid naturvetenskapsprogrammet skattar 96 procent av eleverna sin 1asférmiga som mycket
god eller god. Av samhillsvetenskapsprogrammets elever bedomer 83 procent den egna
lasformagan som mycket god eller god. Deltagarna vid medieprogrammet skattar i 95
procent av svaren den egna lasformagan som mycket god eller god. Den sjdlvbeddmda las-
formégan uppges i 89 procent av deltagarna vid byggprogrammet som mycket god eller god.
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5.4.6 Sammanfattning jamforelse mellan gymnasieprogram

Vid bearbetningen av enkdtsvaren utifran likheter och skillnader mellan de studiefor-
beredande och yrkesforberedande programmen framkommer savél likheter som skillnader.
Eleverna vid medieprogrammet uppvisar en attityd till ldsning vilken har mer likheter med
eleverna vid samhillsvetenskapsprogrammet och naturvetenskapsprogrammet @n med
eleverna vid byggprogrammet. Flera elever vid medieprogrammet uttalar sig positivt om
lasning och skrivning. Dessa elever uppvisar ocksd en varierad ldsrepertoar. For eleverna vid
byggprogrammet framtrader ddremot en avstandstagande attityd till ldsning — med undantag
av enstaka elever. Uttryck som “gay” och ’bdg” 1 samband med ldsning visar dven ett
avstandstagande till ldsning utifrdn en konsaspekt. Eleverna vid byggprogrammet uppger i
storst utstrackning att de har liten tillgang till bocker i hemmet.

Eleverna vid samhillsprogrammet uppvisar likheter med sévdl medieprogrammets elever
som eleverna vid naturvetenskapsprogrammet. I resultaten for senast ldsta bok framkommer
flera titlar som Overensstimmer med senast ldsta bok for medieeleverna, men ocksa for
naturvetenskapsprogrammets kvinnliga deltagare. Den storsta variationen av litteratur fram-
kommer i svaren for de manliga deltagarna vid naturvetenskapsprogrammet, hér aterfinns
exempelvis forfattare som Kafka, Coetzee och Sartre.

Vid en jdmforelse mellan programmen framkommer skillnader mellan studiens deltagare for
faktorn att ldsa for nojes skull. En liten del av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet
(5 procent) uppger att de aldrig ldser for nojes skull. Motsvarande andel elever som aldrig
laser for ndjes skull vid byggprogrammet uppgér till 63 procent. En ldgre andel elever vid
medieprogrammet (9 procent) anger att de aldrig laser for nojes skull jamfort med eleverna
vid samhillsvetenskapsprogrammet, dédr 33 procent av deltagarna anger att de aldrig laser for
ndjes skull. Det visar sig dven att eleverna vid byggprogrammet i lagre grad besoker skolans
bibliotek &n deltagarna vid de dvriga programmen. Eleverna vid medieprogrammet anger
ocksa i hog grad att de diskuterar filmer och bocker i hemmet.

Resultaten for uppskattat antal bocker i hemmet skiljer mellan de studie- och de yrkesfor-
beredande programmen. De bada studieférberedande programmen uppvisar en hdg andel
elever vilka uppskattar att det i hemmet finns mellan 200 och 500 bocker, eller mer dn 500
bocker (92 procent for naturvetenskapsprogrammets elever respektive 83 procent for
samhillsvetenskapsprogrammets elever). For eleverna vid medieprogrammet dr motsvarande
andel 52 procent och for byggprogrammet 30 procent. I detta sammanhang framkommer
samband mellan tillgang till bocker i hemmet och vanan att ldsa for ndjes skull for eleverna
vid byggprogrammet och eleverna vid naturvetenskapsprogrammet.

5.5 Aktiviteter utdver lasning

For att f4 en bild av vilka aktiviteter eleverna dgnar sig at pa fritiden fanns en frdga med
Oppet svarsalternativ for fritidssysselséttningar. Flera elever uppger som exempel pa fritids-
sysselsdttning att “sitta vid datorn”. Detta giller for samtliga program. Deltagarna vid
samtliga program anger ocksa att de soker fakta via internet och har kontakt med sina vanner
vi internet. Att trdna och idrotta framkommer ocksa som exempel pa fritidssysselsittning, i
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samtliga program. De kvinnliga deltagarna vid samhaéllsvetenskapsprogrammet anger i flera
svar “att trdna” som fritidssyssla. Ett flertal av de kvinnliga deltagarna vid medieprogrammet
och ndgon enstaka kvinnliga elev vid samhéllsprogrammet och naturvetenskapsprogrammet,
anger som fritidssysselséttning att dansa. Att umgas med vanner framtridder som vanligt for
eleverna vid samtliga program. Eleverna som fOljer naturvetenskapsprogrammet och
samhillsvetenskapsprogrammet anger i flera svar dven att dgna sig &t skolarbete som vanlig
fritidssysselsdttning. Deltagarna vid medieprogrammet och naturvetenskapsprogrammet
anger dven att lyssna pa musik och att spela ndgot instrument som fritidssysselséttning.

5.6 Sammanfattande resultat

Utifrén studiens dvergripande fragestillningar kan f6ljande resultat pavisas:

¢ En majoritet av eleverna, framfor allt de kvinnliga deltagarna, tillskriver lds- och skriv-
formégan stor betydelse for skolgdngen. En stor del av skolresultaten grundar sig pa
elevens lds- och skrivforméga.

¢ Den sprikliga kommunikationen mellan ldrare och elev beskrivs som fungerande, en
majoritet av eleverna anser att det séllan uppstar missforstind mellan dem och lirarna.
Dock uppger mer dn hélften av eleverna att de sillan uppmuntras till l14sning i skolan.

¢ Léasvanorna for de kvinnliga och de manliga deltagarna skiljer sig 4t inom vissa omraden.
En storre del av de kvinnliga deltagarna ldser for nojes skull. En storre del av de manliga
deltagarna ldser morgontidningar och serietidningar. Det tydliga avstdndstagande till
litterdra inslag som négra manliga deltagare uppvisar, framkommer inte for de kvinnliga
deltagarna.

¢ Vid en jamforelse mellan deltagarna vid de studie- och de yrkesforberedande
programmen framkommer skillnader 1 resultaten men deltagarna fran medieprogrammet
uppvisar mer likheter med deltagarna fran samhallsvetenskapsprogrammet och natur-
vetenskapsprogrammet, avseende ldsvanor och lisintresse, 4n med deltagarna fran bygg-
programmet. For deltagarna vid naturvetenskapsprogrammet och byggprogrammet
uppkommer vad som kan betecknas som en polariserande bild avseende instdllningen till
ldsning som foreteelse, och for vanan att ldsa for nojes skull.

¢ De vanligaste konkurrerande fritidsaktiviteterna utgdrs av trianing, att umgés med vénner
samt att “’sitta vid datorn”.
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6 Diskussion

Inledningsvis fors en metoddiskussion dér reflektioner kring enkdtundersokning som metod
fors. Dérefter foljer en diskussion kring de erhéllna resultaten i undersdkningen och slutligen
framf6rs avslutande reflektioner.

6.1 Metoddiskussion

I arbetet med en tidigare genomford C-uppsats (Persson, 2004) utgjordes det empiriska
materialet av intervjuer med sex dldre elever. Fem av eleverna studerade tredje aret vid
gymnasieskolans och en elev studerade vid hogskola. Syftet med den studien var att
undersoka skolsituationen for elever med lds- och skrivsvarigheter. For att utveckla metod-
delen inom forskningsprocessen valde jag att vid denna studie — Gymnasieelever och ldsning
— genomfora en enkdtundersokning. Vid enkdtundersokningen mojliggors ett storre antal
deltagare i undersokningen 4n vid intervjustudien och det empiriska materialet kriaver en
annan bearbetning av data dn vid en intervjustudie. Det finns vissa svarigheter vid enkat-
undersokningar som &ar virda att belysa. Initialt uppkommer frdgor kring enkétens
konstruktion. Hur skall fragorna konstrueras? Vilka frdgor skall besvaras? Hur skall dessa
besvaras? Vilka begrepp skall anvidndas? Pa vilket sétt skall det relativt omfattande
empiriska materialet bearbetas? Det uppstar konkreta fragor kring vilka av enkitens fragor
som skall redovisas och hur de redovisas. Jag valde att presentera flertalet av resultaten for
frdgorna med fast svarsalternativ enligt tabellform rekommenderad av Backman (1998).
Négra av fragorna presenteras dock som lopande text.

En majoritet av fragorna utgjordes av fragor med fasta svarsalternativ utifran en Likertskala.
Till dessa fragor med fasta svarsalternativ fanns en streckad rad for 6ppna kommentarer. For
att stirka en kvalitativ aspekt i studien utgjordes sju av enkdtens frigor av frige-
konstruktioner med Oppna svarsalternativ. De tvd inledande fragorna var retrospektiva och
nagra efterfoljande fragor hade en viss retrospektiv karaktdr. Den retrospektiva karaktéren pa
fragor kan medfora en risk att svaren blir allmént héllna, deltagaren kan ha glomt hur det var
och en osdkerhet kring tillforlitligheten i svaret kan uppstd. Dock kan fragor av retrospektiv
karaktdr innebdra en mdjlighet till en mer distanserad reflektion, vilket kan mojliggora
nyanser i svaren och en nagot mer eftertdnksam instillning till svaret frin deltagaren.

Inom det specialpedagogiska omradet finns begreppen nérhet och distans utvecklade. I motet
med elever inom specialpedagogik utgér nirhet ofta en grund for métet. Dock dr denna
nérhet inte helt okomplicerad, det géller att den inte blir alltfor intensiv da det professionella
forhallningssittet kan ifrdgasittas. En distans till problematiken krivs av den professionella
yrkesutovaren. P4 motsvarande vis aterfinns de bada begreppen utvecklade inom savél det
kvantitativa som det kvalitativa forskningsomradet (Bryman, 1997; Holme & Solvang 1997).
Inom den kvantitativt pridglade forskningen finns ett avstdnd mellan forskaren och
deltagaren/deltagarna medan det inom den kvalitativa forskningen finns en relation vilken
mer karakteriseras av nédrhet mellan forskaren och deltagaren/deltagarna. I jimforelsen
mellan den intervjustudie vilken utgjorde grunden for tidigare C-arbete och denna
enkdtundersokning blir skillnaden 1 just begreppen ndrhet — distans inom de béigge
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traditionerna patagliga. Vid enkédtundersdkningen moter man som forskare eleverna under en
kort tid, vilken priglas av en elevgrupp dér var och en av eleverna dr anonyma. Under cirka
10 — 15 minuter besvarade eleverna en enkit, vilken i direkt anslutning till detta samlades in.
Forutom enstaka kommentarer eller fragor fran eleverna uppstod inte ndgon direkt kontakt
mellan mig och deltagarna. I intervjusituationen ddremot mdter man som forskare en del-
tagare under en relativt tit och niira atmosfir. Aven om denna kontakt kan ses som relativt
kortvarig — ofta genomfors en intervju under tid pad cirka 60 minuter — hinner det under
denna tid etableras en kontakt mellan intervjuaren och deltagaren/deltagarna vilken inte ar att
betrakta som ytlig, utan mer personlig. Begreppen outsider och insider konkretiserades pa sa
vis 1 jaimforelsen av genomforandet av en intervjustudie och en enkdtundersékning.

For att stiarka validiteten 1 undersokningen genomfordes en provstudie av enkédten med ett
mindre antal gymnasieelever. Detta bland annat for att utprova frdgornas kvalitet — men
ocksa for att utprova méangden fragor. Vid provenkitens testning framkom nagon mindre
fordndring av frdgeformulering — men inte ndgon fordndring avseende frageméngden.
Fragemingden har betydelse for undersokningen da ett for stort antal fragor kan trotta
deltagaren — men ett for begrénsat antal frdgor kan 4 andra sidan medfora att inte tillrackligt
empiriskt material for undersokningen framkommer. Vid en enkdtundersdkning finns en risk
att deltagarna inte &r bendgna att delta i undersdokningen — det tar tid att fylla i en enkét, det
kan uppfattas som trakigt etc. For att minimera bortfallet 1 unders6kningen — och for att
starka samstdammigheten 1 genomforandet, valde jag att delta personligen vid fem av de sex
undersokningstillfdllena. Vid samtliga tillfdllen besvarade de nidrvarande eleverna enkiten.

Vid bearbetningen av det empiriska materialet vid en enkédtundersokning finns ocksa en
naturlig distans till materialet, ett antal enkéter bldddras igenom atskilliga ganger utan att
nagon association till ndgon enskild person framtrdder. Vid bearbetningen av det transkri-
berade intervjumaterialet ddremot framtrader kontinuerligt bilder av intervjupersonen och
dennes personlighet.

Vid bearbetningen av det empiriska materialet fortydligas dven begreppen exakt och ytlig,
vilka anvidnds av Bryman (1997) samt Holme och Solvang (1997). Vid tolkningen av de
slutna svaren 1 enkéterna uppkommer inga stora svarigheter, ett kryss ar ifyllt i ndgon av
enkétens rutor. Daremot finns ett friare tolkningsutrymme for de frdgor vilka konstruerats
med Oppna svar, ett stort understruket nej till den avslutande fragan kring 6vriga kommen-
tarer fOr ldsning, ldsvanor och ldsintresse visar ndgot annat an ett ifyllt kryss i en ruta. Men
sammanfattningsvis blir det uppenbart att det empiriska materialet vid enkdtunderskningen
ar att betrakta som betydligt mer ytligt &n det empiriska materialet vid en intervju-
undersokning. For en djupare forstaelse kring dldre elevers ldsvanor och ldsintresse skulle
semistrukturerade intervjuer med ett mindre antal elever som komplement till enkdtunder-
sokningen med fordel kunna anvéndas.

6.2 Diskussion av resultaten

Syftet med denna studie var att undersoka hur dldre elever uppfattar lds- och skrivférméagans
betydelse for skolgangen, samt att undersdka deras ldsvanor och lédsintresse ur ett genus-
perspektiv. Som grund for undersokningen har de teorier kring individens utveckling i
samspel med miljon, vilka utvecklats av Bronfenbrenner (1979) funnits. En annan grund {or
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studien har utgjorts av Bourdieu’s (1986, 1991, 1998) tankar kring kulturellt kapital samt
habitus. Den tredje teoretiska utgangspunkten har utgjorts av den modell for elevens samspel
med omgivningen som Fischbein (1992) utvecklat. Som tidigare sagts utgor ett empiriskt
material bestdende av 90 enkiter inte underlag for generaliseringar, men det kan d&ndock vara
intressant att belysa resultaten ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

Resultaten i studien visar att eleverna tillskriver l14s- och skrivforméigan stor betydelse for
skolgdngen. I detta sammanhang framkommer en skillnad mellan de manliga och de
kvinnliga deltagarna; en storre del av de kvinnliga deltagarna bedomer att 1ds- och skriv-
formagan ar av stor vikt for resultaten 1 skolan. Av de kvinnliga deltagarna menar 92 procent
att resultaten i skolan till stor del grundar sig pa lds- och skrivforméigan ofta eller ibland,
medan motsvarande resultat for de manliga deltagarna visar att 63 procent av deltagarna ofta
eller ibland anser att skolresultaten grundar sig pd lds- och skrivformagan. En forklaring till
denna skillnad mellan de manliga och de kvinnliga deltagarnas resultat skulle kunna utgoras
av programvalen for studieinriktningen hos deltagarna.

Av studiens manliga deltagare studerar mer &n hélften vid byggprogrammet. Detta program
ar till sin karaktir tydligt yrkesforberedande. I programmalen (Skolverket, 2000a) betonas
den hantverksméssiga traditionen i utbildningen och for utbildningen aterfinns kurser med
praktisk inriktning sasom Byggkunskap, Méleri, Projekt och Foretagande. Medieprogrammet
riknas till de yrkesforberedande programmen men é&r till sin karaktir mindre utpraglat
praktiskt inriktat 4n exempelvis byggprogrammet. For medieeleverna betonas vikten av text
och texthantering i programmalen (Skolverket, 2000b). D4 fler av medieprogrammets dmnen
bygger pa att ldsa men ocksd pa eget skrivande kan medieprogrammet trots sin yrkesfor-
beredande inriktning ségas nérma sig ett studieforberedande program till sin karaktir mer &n
vad byggprogrammet gor. Sédledes foljer de kvinnliga deltagarna i studien antingen ett
studieforberedande program eller medieprogrammet som trots sin yrkesforberedande
karaktdr innehaller ett flertal kurser dar ldsning och skrivning &r vanligt forekommande
inslag.

Karaktiren och kulturen inom de olika programmen framkommer i elevernas 6ppna svar
kring vilka faktorer som péverkar skolresultat utover lds- och skrivféorméga. Eleverna vid
samhillsvetenskapsprogrammet och medieprogrammet lyfter fram faktorer som pekar pa
vikten av verbal forméga, problemlosningsférmaga och analyserande och resonerande for-
méga. Hér framtrader programmens karaktér utifran exonivén, da just dessa egenskaper och
formégor lyfts fram i programmélen for samhallsvetenskapsprogrammet och mediepro-
grammet. Aven for naturvetenskapsprogrammets elever framtrider programmets karaktir i
elevernas svar, en stor del av eleverna anger exempelvis matematisk forméaga som den faktor
som betyder mycket for skolresultaten utdver 1ids- och skrivformigan. Men det dr intressant
att konstatera att deltagarna vid naturvetenskapsprogrammet — framfor allt de manliga —
ocksd framhéller smarthet och den egna intelligensen som betydelsefulla faktorer for
skolresultaten. Malmgren (1992) menar att klassrumsklimatet i naturvetarklassen préaglas av
prestationsmotivation, en stor del av eleverna i naturvetenskapsprogrammets klasser har
under grundskoletiden varit vana att tillhora de duktigaste i klassen och hos eleverna finns en
medvetenhet om programmets hoga status och en tilltro till den egna kognitiva formégan.
Eleverna dr malinriktade och skolinriktade och flera elever siktar pa yrken med hog status
och eftergymnasiala studier. Hos eleverna vid naturvetenskapsprogrammet framkommer en
tilltro till den egna kognitiva formagan vilken inte kommer till uttryck for eleverna vid de
andra programmen.
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For eleverna vid byggprogrammet framkommer inte faktorer utifrdn begavningsaspekt utan
hiar anses klassrumsklimat och personligt upptridande ha betydelse for skolresultaten,
exempelvis anger en elev som en vésentlig faktor for skolresultat att vara artig, duktig och
disciplinerad. Aven hir associerar jag till Malmgren (1992) som menar att klassrumskulturen
1 verkstadsklassen ofta priglas av kamp om makten i1 klassrummet. I ett klassrumsklimat dér
en del av undervisningssituationen handlar om ordningsfrdgor far elevens upptrddande
betydelse. En stor del av eleverna har daliga betyg fran grundskolan och ser sig inte som
ldsare.

For att fi en uppfattning om hur kommunikationen fungerade mellan eleverna och deras
larare fanns i studien négra frdgor kring denna. Bourdieu (1991) menar att skolsituationen
utgdrs av en speciell spraksituation dar ldraren till stor del avgor vilket sprak som édr
accepterat. For deltagarna i denna undersokning framkom i stor utstrickning resultat som
visade pa en fungerande kommunikation mellan eleverna och deras ldrare. Exempelvis anger
en mycket liten del av samtliga deltagare att det ofta uppstar missforstind mellan dem och
lararna. Uppmuntran kan ses som en del av kommunikation men ocksd som en stimulans-
faktor for ldsning och lasutveckling. Utifrén ett genusperspektiv uppvisar deltagarna likheter
1 svaren avseende huruvida de i skolan uppmuntras till ldsning. Mer &n hélften av savil de
kvinnliga som de manliga deltagarna uppger att de séllan uppmuntras till lasning i skolan.
Detta resultat viacker tankar kring kommunikationen mellan eleverna och ldrarna. Har saknas
1 denna undersokning ett lararperspektiv. Med stor sannolikhet skulle ett annorlunda resultat
for denna frdga framkomma vid motsvarande friga till de undervisande lérarna.

Forskningen visar pé skillnader mellan flickors och pojkars ldsning och lasforméga (Elley,
1992; Malmgren, 1992; Molloy, 2002; Skolverket, 2004a). For deltagarna i denna under-
sokning framkommer skillnader 1 instdllningen till ldsning och ldsvanor utifrdn ett genus-
perspektiv for olika fragor. De kvinnliga deltagarna anger 1 hogre grad att de ofta ldser for
nojes skull én vad de manliga deltagarna anger. Var fjarde kvinnlig deltagare ldser dagligen
for nojes skull. En storre andel av de manliga deltagarna anger att de aldrig ldser for ndjes
skull dn vad de kvinnliga deltagarna gor (35 respektive 21 procent). En storre del av de
manliga deltagarna uppger att de ldser morgontidningar 4n vad de kvinnliga deltagarna gor.
Inneborden 1 att ldsa en morgontidning preciseras dock inte i studien, vilket gor att
information om vad eller vilka sidor som ldses uteblir. Det framkommer inte om det ar
nyheter, kultur, sport eller serier som omfattas av ldsningen. Dock framkommer det att en del
av tidningsldsandet utgérs av ldsning av ndgon av de gratistidningar som forekommer i
bussar och i tunnelbanan. Sett ur ett bildningsperspektiv fyller dessa tidningar pa sé vis en
viktig funktion. For den elev som saknar en morgontidning i hemmiljon mdjliggors 1dsning
av en dagstidning med komprimerade nyheter genom dessa gratistidningar.

Det tydliga avstdndstagande och motstandet mot ldsning som framkommer 1 undersékningen
fran ndgra av byggklassernas deltagare for tankarna till Malmgren (1992) och Molloy
(2002). I deras bdda studier framkommer aspekter pa litteratur och ldsning utifrin ett
konsperspektiv. I konstruktionen av en manlig kdnsroll ingér for nagra av eleverna i Molloys
(ibid) studie inte att lidsa eller att se sig som ldsare. Aven i Malmgrens (ibid) studie fram-
kommer detta avstandstagande till ldsning utifrdn ett genusperspektiv dér eleverna i
verkstadsklassen inte ser sig som ldsare och inte heller har utvecklat nagon ldsaridentitet.
Bocker och bokldsning kopplas till kvinnliga aktiviteter och de manliga eleverna framfor
nistan genomgaende att det ar trakigt och jobbigt att ldsa bocker.
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Detta tydliga motstdnd och avstdndstagande mot ldsning och litterdra inslag framkommer
hos nagra av deltagarna vid byggprogrammet i denna studie. Aven avstindstagandet utifran
ett konsperspektiv framtrdder. En av eleverna anser att de flesta bocker dr “gay” — ett
uttalande som markerar aktiviteten som icke-manlig. Men 1 dialogen mellan de tvé eleverna
vid byggprogrammet som resonerar om vem Strindberg var, framkommer ett &n starkare
avstandstagande och motstand mot litteratur och ldsning som foreteelse. Att som forklaring
till vem Strindberg var ange: “’det var nd’n onddig javla bog som bodde pa Drottninggatan”
visar pa motstand och avstandstagande till ldsning och litteratur som foreteelse. Men det
visar ocksa péd den icke-manliga konstruktionen av att ldsa — det &r icke-manliga min som
dgnar sig at ldsning och litteratur. I detta sammanhang framtrdder ocksd begreppet
distinktion (Bourdieu, 1991). Som tillhdrande en viss kultur och ingéende i ett visst samman-
hang finns den utpriglade smaken for de foreteelser som ingar i denna — och den mot-
svarande avsmaken for det som inte rdknas dit. Dock &r det ur ett kunskapsperspektiv
intressant att se att vetskapen om var forfattaren under sin levnad bodde finns for eleven.
Trots den negativa instdllningen till 14sning som fenomen har kunskaper kring forfattarens
liv utvecklats.

Inte nadgon av studiens kvinnliga deltagare uttrycker ett motsvarande starkt avstandstagande
eller motstdnd till ldsning som foreteelse som de manliga eleverna vid byggprogrammet gor.
For de kvinnliga deltagarna som inte uttrycker sig positivt till ldsning som fenomen, fram-
kommer uttryck som att "har inte s stort intresse for lasning” eller "har aldrig ldst mycket”.
Saledes framfor de kvinnliga deltagarna en mindre vérdeladdad negativ instdllning till
lisning som fenomen 4n de manliga deltagarna som &r negativt instdllda till ldsning.
Déremot uttrycker flera av de kvinnliga deltagarna starkt positivt vardeladdade uttryck kring

2% 9

lasning; dlskar bocker”, “dlskar att ldsa”.

Vid bearbetningen av det empiriska materialet framkommer en polariserande bild av
instéllningen till 1dsningen mellan de manliga eleverna vid byggprogrammet och de manliga
eleverna vid naturvetenskapsprogrammet. Som en motpol till det starkt negativt virde-
laddade uttalandet kring ldsning och litteratur frdn eleven vid byggprogrammet dr det
intressant att stélla uttalanden frdn manliga elever vid naturvetenskapsprogrammet dir savél
ett starkt ldsintresse som en tolkande och reflekterande héllning till 1dsning framkommer. Ett
uttalande som “Jag ldser sdllan svenska bocker eftersom jag anser att bdcker skrivna i
originalspraket dr béttre dn Oversatta” rymmer sévil ett intresse for ldsning som en reflektion
kring innehdllet i det lista vilket i sin tur tyder pd en vilutvecklad lisformaga. Aven
uttrycket ”samtidigt tycker jag om kontempordra dramer som soker att stimulera intellekt
och uppmuntra nya tankesitt” kan ses som en motpol till uttalandet om Strindberg som
forfattare. Har framkommer en tolkande och reflekterande hallning till 1dsning som fenomen.
I detta sammanhang framkommer ocksa uttryck vilka rymmer vikten av stimulans av ldsning
for att utveckla ldsformagan. En av eleverna vid naturvetenskapsprogrammet reflekterar
kring ldsning som fenomen och inser att utan fordldrarnas stimulans hade han med stor
sannolikhet inte kommit igdng med ldsning som aktivitet. I detta sammanhang framtrader
betydelsen av det kulturella kapitalet och stimulansen i hemmiljon for individens lés-
utveckling och ldsintresse.

En skillnad mellan de kvinnliga och de manliga deltagarna utgdrs av att flera kvinnliga
elever uttalar en 6nskan om att kunna ldsa mer &n vad de hinner med, pa grund av skol-
arbetet. I svaren fran savél de kvinnliga eleverna fran naturvetenskapsprogrammet som
samhiéllsvetenskapsprogrammet och medieprogrammet framkommer en bild av att skolan tar
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mycket tid och att det dr svart att hinna med att 1dsa utover den ldsning som krdvs for
skolarbetet. For eleverna vid samhéllsvetenskapsprogrammet och medieprogrammet fram-
trdder en instédllning till ldsning vilken kan sdgas befinna sig mellan den for eleverna vid
byggprogrammet och naturvetenskapsprogrammet. For sdvil samhéllsvetenskapsprogram-
mets elever som medieprogrammets elever priglas instéllningen till ldsning som fenomen
varken av ett starkt avstindstagande eller i ndgon stor utstrickning av ett starkt intresse, och
vid bearbetningen av resultaten hamnar dessa resultat mellan de tva polerna for respektive
mot ldsning som fenomen, vilka framkommer for de tva dvriga programmen.

Det visar sig saledes att skillnader utifran ett genusperspektiv framkommer i studien — men
stora skillnader mellan programmen framtrader ocksd. Den starka polarisering i instéllningen
till lasning som priaglar resultaten mellan de manliga deltagarna vid bygg- respektive
naturvetenskapsprogrammet kan inte ses i resultaten mellan de kvinnliga deltagarna. For
dem framkommer en mer likartad instédllning till ldsning, &ven om de kvinnliga deltagarna
vid naturvetenskapsprogrammet i storst utstrackning uttrycker sig positiva till 1dsning som
fenomen. Det framkommer storre skillnad 1 instdllningen till ldsning mellan de manliga
eleverna vid byggprogrammet och de manliga eleverna vid naturvetenskapsprogrammet dn
mellan de manliga och kvinnliga eleverna vid naturvetenskapsprogrammet. Detta resultat
overensstimmer till stor del med den bild som framtridder i Malmgrens studie (1992). For de
kvinnliga eleverna vid konsumtionslinjen, humanistlinjen och naturlinjen framkom resultat
avseende ldsvanor och ldsintresse vilka uppvisade liknande monster for de olika linjerna —
men for de manliga deltagarna framkom betydligt starkare polariseringar i instéllningen till
lisning. Den reflekterande och tolkande hallning naturlinjens pojkar visade saknades for
eleverna vid verkstadslinjen.

Forskningen visar ett samband mellan tillgang till bocker i hemmet och ldsvanor. (Elley
1992; Stanovich, 2000). Detta samband framkommer i studien for deltagarna vid naturveten-
skapsprogrammet samt byggprogrammet — elever med begrinsad tillgang till bocker 1
hemmet ldser i liten utstrickning for ndjes skull. Detta samband framtrider dock inte pé
motsvarande vis for eleverna vid samhéllsvetenskapsprogrammet och medieprogrammet. Da
det empiriska materialet i studien ar relativt begrénsat dr slutsatser kring detta svart att dra.
Forskningen har dven visat att den individuella ldsformagan till stor del har samband med
faktorer som tillgdng till bocker i hemmet och ldsvanor, men att det inte finns ett samband
mellan den faktiska ldsférmagan och den skattade lasformégan (Eriksson Gustavsson, 1997).
I denna studie har inte ldsformigan mitts men med sannolikhet skiljer sig den faktiska
lasformégan mellan de elever som uppger sig ldsa dagligen for ndjes skull och mellan de
elever som aldrig ldser for nojes skull. Dock visar det sig att den sjdlvbeddmda lasformégan
hos deltagarna 1 studien uppvisar mycket sma variationer. En klar majoritet av eleverna vid
savil byggprogrammet, medieprogrammet, samhéllsvetenskapsprogrammet samt naturveten-
skapsprogrammet uppger 1 svaren att de har en mycket god eller god lasférmaga. Den
sjalvbedomda lasformigan dr sdledes hog for samtliga deltagare. En forklaring till att
individen skattar den egna lasformégan hogt kan vara en upplevelse av att ldsférmagan 1 stor
utstrackning racker till for de dagliga aktiviteter man utfor. Men dé en utvecklad lasforméga
kan kopplas samman med en hdg social status och en Onskvérdhet kan ocksa en Over-
skattning av den egna formagan ur detta perspektiv vara en forklaring.

Sett ur ett undervisningsperspektiv kan det vara vért att resonera kring resultaten utifran den

modifierade samspelsmodellen for ldsning och lisutveckling. De elever som kommer till
skolan vil rustade med ett kulturellt kapital 1 form av stor tillgang till bécker i hemmet,
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fordldrar med ldsvanor och lésintresse och stimulans for ldsning kan med stor sannolikhet
finna sig tillrdtta 1 modellens samtliga fyra hérn. En risk att tappa en del av intresset for
lasning kan uppstd vid en inldrningssituation préiglad av alltfor hard styrning utan stimulans
av elevens behov — men a andra sidan kan detta till viss del kompenseras 1 den kulturellt
priglade hemmiljon. Vid en tillitande undervisningssituation finns det for denna elev
mojlighet att vélja litteratur 1 samrad med sin ldrare och fortsétta en gynnsam lasutveckling,
vilken 1 sin tur leder till en fortsatt gynnsam ldsutveckling. Denna elev kan med stor
sannolikhet klara en undervisningssituation med stor permissivitet utan att tappa 1 lds-
intresse. Genom individens kulturella kapital stimuleras ldsutvecklingen i mikrosystemet
utan ett starkt beroende av skolan som arena.

For den elev som ddremot kommer till skolan med ett begrinsat kulturellt kapital blir
undervisningssituationen dn mer betydelsefull for ldsutvecklingen. Min erfarenhet dr att
grinsen mellan den tillitande stimulerande och den tillatande icke-stimulerande
undervisningssituationen kan vara flytande. Den tillitande stimulerande undervisnings-
situationen kraver ett mycket stort ldrarengagemang for att fungera och en risk kan vara att
det som var tinkt som en tillitande stimulerande situation under tid utvecklas till en
tillatande icke-stimulerande situation. For en vilfungerande undervisningssituation med
permissivitet och stimulans krdvs en tydlig struktur och en kontinuerlig uppf6ljning av
elevens arbete. Detta forutsitter ocksa ett mycket vil fungerande samspel mellan ldraren och
eleven. En undervisningssituation som tappar i stimulans av elevbehov bedomer jag som
mest forodande for elevens individuella lasutveckling, om denne kommer till skolan med ett
begrinsat kulturellt kapital. For en utvecklad 1dsformaga och ldsutveckling kravs stimulans
och utan en stimulans fran skolan uppstar pa sa vis inte en gynnsam ldsutveckling.

I resultaten for aktiviteter pa fritiden kan den tidsanda Helldin (2004) resonerar kring anas.
Enligt Helldin (ibid) préglas tidsandan i vart samhélle till stor del av en fokusering kring
individens personliga utveckling, och dven vid en kroppsfixering. Flera av eleverna i studien
uppger att de pa fritiden trinar, vilket ur en hélsosynpunkt kan tolkas som positivt. Men de
solidaritetstankar och det politiska engagemang som priglade exempelvis 70-talets unga
finns inte alls representerat som fritidsaktivitet bland studiens deltagare, inte nagon av
studiens deltagare uppger exempelvis nagon fritidsaktivitet som berdr politik. Intressant ar
dock att det grundldggande behovet av mellanménsklig kontakt f6r individen framkommer 1
resultaten. I svaren fran samtliga gymnasieprogram anger eleverna att traffa vinner som en
vanlig fritidssyssla.

Det moderna samhallet préglas till stor del av individens valfrihet och sjélvforverkligande
(Giddens, 2003) och individen har en miangd mdjligheter att forma sig sjélv och sin identitet.
Denna valfrihet priglar dven skolverksamheten och medfér en stor variation i resultaten
mellan den som ldser en begrdnsad mingd och den som ldser mycket och med en bred
lasrepertoar. Flera aktiviteter i vart moderna samhélle préglas dven av snabbhet och icke-
tdlamodskridvande insatser, sasom TV-tittande, datorspel etc. Hir ser jag det som en mycket
angeldgen, svar och viktig uppgift — samt utmaning — for skolan att konkurrera med l4sning
som foreteelse. En vélutvecklad lasforméaga 16nar sig inte alltid kortsiktigt utan en
motivation utifrén ett lingre tidsperspektiv krévs.
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6.3 Avslutande reflektioner

Det moderna samhillet stéller hdga krav pé individens formaga att ldsa och tolka text, utifran
savil krav fran skola, arbetsliv som privatliv. Arbetslivet stéller ockséd — genom den moderna
tekniska utvecklingen — allt hogre krav pa individens forméga att ldsa och tolka text och
information. Den som &r begrinsad i sin 14sformédga begrénsas till stora delar pd arbets-
marknaden men ocksd som medborgare i vardagslivet. Den senaste tidens alarmerande
tendenser avseende forsdmrad l4sforstaelse hos svenska elever kan rimligen tolkas som att
det dr elever med begrinsat kulturellt kapital som tappat i resultat avseende ldsforstaelse.
Resultaten pekar dven pa skillnader ur ett genusperspektiv — till pojkarnas nackdel. De elever
vilka i hemmiljon stimuleras till ldsning och ldsutveckling behéller sannolikt en gynnsam
utveckling av lasformdgan. Genom resultaten i denna studie har elevernas skilda forut-
sattningar avseende kulturellt kapital framkommit — att mota skolans forvintningar utifran
laskrav ter sig annorlunda f6r den elev som 1 hemmet har farre dn 50 bocker 1 jamforelse
med den elev som i hemmet har tillgéng till fler &n 500 bocker. Mot bakgrund av att elever
kommer till skolan med olika forutsittningar utifran sévil individfaktorer som miljofaktorer
ar det ur ett rattviseperspektiv — och saledes ur ett specialpedagogiskt perspektiv — angeldget
att skolan formar stimulera till en gynnsam lasformaga och lasutveckling for samtliga elever.
Med beaktande av att en bristande lds- och skrivformaga ses som en anledning for
studieavbrott blir detta perspektiv &n mer angelidget ur en rattviseaspekt.
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LARARHOGSKOLAN I STOCKHOLM bilaga 1
Institutionen for individ, omvirld och lirande VT 2005

Enkiit avseende lisintresse och lisvanor, gymnasieskolans arskurs tre

Nedan foljer ett antal pastaenden, tag stillning till varje pastaende och kryssa i den ruta som

till storsta del Gverensstimmer med Din stdndpunkt. Ldmna gdrna kommentarer till frigorna
pa den prickade raden under varje fridga om det dr ndgot speciellt Du vill uttrycka.

Flicka [] Pojke []

Tdnk tillbaka pa Din tidiga skolgang med tanke pd lds- och skrivinldrningen, och forsok att
minnas hur det var:

1. Att ldra sig ldsa och skriva gick litt:

Ofta [ Ibland [ Sillan [] Aldrig []
2. Det var roligt att ldra sig lasa och skriva:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [

Ténk pd Dina senare skoldar och forsok att minnas hur de var:

3. Under skolgangen/gymnasietiden har larobocker/kurslitteratur varit svara att ldsa:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [

4. De resultat jag uppnar i olika &mnen grundar sig till stor del pd min lds- och
skrivformaga:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [

5. Jag anser att de resultat/betyg jag uppndr i en del &mnen grundar sig pa annat

an min lds- och skrivforméga, exempelvis:



12.

ofta [
Varje dag

Amnen dir l4s- och skrivformégan har stor betydelse ir:

Jag blir besviken over mina resultat i skolan (prov, betyg, omdémen):

Ibland [ Sillan [] Aldrig []

I skolan uppmuntras jag att lasa mycket:

Ibland [ Sillan [ Aldrig [

Det ar létt att forstd vad ldrarna menar vid genomgangar, instruktioner etc:

Ibland [ Sillan [ Aldrig ]

I kommunikationen mellan mig och mina lirare uppstar det latt missforstand:

Ibland [ Sillan [] Aldrig []

Jag besoker skolans bibliotek:

Ibland [ Séllan [ Aldrig [
Négon gang/vecka Négon gang/manad

Forsok att uppskatta hur mycket bocker det finns 1 Ditt hem (pa en hyllmeter
brukar det rymmas cirka 40-50 bdcker):

Mindre 4n 50 [] 50-200 [] 200500 [] Mer #n 5001



14. I mitt hem diskuterar vi filmer, bocker etc:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

15. Jag laser skonlitterdra bocker for nojes skull:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig []
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

16 Den senaste bok jag ldste var (ange titel och forfattare):

17. Jag laser en morgontidning:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig []
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

18. Jag laser en kvillstidning:

Ofta [] Ibland [ Sillan [] Aldrig []
Varje dag Nagon géng/vecka Nagon géng/manad

19. Jag laser nyheter pa Internet:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

20. Jag soker fakta via Internet:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig []

Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad



21. Jag har kontakt med mina kompisar via Internet:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig [
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

22. Jag laser veckotidningar:

Ofta [ Ibland [ Sillan [ Aldrig []
Varje dag Négon gang/vecka Négon gang/manad

23. Jag laser serietidningar:

Ofta [] Ibland [ Sillan [] Aldrig []
Varje dag Nagon géng/vecka Nagon géng/manad

24 Jag laser annat, exempelvis:

25. Forsok att uppskatta Din 14sforméga:

Mycket god ] God [ Mattlig ] Svag ]
26 Pé fritiden brukar jag:

27 Ovriga kommentarer kring lisning, lisintresse och lisvanor

Tack for Din medverkan!



LARARHOGSKOLAN I STOCKHOLM bilaga 2
Institutionen for individ, omvirld och lirande
Britt Persson 2005-02-28

Till rektor

Som ett led 1 magisterutbildningen i specialpedagogik avser jag att genomfora en
studie vars syfte dr att undersoka dldre elevers uppfattning om lds- och skriv-
formagans betydelse for skolgdngen, samt att undersoka elevernas ldsvanor och
lasintresse. Eleverna svarar pa en enkét bestdende av cirka 25 frdgor avseende
lasvanor och ldsintresse. Deltagandet i enkdtundersokningen &r helt frivilligt och
eleverna informeras om studiens syfte 1 samband med enkdtunders6kningen.
Elevernas deltagande dr ocksd anonymt och materialet kommer att behandlas
konfidentiellt. Handledare for studien &dr universitetslektor Anna-Lena Lange.
Resultatet fran undersokningen presenteras i form av en D-uppsats vid
Lararhogskolan i Stockholm, Institutionen for individ, omvérld och ldrande 1
borjan av juni 2005.

Med detta brev ansoker jag om mojligheten att genomfora enkédtundersdkningen
1 tvd av skolans avgangsklasser, en klass fran ett studieférberedande program
samt en klass frdn ett yrkesforberedande program. Enkidtundersékningen
berdknas genomforas under perioden den 10-18 mars 2005. Jag svarar
personligen for kontakt med undervisande ldrare och avser att nédrvara vid
svarstillfallet for att informera om studiens syfte, samt svara pa eventuella
fragor.

Med vénlig hélsning

Britt Persson

gymnasieldrare, specialpedagog

studerande vid magisterutbildningen vid Léararhdgskolan i Stockholm
Institutionen for individ, omvérld och ldrande

Tfn 08 — 644 71 02, 073 — 676 55 96
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skap ges nu ut i IOL: s nya serie: MAGISTERUPPSATS I PEDAGOGIK, ISSN 1404-9023.

Tidigare utgivna D-uppsatser (magisteruppsatser) nr 1-31, med inriktning mot specialpedagogik, har
givits ut i serien SPECIALPEDAGOGISK KUNSKAP: D-UPPSATSER, ISSN 1402-053X. Denna
serie ar nu avslutad.

Publikationerna kan bestillas fran Lararhogskolan i Stockholm, Institutionen for individ, omvarld och
larande (IOL) (fax nr 08-737 96 30).

Utgivna publikationer:

Nr 1 (2000) Karin Arnesén & Jessica Kjerrman: Barnets bésta 1 utlanningslagen.

Nr 2 (2000) Christina Sandberg: Sprak och Identitet. Pedagogers sprakbruk i forskolan i tva omraden
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anhorigs dod.
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Nr 12 (2001) Gota Eriksson: Matematiskt larande. Ett radikalkonstruktivistiskt perspektiv. En
litteraturstudie.

Nr 13 (2001) Birgitta Fagerlund: Att beratta med ord och bild - en studie om barns fria textskapande.
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Nr 14 (2001) Lena Sundbaum: Pedagogiska strategier inom bildimnet — stimulans och utveckling
av kreativitet, fantasi och skapande formaga hos barn med autism.

Nr 15 (2001) Bodil Halvars-Franzén: Det kompetenta barnet — varfor behover vi ett kompetent barn
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Nr 21 (2002) Bengt Wahlund: Atgardsprogram — for vad och for vem? En analys av larares utsagor
om barn och ungdomar, skrivna inom ramen for kurser i specialpedagogik.

Nr 22 (2002) Ann-Christine Wennergren: Dialogiskt larande for elever i horselklass. En studie om
att utveckla ett forhallningssatt.

Nr 23 (2002) Anna Egwall: Specialpedagogiska centra och specialpedagogens yrkesroll.

Nr 24 (2002) Anna-Lena Ljusberg: Fritidshemmet som arena for formellt och informellt larande.
Vilka normer och varden etableras i fritidshemmet i interaktion mellan dess olika aktorer?

Nr 25 (2002) Magdalena Karlsson: Flersprakighet — problem eller forutsattning for utveckling? En
forskolestudie.

Nr 26 (2002) Eva Obiack: Makt och motstand i klassrummet. Klassrumsobservationer i individuella
program.

Nr 27 (2002) Anneli Hippinen: Fritidspedagog eller larare. En studie kring yrkesvalet.

Nr 28 (2003) Yvonne Ekstrom: Liara for livet. Om kommunikationsstod i skola och vuxenliv for
personer med autism och samtidig utvecklingsstorning.

Nr 29 (2003) Toura Hagnesten: Matematikscreening II — studium av ett kartlaggningsinstrument
relaterat till teoribildning, larandeprocesser och styrdokument.

Nr 30 (2003) Anders Ronnbéck: Larandemiljon i skolan for den yngre punktskriftsldasande eleven.
Nr 31 (2003) Anna Fouganthine: Maud. En fallstudie over en dyslektikers skriftsprakliga utveckling.

Nr 32 (2003) Martina Lif Uddenfeldt: Sarskilda undervisningsgrupper — en historisk tillbakablick
samt en studie om hur personal i sarskilda undervisningsgrupper ser pa sitt arbete idag.

Nr 33 (2003) Jorun Inderberg: Samhallsvetenskapsprogrammet for elever med DYSLEXI. En studie
om att utveckla forhallningssatt.

Nr 34 (2003) Susanne Montin: “Kroppen i larandet — larandet i kroppen”. Elever i ak 5 reflekterar
over sig sjalva och over sitt larande, med utgangspunkt tagen i upplevelsen av den egna kroppen.

Nr 35 (2003) Birgitta Bergqvist: Grazonsbarnen i forskolan. Hur hittar vi dem och kan vi ge dem
stod?

Nr 36 (2004) Ulla Collén: Utlandsadopterade ungdomars upplevelser av skolan. En enkitstudie.



Nr 37 (2004) Ragna Alveblad: Samspelets betydelse for lirandet. En fallstudie om konstruktivism
och matematik i sdrskolan.

Nr 38 (2004) Caisa Holm: Frihet under makt och ansvar. Lararnas professionalism i det
postmoderna samhallet.

Nr 39 (2004) Pia Hed-Andersson: Lasforberedd. En studie om hur l4s- och skrivsvarigheter kan
forebyggas.

Nr 40 (2004) Ann-Gitt Hols: Specialpedagogiskt stod for elever i ar 7-9 — en intervjustudie med
specialpedagoger, specialldrare, ldrare och rektorer.

Nr 41 (2004) Marie Nilsson: Jag vill beritta... Specifik AKK som mdjlighet och samspel med en
elev i traningsskolan.

Nr 42 (2005) Gunilla Angerbjorn-Ahlback: Kan man springa ikapp ett tdg? Om fordldrars mote
med skolan.

Nr 43 (2005) Barbro Johansson: En tonaring och hennes barn méter forskolan.

Nr 44 (2005) Margareta Johnson: Tank om ... — fran svarigheter till mojligheter. Larandemiljons
betydelse for elever med lds- och skrivsvérigheter.

Nr 45 (2005) Anneli Molander: Human Dynamics — ett verktyg for en inkluderande skola?
Pedagogers erfarenheter och uppfattningar av Human Dynamics som ett verktyg i den pedagogiska
praktiken.

Nr 46 (2005) Britt Persson: Gymnasieelever och ldsning — Lasintresse och ldsvanor hos elever vid
studie- och yrkesforberedande program.
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