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Sammanfattning

Syftet med studien dr att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras
larare, angdende integrering i traditionell svensk skola. Jag vill ocksé belysa fordelar och
nackdelar som barn och ungdomar med invandrarbakgrund anser att det &r att undervisas i
klasser med barn med andra modersmal &n de sjdlva. Studien omfattar barn och ungdomar
med invandrarbakgrund, sé kallade andra generationens invandrare. De ar fodda i Sverige
men har annat modersmal 4n svenska. De kan ge en bild av hur undervisningen fungerar fran
deras synvinkel. I unders6kningen ingér dven ldrares attityder till och erfarenheter av att
undervisa barn med invandrarbakgrund.

Studien &r inriktad pa elever och ldrare 1 grundskolan. Eleverna har gatt nagra ér i skolan och
kan delge sina erfarenheter. Enkdtundersokning ar genomford i arskurs 4, 5, 6 och 7 i tva
olika skolor. Elever i fem olika klasser och dven klassldrare har besvarat en enkét. En av
skolorna dr beldgen i en av Stockholms nordvéstra fororter, mitt i ett bostadsomrade. Skolan
bestar av elever med olika bakgrund och med olika kulturer. Den andra skolan &r en skola
beldgen i en forort norr om Stockholm. Omradet omkring skolan, precis som skolan
representerar mingfald, flersprikighet och ménga olika kulturer och traditioner. De flesta av
eleverna ér invandrare eller har invandrarbakgrund. Undersokningen omfattar 67 elever och 7
larare.

Undersokningen visar om eleverna anvinder sig av svenska spraket uteslutande i skolan eller
om de ocksd pratar svenska hemma och i samhéllet de vistas 1 pa sin fritid. Studien visar hur
undervisningen anpassas med tanke pa deras modersmal. Den visar att spraket paverkar deras
larande och tviartom. Den visar i vilken utstrdckning eleverna har en positiv attityd till skolan
och kinner sig integrerade i skolan och i deras sociala umgénge i samhéllet omkring dem. Det
belyser hur forhallandet mellan hem och skola fungerar enligt eleverna.

Studien startade hosten 2004 och slutfordes varen 2005.

Studien sammanfattar att det finns bade fordelar och nackdelar med att integrera barn och
ungdomar med invandrarbakgrund i klasser med barn som har andra modersmal @n deras
egna. Integration kan leda till en social och kulturell forstéelse, acceptans och respekt.
Eleverna kan 6verbygga klyftor mellan olika kulturer, de kan ocksé bli missforstddda eller
missforsta. Resultatet visar pa betydelsen av att ldrarna anpassar sin undervisning till att
bemota varje individs behov och att alla barn och ungdomar kan ta del av undervisningen i
den svenska skolan.

Nyckelord: Invandrare, Andra generationens invandrare, Integration, Kultur, Modersmal,
Tvésprakighet



Abstract

The aim with the study has been to investigate positive and negative aspects concerning how
children and youth with an immigrant background integrate into the traditional Swedish
education. It also brings light to the advantages and disadvantages that can occur when
children and youth with an immigrant background are educated in classes with children who
speak different mother tongues than their own. The study shows how the education is adapted
for children using other mother tongues than Swedish.

The study comprises children and youth with an immigrant background, so called second
generation immigrants. They are born in Sweden but have another mother tongue than
Swedish. They can contribute with their views and opinions on how they believe the
education is working. Teachers’ attitudes and experiences of teaching children with an
immigrant background will also be part of the study.

The questions in the study are directed towards students and teachers in two elementary
schools. The students have been taking part of the Swedish school for a couple of years and
are able to contribute with their experiences. The study was brought out in grades 4, 5, 6 and 7
in two different schools. Students belonging to five classes and the class teachers have
participated in a questionnaire. One of the schools is situated in a suburb northwest of
Stockholm. The school has several students with different backgrounds and different cultures.
The second school is situated in a suburb north of Stockholm. The areas surrounding the
school, just as the school represent a great variety of cultures, languages and different
traditions. The majorities of students are immigrants or have an immigrant background. The
study is brought out by 67 students and 7 teachers.

The study shows aspects if the students only are using the Swedish language at school or if
they speak Swedish at home and in the society where they spend their leisure time. The study
show if the language influences their learning and vice versa. It questions if the students have
a positive attitude towards school and feel integrated in school and in the society surrounding
them. It shows how the relation between home and school are working, according to the
students.

The study started in the fall 2004 and was finished in the spring 2005.

The study concludes the advantages and disadvantages with integrating children and youth
with an immigrant background in classes where children have other mother tongues than their
own. Integration can lead to a social and cultural understanding, acceptance and respect. The
students can cover gaps between different cultures. They can also be misunderstood or
misunderstand. The result shows the importance of teachers adjusting their education to meet
the need of each individual and that all children and youth are able to participate in the
Swedish school.

Keywords: Immigrant, Second generation immigrant, Integration, Culture, Mother tongue,
Bilingualism



Forord

Uppsatsen ér skriven under varen 2005 i barn- och ungdomsvetenskap pé Léararhogskolan i
Stockholm.

Tvésprakiga individer utgdr en majoritet av virldens befolkning (Baker, 1996).

Sverige har de senaste aren blivit ett land med stor méngfald och det visar sig mer eller
mindre 1 de flesta skolor runt om i landet. Det &r inte bara barn som kommit till Sverige med
ett annat sprak och annan kultur. Det &r ocksa barn som ar fodda i Sverige med fordldrar som
invandrat. De barnen kallar Anders Ljungberg (Sydsvenskan 2004-12-09) i Malmo for
“halvsprakiga” barn, for att mnga av dem varken behérskar sitt modersmaél eller svenskan.
Han anser det vara ett stort problem 1 skolorna. Jag &r intresserad av om det &r ett stort
problem for eleverna och om skolorna agerar pé ett sddant sétt att de underlittar och anpassar
undervisningen for de halvsprékiga” barnen.

Det ar berikande ur minga olika aspekter att ha tillgéng till flera sprak, kulturer och sétt att
tanka pa. Den dubbla kompetensen kan leda till en storre forstaelse for andra ménniskor och
en storre tolerans for olikheter.

Tvasprékighet dr nagot positivt men det far inte resultera i att barnet inte kan nagot av spraken
verkligt bra. Det dr viktigt att barnet atminstone har ett ”bra” sprék, pd grund av inldrning,
tdnkande, identitetsutveckling med mera. Manga ménniskor maste vara tvasprékiga, oavsett
om det ar farligt eller inte, for att kunna leva i ett modernt samhélle (Hultinger & Wallentin,
1996). I en situation dér barnet i sjdlva verket inte behdrskar nagot av spraken och inte kianner
sig som fullstindig medlem i ndgon etnisk grupp kan det leda till segregation, inte bara i
skolan utan 1 samhéllet som helhet.

Jag vill 1 detta forord forst och framst tacka de larare och elever som pé ett positivt och
professionellt sétt givit av sin tid, medverkat i enkdtundersokningen och bidragit med
bakgrundsfakta. Utan er hade den hér uppsatsen inte varit mojlig att genomfora. Jag vill ocksa
rikta ett stort tack till min handledare Anna-Lena Lange som f6ljt mig i mitt arbete, stottat och
uppmuntrat i badde med- och motgangar. Ditt stod och all din kunskap som pedagog och
forskare har hjélpt mig och underléttat mitt arbete. Jag vill ocksa tacka Marcus och Charlotta
for lanet av dator, utan er hade det inte varit mojligt. Slutligen vill jag tacka min familj och
speciellt min sambo Moses Tesfai for hans ofordnderliga stod vilket pd manga sétt varit en
stor inspiration. Han har haft tdlamod med mig och uppmuntrat mig. Tack for att ni finns!

Enligt Baker, ér det viktigt att istdllet for att se pd sprak som ett problem bér man betrakta ett
sprak som en grundldggande mansklig rattighet!

Rina Andersson, Héasselby 2005
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1. Introduktion

1:1 Bakgrund

I Sverige har vi ett samhille som é&r etniskt delat 1 savél social som kulturell mening. Vi har 1
det svenska samhéllet, som i minga andra samhéllen, bestimda forestdllningar om och
vérderingar av vad som &dr "normalt”. Vart forhallande gentemot andra l&nder pdverkar hur vi
ser pa oss sjédlva. I minga delar av virlden vixer ménniskor upp i rika sprakliga miljoer, dér
ar det naturligt att redan som barn ldra sig att forstd och tala tva sprdk. Lander med méanga
sprakgrupper har vanligen ett officiellt sprak som fungerar som gemensamt kommunika-
tionssprak 1 landet. Sprdk dr bron mellan ménniskor. Vi behdver sprak for att mota varandra,
for att forstd och bli forstadda. Flersprakighet dr inte nagot speciellt eller besvérligt utan helt
normalt, minst lika normalt som ensprakighet (Ladberg, 2003).

I moétet mellan ménniskor pdverkas atmosfiren och forutsittningarna for kontakt eller
avstandstagande. Manniskors sprak utvecklas i speciella miljoer och dr bara omedelbart
forstaeligt 1 den miljo dér det hor hemma (Sou 1996:143). Etnicitet dr ndgot som skapas och
standigt fordndras beroende pa utveckling av sociala relationer i samhaéllet.

Den djupaste drivkraften som dr kopplad till identiteten d4r nog ménniskans behov att bli
sedd, och bli sedd som den han/hon dr. Nar man tror pa sig sjdlv bade vagar och vill man
anstranga sig for att lyckas. Vi identifierar oss med sprdk vi kan kommunicera med. Att
sakna ett sprak kan vara att sakna en identitet. En familj fran ett annat land &n Sverige blir
inte svensk bara for att den bestimmer sig for det (Ladberg, 2003). Barn och ungdomar kan
f4 problem med sin identitet och att veta var de hor hemma, vilket kan ha samband med
sprakproblem. Det &r bra for alla barn och ungdomar om de har vuxna i sin omgivning som
de kan identifiera sig med och bli bekriftade av. Barn lér sig det sprak som talas av dem som
barnet tycker om. Behovet att forstd och gora sig forstadd ar vart viktigaste skil att lara oss
nya sprak (Ladberg, 2003). Spréaket dr medlet vi anvinder inte mélet.

Manga génger dr barn som dr fodda 1 Sverige av fordldrar som invandrat till Sverige, ocksé
kallade invandrare eller andra, eller tredje generationens invandrare, fast de &r svenska
medborgare. Det dr viktigt att stddja invandrarbarnens identitetsutveckling och att deras
tvasprékighet och dubbla kulturtillhorighet ska respekteras och stirkas.

Fran borjan var fokuseringen i undersdkningen pd barn och ungdomar med invandrar-
bakgrund, si kallade andra generationens invandrare. Det fanns intresse att ta reda pd om
andra generationens barn och ungdomar med invandrarbakgrund upplever andra svérigheter
eller forutséttningar i1 skolan och i samhéllet som omger dem, dn forsta generationens barn
och ungdomar med invandrarbakgrund. Pa grund av det lilla urvalet av elever pa de 2 skolor
som anvénts 1 undersdkningen har det varit svart att fa ett representativt resultat av enbart
andra generationens barn och ungdomar med invandrarbakgrund. Darfor har jag valt att
istéllet fokusera pa attityder hos elever med invandrarbakgrund oavsett om de &r forsta eller
andra generationens invandrare.

Det finns flera teoretiker som inom sina olika omraden visat intresse for barn med invandrar-
bakgrund. Jag har relaterat min studie till teorier ur ekologisk synvinkel med hjilp av



Urie Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1979) och ur en sociologisk synvinkel med hjélp av
Anthony Giddens (Giddens, 1997).

Bronfenbrenner har anvént sig av en utvecklingsekologisk modell i sina teorier. Han belyser
den ménskliga utvecklingen och samspelet mellan individen och dess omgivning. I ekologin
betonar han roller, relationer och aktiviteter. Giddens har lagt vikten i sina teorier pa
globalisering och kulturella fordndringar. Han belyser kulturens, traditionens och familjens
vérde for individen och i hela samhéllet. Han menar att vi ska vara mer 6ppna for kulturella
forandringar

Syftet med studien &r att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras
larare, angdende integrering 1 traditionell svensk skola. Det finns ocksa intresse av elevernas
attityder angéende undervisning i klasser med elever som har andra modersmal dn de sjdlva
har, pa vilka sprék eleverna kommunicerar och hur ldrarna anpassar undervisningen och hur
styrdokumenten anpassas med tanke pa modersmaélet.

Att ldra sig sprak ar skapande och aterskapande, en process dir individen bygger upp egna
kreativa system. Spréket hjdlper oss att kdnna igen sddant vi ser. Vi kan kategorisera det och
komma ihag det efterat. Med spréket utvecklas det ménskliga tinkandet (SOU 1996:143).
Det ar inte alltid vi fOrstar att ett barns svarigheter i skolan har ett samband med spréket. Det
faktum att ménniskor véxer upp under olika forhallanden gor att de skiljer sig i forstaelse av
sin omvérld och sig sjdlva skapar svarigheter for kommunikation mellan méanniskor med
olika bakgrund.

1:1:2 Integration i Sverige

Integration &r ett ord som ofta anvinds i samband med invandrare som kommer till Sverige
(Socialstyrelsen, 1998). Invandrare har funnits i Sverige i alla tider (Hirsch Jr m.fl., 1991).
P& medeltiden kom tyska kdpmin, under stormaktstiden kom bland annat vallonska smeder
och bergverksarbetare. Prefixet “invandrare” markerar en avvikelse fran normen. Det &r ofta
svart att f4 arbete 1 Sverige om man har annorlunda utseende eller ett namn som klingar
utlandskt (Allenwood & Franzén, 2000). Invandrarbegreppet inkluderar bade personer som
kommit till Sverige av ekonomiska skél, sa kallad arbetskraftsinvandring, och personer som
kommit som flyktingar och tvingats ldmna sitt land.

Invandringen har aldrig varit kontinuerlig och likformig. Fran 1950-talet till och med 1970-
talet var det en stor arbetskraftsinvandring 1 Sverige vilket senare blev flyktinginvandring
(Allenwood & Franzén, 2000). De flesta flyktingar var politiska flyktingar. Gruppen som
kallas invandrare representerar en méngd lander och kulturer, alla med olika levnadssitt och
vanor. Bade arbetskraftsinvandrarnas och senare nyanldnda invandrare hamnar 1 ett pitagligt
utanforskap och har mott svarigheter pa arbetsmarknaden. Barnen till arbetskrafts-
invandrarna uppvisar totalt sett en hogre arbetsloshet &n jimndriga svenska ungdomar
(Alund, 1997). Sedan 1986 har de flesta invandrare och flyktingar kommit frin linder
utanfor Europa (Sjogren, 1997).

Flyktingar har en tendens att bositta sig i storre stdder, oavsett var i virlden de bositter sig.

”Det gor att det finns risk for ghettoisering av vissa bostadsomrdden” (Allenwood &
Franzén, 2000, s24). Vissa stadsdelar, foretridesvis forortsomrdden med stora hyreshus i
storstidder bebos idag i mycket hog grad av invandrare. En anledning kan vara en effekt av



ekonomisk diskriminering och av annan diskriminering. Det kan ocksd vara invandrarnas
naturliga onskan att bo néra sldkt och vénner fran det tidigare landet samt med ménniskor
frdn samma kulturella bakgrund som de sjdlva och som talar samma sprék (Allenwood &
Franzén, 2000).

Det leder i sin tur till segregering. Segregerade miljder betyder ofta nya invandrare och
flyktingar, elev- och ldrarbyten, ojimna forkunskaper och instabila forhéllanden i1 allménhet.
Detta gor att man far en speciellt krdvande utbildningssituation. Integration handlar i dagens
samhille om en kénsla av samhorighet och tillhorighet om en bestimd situation i en given
tid (Allenwood & Franzén, 2000). Integreringsfrdgan dr mer ett svenskt problem &n ett
invandrarproblem.

For att kunna integreras i bemérkelsen av att forenas eller enas maste vederborande fa en
viss uppfattning om det sammanhang i vilken integration ska ske. Arbete, utbildning och
kamp mot diskriminering och rasism &r centrala frdgor som understryker vad som trycker ner
och vad som forenar. Det ér viktigt att ménniskor accepterar varandras kulturer och later alla
behalla sin sdrart. Det dr viktigt for invandrarfamiljer att integreras i samhaillet inte
assimileras. Ansvaret for integration ligger badde hos invandrare och hos det svenska
samhdllet. Samhillet kan inte tvinga ndgon att integreras. Invandrarfamiljer kan inte heller
integreras utan stod, vigledning och hjilp.

En stor del av utvecklingen i samhillet har skett pd grund av immigrationen. Méanniskor frn
andra ldnder bér pa influenser och idéer fran sin egen kultur som de tar med sig till det land
de invandrar till (Ockert-Axelsson & Norman, 1993). Ju mer olika kulturer mots desto mer
fordndringar sker i samhallet.



2. Syfte och fragestallningar

Syfte:
Syftet med studien &r att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras
larare, angdende integrering i traditionell svensk skola.

Fragestéllningar:
- Vad anser elever med invandrarbakgrund om att undervisas 1 klasser med elever som
har andra modersmal 4n deras egna?
- Pévilka sprdk kommunicerar elever med invandrarbakgrund i skolan/i hemmet?
- Hur anpassar ldrarna undervisningen med tanke pé elevernas modersméal?
- Hur anpassas styrdokumenten for elever med invandrarbakgrund?

3. Litteraturgenomgang

3:1 Teoretisk bakgrund

Det har funnits ett flertal teoretiker som har reflekterat over tvasprakighet, modersmals-
undervisning, invandrare, kultur och traditioner. Reflektioner har gjorts ur ett ekologiskt och
ett sociologiskt perspektiv.

Ekologisk teori:

En teoretiker med en ekologisk teori dr Urie Bronfenbrenner. Bronfenbrenner foddes 1917 1
Moskva och emigrerade som 6-aring med sin familj till Amerika (Aagre, 2003). Han &r
utvecklingspsykolog och professor vid Cornell University i New York. Stora delar av hans
forskning belyser sammanhanget i uppvixtmiljon och helheten i den minskliga utveck-
lingen, i samspelet mellan individ och omgivning (Aagre, 2003). Han betonar ekologi som
betecknar omgivningen, och relationen mellan det ekologiska systemet och ménniskans
kognitiva utveckling. Han anser att individen bor studeras i sin naturliga milj6é. Det ekolo-
giska perspektivet visar pa roller, relationer och aktiviteter. Bronfenbrenner har utarbetat en
utvecklingsekologisk modell om barn och ungdomar. Den koncentrerar sig pa det sociala
nétet som omger barn och ungdomar. Den visar pd att barn och ungdomar kan agera pa olika
sétt beroende pa vilka aktiviteter de engagerar sig 1, vilka roller de intar 1 olika grupper och
vilka relationer de har till varandra i olika konstellationer. Den utvecklingsekologiska teorin
handlar bland annat om hur man ska kunna nid en béttre kunskap och forstaelse om
individens utveckling (Andersson, 1987).

Utveckling definieras enligt Bronfenbrenner som ménniskans sitt att utveckla en uppfattning
om den ekologiska miljon och sin relation till den. Utvecklingsprocessen dr en produkt av
samspelet mellan individen och den milj6 vederborande lever i (Andersson, 1987). De paver-
kar varandra. En ménniska utvecklas genom att gora nya upptickter, fordndras och samtidigt
behalla sin identitet (Bronfenbrenner, 1979). Utveckling innebér forandringar i karaktiren
hos en individ. Det sker kontinuerligt bade i uppfattningsférmaga och 1 handling. En
ménniskas utveckling paverkas av hindelser som kan ske utan att vederborande ens varit dar.



Sambandet mellan miljon och kapaciteten att forsta talat och skrivet sprak tilldter manniskan
att forstd hdndelser 1 miljoer som vederborande inte tidigare haft tillgang till, till exempel
skolan.

Bronfenbrenner inriktar sin forskning pa Ekologi som &r ldran om hus och hem, och
ekologin i den ménskliga utvecklingen handlar om en aktivt vixande méinniska och de yttre
forandringar 1 ndrmiljon dir ménniskan lever. For att visa ménsklig utveckling menar
Bronfenbrenner att det ar viktigt att studera en individ i olika miljoer, omgivningar och
studera forandringen. Ménniskans utveckling krdver mer dn en direkt observation av bete-
enden mellan tva personer pa samma plats. Det krdaver undersékning av flera personligheter
som samspelar i olika miljoer. Bronfenbrenner menar att man dven ska tdnka pd bakom-
liggande faktorer som har skett tidigare i livet. Utvecklingsmdjligheterna ska vara fysiskt
och socialt anpassade for att motivera och gora det mdjligt for ndgon att genom aktiviteter
och socialt umgénge utvecklas.

Sett fran ett ekologiskt perspektiv menar Bronfenbrenner att erfarenhet i forskolan har en
utvecklande effekt. Han pastar att pa det sitt ett barn lar sig l4sa i grundskolan inte bara
beror pd hur man ser pa en kultur eller bara pd hur han/hon har blivit undervisad att ldsa,
utan dven péd forhédllandet mellan hem och skola. Ett barns skolprestation dr dven beroende
av vad som sker i hemmet. Nér ett barn limnar hemmet for att ta del av skolmiljon 1 en
grupp ér det en svérare process och skapar mer stress for barn som inte tidigare tagit del av
liknande gruppmiljo, till exempel forskolemiljo. Barn anpassar sig snabbt och det tar inte
lang tid innan alla barn dr pd samma niva i sin utveckling. Olika utvecklingsmiljéer har olika
effekter pa utvecklingen. Det visar att det 4r stora ekologiska skillnader mellan olika miljder.
Bronfenbrenner menar att utvecklingen ska studeras i sitt rdtta sammanhang. Sammanhanget
kan variera och &r inte alltid barnets vanliga miljo. Bade fordldrar och forskolldrare och
larare kan delta i aktiviteter som underldttar for barnen att utvecklas i en miljé som kan
variera beroende pa barnets dlder.

Enligt Bronfenbrenners teorier har varje individ en roll. En roll 4r en méngd olika aktiviteter
och relationer som gor att en person forvéntas inta en speciell position i samhillet. Det
bestdmmer ocksa en position for en individ i forhdllande till andra ménniskor i dess omgiv-
ning (Bronfenbrenner, 1979). Rollerna &r identifierade enligt olika kriterier som reflekterar
kulturen i sambhillet. De olika rollerna kan rdra alder, kon, yrke och social status. For att
uppfylla en roll krévs integration av sociala forvantningar. Méansklig utveckling sker genom
samspel mellan individer som har olika roller for att genom deltagande fa fram ett bredare
spektra av roller.

Bronfenbrenner talar om en modell med olika system som ménniskor omger sig med. Han
anviander modellen for att kritiskt granska existerande forskningsresultat (Andersson, 1987).
De olika narmiljoer ett barn omger sig med bidrar till ett system, microsystemet (Andersson,
2001). Det dr det innersta och nidrmaste systemet. Mikrosystemet bestar av de ménniskor
som man omger sig med i sitt vardagsliv till exempel familj, skola, kamratgrupp, grannskap
med mera (se figur 1). De tre viktigaste elementen i mikrosystemet ar ett monster av
aktiviteter, roller och relationer som &r upplevda av en individ i en sédrskild milj6
(Bronfennbrenner, 1979) De bidrar till utveckling och utvecklingsniva. Nér en persons roll
fordndras eller vederborande byter ndrmiljo s& fordndras hans/hennes ekologiska miljo
(Andersson, 1987).



Det system som omger microsystemet och som gor att delarna i microsystemet lédnkas till
varandra kallas mesosystem. Det dr olika ndrmiljder som samspelar och bildar ett system
som individen aktivt deltar 1. Det &r viktigt att studera fler narmiljoer samtidigt for att fa reda
pa hur barnets roller och utveckling hdnger samman (Andersson, 1987). Det ror sig om olika
former av kommunikation som &r anknutna till varandra via personers kunskaper. I figur 1
visas att mesosystemets utvecklingspotential &r sammanhédngande med i vilken utstrickning
indirekta lankar stoder och uppmuntrar férhéllanden som kan stimulera vidareutveckling.

Det tredje systemet utanfor mesosystemet kallar Bronfenbrenner exosystem (se figur 1). Det
bestér av en eller flera miljéer som individen inte aktivt deltar i, men som spelar en stor roll 1
vederborandes liv. Det kan till exempel vara kommunernas utbud av olika familjestdd som
socialtjansten eller barnavardscentralen. Det kan ocksa vara fordldrarnas arbete. Exosystemet
inriktas pa hur samhéllsinstitutioner, forhallanden och faktorer utanfor barnets ndrmiljo trots
allt paverkar utformningen och innehallet i roller, aktiviteter och relationer. De olika grupper
som #r representerade i exosystemet skiljer olika sociala klasser at. De kan skiljas &t
beroende av fordldrars inkomst eller annan inkomst. Det vill sdga att barn har olika forut-
sattningar for att komma framat i livet pa grund av fordldrarnas inkomst, om de har arbete
eller om de blir tilldelade socialbidrag. Kommunen kan ockséd péverka barn och ungdomars
forutsittningar pa grund av boende situationer.

Det fjirde och yttersta systemet som Bronfenbrenner talar om kallas macrosystem. Det
systemet skiljer olika kulturer och delkulturer &. Macrosystemet har direkta eller indirekta
konsekvenser for den verklighet som barnen méter 1 sina nérmiljder, till exempel politiska
beslut, virderingar och ekonomiska beslut. De direkta konsekvenserna som visar sig &r
politiska beslut om gemensam skolstart for alla 6-aringar och hur pengar och platser ska
tilldelas och prioriteras inom barnomsorgen.

Ett exempel pa hur Bronfenbrenners modell passar in pa andra generationens invandrarbarn:
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1. Microsystemet: familj, skola, vinner
2. Mesosystemet: fritidsgard, talpedagog, bibliotek
3. Exosystemet: barnavardscentralen, fordldrars arbetsplats, socialkontor
4. Macrosystemet: invandrarverket, skolverket, landstinget

Figur 1. Bronfenbrenners ekologiska modell, modifierad efter Andersson (1987).

Sociologisk teori:

Anthony Giddens har i sina teorier uppmarksammat vikten av globalisering och kulturella
forandringar. Giddens dr f6dd 1935 1 England. Han é&r sociolog, samhéllskritiker, politiker,
laromedelsforfattare och populdrvetenskaplig skribent. Han belyser kulturens, traditionens
och familjens virde for individer och i1 hela samhillen. Han skapade en social teori for att



forstd sociala relationer for han anser att de flesta sociologiska klassiska begreppen var
missvisande (Aagre, 2003).

Han menar att vi ska vara mer 6ppna for kulturella fordndringar. Giddens lagger stor vikt vid
demokrati. Han forklarar manskliga handlingar som resultat av samhéllets struktur, men att
de gar att paverka. Giddens menar att demokratins utbreding &r beroende av vissa struktu-
rella fordndringar 1 véarldssamfundet (Giddens, 1999). Han anser att utvecklingen av under-
visning alltid har varit ndra kopplat till demokratin. Han menar att utbildning ger en
mojlighet for individer att utveckla sina attityder och kunskaper. Dagens skola med en
sammansatt utbildning ska enligt Giddens erbjuda en storre jimstdlld mojlighet &dn det var
mdjligt tidigare.

Det ér inte bara jamstélldhet mellan konen utan ocksd mellan ménniskor med olika kulturer,
traditioner och bakgrunder. Om det &r skillnad 1 sprdkutvecklingen bland eleverna kan det
paverka attityder och fa jamstidlldheten ur balans. Det kan leda till att elevens sprak-
kunskaper och modersmél nedvérderas och fér ldgre status bland elever och ldrare i skolan,
och i1 samhillet. Han ldgger tyngdpunkten pa jimstédlldheten och attityder mer &n pé sprak-
utveckling eller sprakmedvetenheten bland eleverna.

”Globaliseringen skapar en virld av vinnare och forlorare”, anser Giddens (1999, s 30).
Han &r positiv till globalisering och menar att globalisering paverkar vardagslivet i lika hog
grad som héndelser pé det vérldspolitiska planet (Giddens, 1999). Massmedier bidrar till stor
del att varlden globaliseras. Det dr manga méanniskor som immigrerar till olika lander av
olika andledningar, de bidrar ockséd till att globaliseringen fortsétter. I globaliseringen
kommer vi i kontakt med ménniskor som ténker och lever annorlunda &n vad vi sjilva ar
vana vid. Globalisering i skolan kan innebéra att ta del av olika kulturer och traditioner fran
olika lander.

Det &r stora grupper av flyktingar och invandrare som oroligt flyttar till olika delar av
virlden. Manga flyr fran en kamp mellan olika kulturer och folkslag. En del flyr undan
fattigdom och svilt 1 sokande efter ndgot battre. Manniskor som flyttar till olika ldnder far
lara sig att ta del av olika kulturer och gora sitt bésta for att anpassa sig till kulturen och
traditionerna 1 landet de ar bosatta 1 for tillfdllet. De har ocksd med sig sina egna kulturer,
traditioner och véarderingar. Giddens menar att kultur bestdr av méanniskor tillhérande ett
samhille eller en grupp som delar samma traditioner och virderingar. Ett samhille ar ett
system av forhallanden som binder samman individer. Etnicitet definierar han som en kultur
som praktiseras av ett omrade som skiljer sig fran ett annat. Méanniskor pa flykt och invand-
rare har bland annat olika religioner, historia eller sprék.

Giddens péstdr att barn fran olika sociala klasser 1 samhillet utvecklar olika sitt att tala tidigt
i livet och att det i sin tur paverkar skoltiden (Giddens, 1997). Han menar att man i skolan
ska dela in eleverna i grupper som far olika instruktioner. Instruktionerna ska vara baserade
pa antagande om likheter i kunskapsnivaer, vilket Giddens menar ar viktigt for att klara av
att integreras ar spréket i landet dit man flyttar. Det &r att ta del av den sociala gemenskapen
i det nya landet. Alla stora sociala system &r beroende av monster att folja for att bli delaktig
1 den sociala gemenskapen. Det giller inte bara den talade kommunikationen utan dven den
tysta.

Giddens star fast vid att en stor del av kommunikationen sker via samtal och den storsta
delen av samtal dr de konversationer som sker i avslappnade, oformella vardagsmiljéer



(Giddens, 1997). Mycket av det man léar sig i skolan har inget att gora med det formella
innehallet i undervisningen anser Giddens. Han menar att det finns en dold laroplan som lér
barnen veta sin plats 1 livet och att halla sig till den. Den dolda ldroplanen har en betydelse-
full roll for den kulturella utvecklingen. Den dolda ldroplanen tolkar vad ldraren menar och
vad lararens handlingar betyder (SOU 1996:143).

Léararen kan ha annan kultur och ddirmed annat kroppssprak én vissa elever. Det kan leda till
missforstand i kommunikationen mellan elev och ldrare. Det kan ocksa ske sprakfor-
bistringar 1 samband med ordval i kommunikation mellan ldrare och elever pa grund av olika
kulturer och traditioner. Det dr viktigt att eleverna lér sig att tolka den dolda ldroplanen for
att forebygga missforstand. Det ar lika viktigt att larare respekterar och tar hinsyn till
elevernas olika kroppssprék och talsprak, samt att vara tydlig for att férebygga och minska
riskerna for missforstand.

Giddens pastar att socialisationen dr ménniskornas ursprung till individualitet och frihet
(Giddens, 1997). Var minniska utvecklar en identitet och en kénsla for sjilvstindighet
genom tanke och handling. I ett modernt samhille anser Giddens att ménniskor maste ha
vissa baskunskaper, t.ex. kunna ldsa, skriva och rikna. De maste ha allmin kunskap om
deras fysiska, sociala och ekonomiska omgivning och milj6. Det dr viktigt att de vet hur de
ska ldra sig att fa ny kunskap (Giddens, 1997).

3:2 Begreppsdefinitioner

Andra generationens invandrare: personer som dr fodda 1 Sverige och har minst en fordlder
som &r fodd 1 utlandet (SOU 1996:143, s 130).

Assimilation: Strategi som innebdr att man Overger de egna kulturella vanorna och
varderingarna for att helt acceptera mottagarlandets (Allenwood & Franzén, 2000, s 141;
Baker, 1996, s 242; SOU 1996:143, s 133).

De facto flyktingar: personer som inte kan leva 1 sitt hemland pa grund av rddande politiska
konflikter, sociala eller miljoméssiga forhallanden som kan aberopa flyktingliknande skal f6r
att i stanna i Sverige (Allenwood & Franzén, 2000, s 27)

Diskriminera: gora étskillnad mellan, indela och étskilja (latin) (Allenwood & Franzén,
2000, s 304).

Etnicitet: manniskor med ett gemensamt ursprung, kulturella sidrdrag ex. spradk och religion
(SOU 1996:143, s 133)

Etnisk identitet: En viktig del av en persons kulturella forstdelse for hur hon/han uppfattar
den storre befolkningsgrupp som hon/han identifierar sig med (Allenwood & Franzén, 2000,
s 42).

Flykting: en person som flytt sitt hemland for att han/hon riskerar forfoljelse p.g.a. ras,
religion, nationalitet (etnisk och politisk) (Allenwood &Franzén, 2000, s 26).



Integration: att man bibehéller en viss kulturell integritet (Allenwood & Franzén, 2000,
s 141). Bli delaktig i det nya samhillet utan krav pa att overge sin kultur (SOU 1996:143,
s 133).

Interkulturell: en person som intresserar sig for andra kulturer och dr beredd att ta till sig av
dem och dela med sig av sin egen kultur (SOU 1996:143, s 135).

Invandrare: person som invandrat, flyttat in fran ett annat land, immigrerat (Malmstrom S.,
Gyorki I. och Sjogren P. A., 1989, s 237)

Kontaktlingvistik: vergripande bendmning behandlar métet mellan skilda sprak eller olika
sprékliga varianter (Borestam & Huss, 2001, s 7).

Kultur: en totalitet av en viss grupps tankar, handlingar och omgivande forhéllanden, allt
som man gor och tdnker (SOU1996:143, s 134).

Kulturell integrering: synkretism, flera kulturella traditioner &r tillgéngliga for individen
samtidigt. De dr dessutom ofta integrerade i varandra i olika grad (Allenwood & Franzén,
2000, s 41).

Kulturell pluralism: alla kulturers lika rétt att existera sida vid sida (Hultinger & Wallentin,
1996, s 191).

Kvotflyktingar: personer som inte kan fly pd egen hand dérfor att de &r speciellt utsatta pa
olika sitt ex. krigsskador eller tortyr (Allenwood & Franzén, 2000, s 27).

Majoritetssprdk: ett sprak med hogre prestige, vanligtvis talat av ett stort antal ménniskor 1
ett samhille (Baker, 1996, s 247).

Marginalisering: beskriver de familjer som varken slar vakt om sin ursprungskultur eller
inlemmas 1 mottagarlandets kultur (Allenwood & Franzén, 2000, s 142).

Minoritetssprdk: ett sprak med lagre prestige, ofta talat av ett mindre antal ménniskor i ett
samhille (Baker, 1996, s 247).

Modersmal: det sprak man léart sig av sin mor, det forsta sprak man lart sig, det starkaste
spréket vid vilken tidpunkt som helst i en persons liv, det sprak som personen mest anvinder

(Baker, 1996, s248; Borestam & Huss, 2001, s 24).

Segregation: ménniskor som tillhor olika grupper i samhillet skiljs &t 1 en fysisk rumslig
mening (SOU 1996:143, s 135).

Separation: att s& langt som mdjligt sla vakt om de kulturella varderingar som man haft i
hemlandet och att undvika majoritetssamhillet (Allenwood & Franzén, 2000, s 142).

Tvdsprdkighet: att behdrska majoritets- och minoritetsspraket (SOU 1991:06, s 109)



3:2:1 Diskussion om begreppsdefinitioner

"Vi maste sluta assimilera och borja integrera”, siger Masoud Kamali (Socialstyrelsen,
1998, s 78). Det ar méinniskor, badde med svensk bakgrund och med invandrarbakgrund som
har svart att halla isdr begreppen. Det kan 1 sin tur leda till missuppfattningar och konflikter.

Ordet integrering forvéxlas 1 praktiken med ordet assimilering. Integration far man genom att
acceptera varandras olika kulturer och lata alla behalla sin sirart, medan assimilation helt
syftar pa att man Overger sin egen kultur och helt 6vergar till mottagarlandets (Baker, 1996).
Att assimilera &r inte bra vare sig for mottagarlandet eller individen. Nér en individ helt
overger sin kultur, traditioner och vérderingar forlorar individen en stor del av sin identitet.
Det ar svérare att ta sig in i och leva i ett samhéille utan en stabil identitet. Vid assimilation
fir invandrare helt utplana det de hittills virderat och kan inte formedla trygghet och
kunskap till sina barn. Mottagarlandet i sin tur forlorar mdjligheten att utvecklas med hjilp
av andra kulturer och synsitt. Ett samhélle behover vara under utveckling och invandringen
ar en del av den.

Det skulle vara dnskvirt att ett samhille skulle ha kulturell integrering dir en individ far och
kan tillagna sig flera kulturella traditioner. Kulturerna dr ofta integrerade i varandra 1 olika
grad och kan Oppna 6gon fOr att se att vi inte bara dr olika utan dven lika (Allenwood &
Franzén, 2000). Pa demokratins grund har alla kulturer lika ritt att existera sida vid sida, sa
kallad kulturell pluralism (Hultinger & Wallentin, 1996). Det behovs fler interkulturella
individer 1 samhéllet.

Integration handlar i dagens samhélle om en kdnsla av samhorighet och tillhdrighet om en
bestimd situation i en given tid. Aven om ménniskor dr integrerade i samhallet dr det inte
sikert att de kdnner sig inkluderade.

Att vara integrerad betyder inte alltid att individen kdnner samhorighet eller delaktighet i den
grupp eller det samhille vederbdrande blivit integrerad i. Det kan dven vara skillnad i
kunskapsmaissig samhdrighet och social tillhorighet.

Parszyk (1999) anser att ur ett etnocentriskt perspektiv tycks begreppet integration i
praktiken tolkas som att ménniskor med invandrarbakgrund sd snabbt som mdjligt ska
tilligna sig svenskhet. Paradoxalt nog sa accepterar omgivningen dndd inte minoritets-
ungdomar som svenskar om de har annan bakgrund eller hudfirg, inte ens om de &r svenska
medborgare. Andra generationens medborgare kommer att klassificeras som invandrare i
flera generationer pd grund av modersmal, utseende och familjenamn (Parszyk, 1999, 249).

Motsatsen till integration &r segregation och det dr ndgot som &r alltfor vanligt fore-
kommande 1 det svenska samhillet. Segregationen skapar ett negativt samhélle ur ménga
aspekter.

Det leder till att manniskor delar upp sig i olika grupper i samhillet och har ingen kontakt
med varandra. De stdnger ute omvérlden och ir rddda for det okdnda och det som dr annor-
lunda. Ménniskor som lever i segregerade miljéer dr ofta minoritetsgrupper som upplever en
separation gentemot majoritetssamhillet (Allenwood & Franzén, 2000). De slar vakt om de
kulturella véirderingar de haft i ursprungslandet och blir apatiska mot mottagarlandet och allt
som har med landets kultur och traditioner att gora. Det forsoker sd langt som mojligt
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undvika att ta del av majoritetssamhéllet. Det finns ocksa de personer som varken strikt
héller pd sin ursprungskultur eller helt tar del av mottagarlandets kultur, sa kallad
marginalisering.

Ofta ser man en flykting och en invandrare som en person med samma bakgrund. Men det dr
skillnad mellan att vara invandrare och att vara flykting. En flykting kommer till Sverige
efter att ha flytt fran sitt land pa grund av att vederborande riskerar forfoljelse pa grund av
olika anledningar. Det ror sig ofta om religion, nationalitet eller politiska asikter. De kan inte
atervinda till sitt hemland. Man kan inte heller kategorisera alla flyktingar som en grupp.
Det finns olika slag flyktingar som kommit till Sverige av olika andledningar. Det finns
kvotflyktingar som inte kunnat fly pa egen hand pa grund av krigsskador eller tortyr i sitt
ursprungsland (Allenwood & Franzén, 2000). Det finns ocksd de facto flyktingar som inte
kan leva i sitt ursprungsland pa grund av rddande politiska konflikter, sociala eller
miljoméssiga forhallanden som &r giltiga” for att fa stanna 1 Sverige.

En invandrare som kommit till Sverige har invandrat, flyttat in frdn ett annat land,
immigrerat. Personen har frivilligt 1dmnat sitt land for kortare eller ldngre tid och kan ofta
atervdnda till sitt hemland. Det &r inte alltid pd grund av religion, nationalitet eller politiska
asikter. Det kan rora sig om arbete, att en person vill komma nérmare sina sléktingar, vill
flytta fran sitt land pa grund av kérlek till en person frin ett annat land eller av nyfikenhet {for
omvérlden och pi att leva i en annan kultur (Hirsch Jr m.fl., 1991).

3:3 Spraket som socialt och kulturellt hjalpmedel

Att vara tvasprakiga eller ensprakiga kan péverka barnens identitet, sociala forhallanden,
undervisning, sysselséttning, dktenskap, bostadsplats, resor och tdankesitt (Baker, 1996). En
tvisprakig person har mojlighet att kommunicera med flera olika grupper av ménniskor dn
en ensprakig. Forskare pekar pa att det gemensamma spraket blir en metafor for social och
kulturell gemenskap (SOU 1996:143). Att ldra sig ett sprak ar att ldra kultur! Sprak och
kulturmoéten dr numera en viktig del av vér vardag.

Minniskan anpassar sig till den omgivning vederborande befinner sig i. Barnet tar 1 hog
utstrackning till sig av de olika forhéllningssatt, forstaelse och vérderingar som det expo-
neras for. Motet med ménniskor fran andra samhéllen och kulturer innebdr en utmaning pa
gott och ont. Missuppfattningar och missforstand uppstér litt, samtidigt som mojligheten till
kreativa samtal och utvecklingar finns.

Ju mindre som &r gemensamt i1 hur man uppfattar verkligheten och ju mindre delade
rollforvéntningar tvad integrerade parter har desto mindre dr chansen for lyckad kommu-
nikation och socialt samspel. En av de viktigaste metoderna for att ldra sig varderingarna i en
annan kultur r att ha personlig kontakt med ménniskor som lever i den kultur man vill lira
sig om (Ockert-Axelsson & Norman, 1993). Elever med invandrarbakgrund méter sillan
intresse for sin ursprungskultur, men de gor inte heller ndgra ansprak pd engagemang fran
omgivningen (Parszyk, 1999).

For att tilligna sig de nodvéandigaste kunskaperna for att forstd en ménniska frin en annan

kultur fodras 6ppenhet, lyhdrdhet och en vilja att 1dra. Spraket méste bli kiinsloméssigt bety-
delsefullt for att inlarningen ska bli effektiv. Det racker inte med att spriket finns i rummet.
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Det maste kdnnas angeldget och ha ett personligt engagemang. I flersprakiga samhillen lar
sig barn och ungdomar ofta sprdk genom sina kamrater. Integrationen i det svenska sam-
hillet ar storre hos andra generationens invandrare dn forsta generationens invandrare, men
de héller ocksa pé och utvecklar en kédnsla av samhorighet och identifikation med ménniskor
och forhallanden 1 invandringslandet. Integrationen &r storre hos andra generationen pa
grund av att de dr fodda i Sverige och har véxt upp i1 det svenska samhéllet. De har inte
minnen och upplevelser att jaimfora med fran ett annat land som forsta generationens
invandrare.

Kulturella vanor, traditioner, virderingar och sociala normer fors vidare fran generation till
generation med spraket som medel, men kulturer och sprék fordndras stdndigt. Nar en kultur
fordndras, fordndras ocksa det sprak som bér kulturen (Ladberg, 2003). Det gér inte att ldra
sig ett sprak utan att samtidigt ldra sig ndgot av den kultur som spriket rymmer. I olika
kulturer &r vi vana vid olika sitt att samtala, lyssna till varandra och ta ordet 1 ett samtal.
Varje kultur har egna regler for beteende. Det kan vara svart for utomstdende att forstd de
outtalade reglerna for de &r sa naturliga for de manniskor som lever med dem. Oftast finns en
medvetenhet om nér de outtalade reglerna bryts (Ockert-Axelsson & Norman, 1993). Det ar
en process att lira sig de outtalade reglerna och den upphdr aldrig. Humor ar till stor del ett
kulturellt fenomen. Vad som kallas ”sprakfragor” eller ”sprakproblem” &r i sjdlva verket ofta
frdgor om makt, ekonomiskt och kulturellt inflytande (Ladberg, 2003).

Alla begrepp har ett forstdelseinnehdll och ett kulturellt innehdll. Spraket d&r genom sitt
kulturella beroende hért knutet till var identitet. Identitetsfrdgan blir aktuell forst nir nagon
forandring sker. Forandringar kan ske pa individuell och social niva. Nér barn borjar tveka
att tala sitt modersmal ar det viktigt att se upp. Det kan vara borjan till en alltmer negativ
kénsla for spraket och vara negativt for bdde spraket, sjdlvkinslan och identiteten (Ladberg,
2003). Familjens sprak kan aldrig ersittas av andra sprdk. Men om den ena fordldern talar
majoritetsspraket fir det spraket helt naturligt en mycket starkare stéllning i barnets liv.
Sprak dr en personlig sak och barn kan uppleva samma situation pa helt olika sitt. Alla
manniskor bygger sin egna sprikliga kompetens utifrn sina egna unika erfarenheter.

Spréaket dr ett verktyg for kommunikation och tinkande. Méanniskor kommunicerar inte bara
med ord utan ocksd med kroppssprak, bild, musik och med andra sinnliga former och
uttrycksmedel. Spraklig kommunikation bestar alltsd inte bara av det vi sidger. Den bygger
ocksé pa det outsagda. Ord och kroppssprék ska stimma &verens. Kroppsspraket kommer sa
naturligt och automatiskt att ménniskor ofta glommer bort det ndr man lir sig ett nytt sprék
(Ockert-Axelsson & Norman, 1993). Kroppsspriket kan ha olika betydelser pa olika sprak
och kan leda till minga missforstand.

Nér man mdter barn som lever med mer 4n ett sprak ar det viktigt att se till att barnet
behover alla sina sprdk. Om man lever flersprakig ar det viktigt att utveckla alla sprak sa att
de kan anvindas nér det behdvs. De flesta flersprakiga anvinder sina spriak péd delvis olika
livsomraden och utvecklar dirfor spraken olika. I flersprakiga miljéer dér alla andra talar
ménga sprik borjar barnen ocksa gora det. Spraktraning ger integration i samhillet, att klara
av skolan, fi arbete och ett virdigt liv. Erfarenheten av tvasprakigheten och den dubbla
kulturtillhdrigheten resulterar i att barn visar tidig forstielse for andra och positiva reaktioner
gentemot folk fran andra kulturer (Arnberg, 2004). En tvésprakig person kan overbrygga
klyftan mellan kulturer och 6verbygga gap mellan generationer.
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Formagan att utveckla sprdk &r utan tvekan medfodd, men med en flexibilitet som tillater
anpassning till den miljé dér individen ska leva. Ingen ménniska lér sig ett sprak automatiskt
bara for att vederborande hor det talas. Det ar viktigt att ordna med en stimulerande och
variationsrik miljo, sa att strukturer kan skapas for ordforrdd och lingvistik, och pé sé sétt
garantera att barnets sprakskicklighet kan vixa till (Baker, 1996).

Sprédket maste kédnnas viktigt och betydelsefullt. Man kan vidxla sprak for att visa
samhorighet. En ménniskas sétt att ldra sig sprak dr beroende av hennes sétt att umgés och ta
kontakt med andra ménniskor. Barnet talar férst med de méanniskor de kdnner sig trygga med
och det ar alltid lattare att uttrycka sig infor manniskor man kénner vél och litar pa. Vi
anpassar vart sitt att tala efter de manniskor vi talar med. Det ricker inte med att bara triffa
svenska ldrare och hora svenska i skolan for att lira sig det svenska spraket (Hultinger &
Wallentin, 1996). Barnen behover triffa andra ménniskor i olika aldrar och i olika
sammanhang for att 6ka vokabulér och spradkmedvetenhet.

Kommunikation ar sjdlva kérnan i spraket. Spréklig kommunikation har tva sidor, att forstd
och att sjélv tala. Barn vill beritta vad de har varit med om och dela med sig av sina kénslor.
Leken ar viktig for barnets sprak och det betyder mycket for den fortsatta sprakutvecklingen
(Ladberg, 2003). I vardagsleken trénas flyktingbarnen att prata svenska samtidigt som en
social trygghet byggs upp genom samarbetet 1 gruppen. Behovet att hora till, att vara som
alla andra och att sméilta in i en grupp eller ett sammanhang ar en viktig drivkraft i kommus-
nikation. Har barn och ungdomar med invandrarbakgrund inget socialt kontaktndt berévas de
det svenska. D4 lar de sig inte spraket eller kulturen. Bara det att man talar ett sprak med
barn skédnker i viss mening kultur till dem. Minoritetselever foroldmpas mest av det out-
talade, méinniskors sitt att vinda dem ryggen. Flera elever kénner sig hotade av svenska
klasskamrater, inte genom Oppet vald utan genom deras tysta avstindstagande (Parszyk,
1999). Skolans huvudsakliga uppgift ar att forbereda barn och ungdomar for ett aktivt
deltagande i samhallet.

3:3:1 Invandrarbarn och andra generationens invandrare

Aven om en person dr fodd och uppvixt i Sverige, 4r svensk medborgare, men med
atminstone en invandrad fordlder blir vederborande ofta klassificerad som invandrare och
fraimmande element. Han/hon &r andra generationens invandrare. Barn och ungdomar med
invandrar- eller flyktingbakgrund har andra uppvixtvillkor dn 6vriga barn och ungdomar. De
befinner sig ofta i en mer utsatt situation. De har pdverkats av och blandar vérderingar och
kulturella siardrag fran bade sin egen etniska grupp, majoritetssamhéllet och andra kulturer.
Pa det sattet skapar de sig en identitet.

Invandrare definieras som problem i sig till foljd av deras annorlunda kulturella bakgrund
(Alund, 1997). Annorlunda kultur anses ofta vara den grundliggande orsaken till alla
problem som forknippas med invandrare, flyktingar, etniska minoriteter och andra genera-
tionens invandrare. Nir beteckningen “invandrare” blir till en negativt laddad kategorisering
av ménniskor s far beteckningen en stigmatiserande funktion i vardagslivet, i skolan och pa
arbetsmarknaden.

Manniskor med en eller tva utlandsfodda fordldrar slits ofta mellan tva eller fler kulturer.

Invandrarbarnens utveckling péverkas av det samhélle deras fordldrar kommer ifran
(Allenwood & Franzén, 2000). I manga fall har man antagit att barn och ungdomar med
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invandrarbakgrund i hogre utstrickning riskerar att drabbas av olika sociala problem pa
grund av sin utsatta position mellan tvd kulturer. Invandrarbarnen skiljer sig frén de
jdmnariga genom att de balanserar mellan fler kulturer.

Invandrarbarnen och andra generationens invandrarbarn dr ofta placerade i ett kulturellt
griansland, i segregerade boendemiljoer dédr det markerar betydelsen av det socioekonomiska
i relation till det kulturella.

Andra generationens invandrarbarn och ungdomar ser ofta Sverige som sitt hemland med
influenser frdn manga kulturer som tillsammans skapar ndgot helt nytt. De lever i det
méngkulturella samhallet. Invandrarbarn i Stockholms multietniska fororter uttrycker savél
erfarenhet som medvetenhet om grinsdragningen mellan sig sjilva och “svenskarna” (Alund
1997). De kan betrakta sig sjdlva som svenskar men ocksd betrakta sig som en annan
nationalitet i det land som deras fordldrar eller dldre generationer kommer frdn. Alla
invandrartéta lokalsamhillen préglas av interna problem och grinsdragningar.

Det ir ett vanligt fenomen att invandrarbarn och ungdomar kommer i kontakt med och sa
smaningom lir sig ett andra sprak. Néar invandrarungdomarna och andra generationens
invandrare soker sig ut pd arbetsmarknaden provas de genom beddmningar av sprak-
kunskaper, utbildning, kulturbakgrund och uppvéxtfoérhallanden. De flesta invandrarung-
domar eller andra generationens invandrarungdomar &r skotsamma, kapabla och kreativa. De
lever sina liv 1 Sverige utan storre problem, men syns séllan i medierna anser ungdoms-
kommittén i civildepartementet (SOU 1991:06). En viktig orsak till att barn och ungdomar
med invandrarbakgrund &dr dverrepresenterade att fillas for brott ligger 1 att de inte fir den
anknytning till samhillet som ar nddvindigt. Det blir problem nér unga med invandrar-
bakgrund lider av socialt utanfoérskap som i1 grunden forstds som kulturella avvikelser.
Invandrarungdomars underrepresentation och utanforskap ses som fororsakad av deras egen
kulturella bakgrund och konsekvensen blir framviixten av ett etniskt delat samhille (Alund,
1997).

Det finns en svensk norm for hur man bor uppfostra barn och att invandrare avviker fran
denna norm. Det &r en svér uppgift for fordldrar att uppfostra barn pa ett sprak som de inte
behdrskar pa grund av en ny kultur och ett nytt samhélle. Barn och ungdomarna ir ibland
hart traingda av en grundldggande brist pa trygghet, fasthet till f61jd av familjens arbetslshet,
bidragsberoende, sociala utslagning och diskriminering. Om ett invandrarbarn har svarig-
heter att ldra sig ett lands sprék kan det bottna i fordldrarnas instdllning. Andra generationens
invandrarbarn och ungdomar kommer att stélla andra krav pd samhillet &n vad forsta
generationen gjorde, pd grund av integration (SOU 1991:06).

Andra generationens forhdllande till det svenska samhdllet och till sin specifika bakgrund &r
i mycket hog grad préglat av forsta generationens forhallande. Barn &r mycket kénsliga for
minniskors reaktioner pa deras sdtt att tala och borjar tidigt anpassa sig till vad andra
uppskattar och tar for givet (Ladberg, 2003). Enligt Alund s faller barn till invandrare utan
utbildning litt in i samma ménster och forstir inte vikten av att ha en utbildning (Alund,
1997). Det ér ofta kamraterna som dr de viktiga “sprakldrarna” under skoltiden.

Barn lér sig en hel del om sprak genom att leka med andra barn, men de behdver ocksa hora
spréket talas av vuxna pd grund av deras olika sitt att anvénda spraket (Arnberg, 2004).
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Maénga invandrare och andra generationens invandrare tvingas dagligen leva med och tala ett
sprak som dr fraimmande for dem (Ladberg, 2003). Invandrarbarn som inte har svenska som
modersmal behover en undervisning 1 svenska som dr anpassad for dem. Invandrarbarn som
har svenska som andra sprak saknar ord som tillhor den sprakliga basen. De kan behdva bli
medvetna om skillnader och likheter mellan sitt modersmal och svenskan.

Andra generationens invandrarbarn och ungdomar anvéinder minoritetsspriket mer 1 de
familjer som inte &r blandade, &n Ovriga. Det dr sannolikt enklare for ett barn vars bada
fordldrar talar minoritetssprak, att uppna en hog niva av skicklighet i det spraket, dn ett barn
som bara har en fordlder som talar minoritetsspraket (Arnberg, 2004).

Uttalet dr den tydligaste delen av spriket som identitetsbérare. En stark brytning kan gora en
ménniskas sprék svarbegripligt. Barn som lever med olika sprak behdver alla sina sprik. Det
ar bland barn och ungdomar med invandrarbakgrund som de blir medvetna om att sprak ar
olika, virderas olika och anvinds pé olika sitt. De uppticker en kulturell férnyelse och gor
revolt. Kulturen spelar en viktig roll i bestimmandet om vad och hur barn och ungdomar lar
sig (Patton, 1997).

3:4 Styrdokument

Det offentliga skolvésendet vilar pd demokratins grund. Allmén folkskola, det vill sédga skola
for alla infordes 1842 och var langt in pd 1900-talet 6-arig (Hirsch Jr m.fl., 1991). Sedan
folkskolan infordes har det skett en expansion av det offentliga skolvdsendet och den
gemensamma omsorgen om barn och ungdomar i samhéllet. For att fa storre social rittvisa i
samhillet inférde man 9-arig grundskola 1961 (Hirsch Jr m.fl., 1991). Skolan &r numera
malstyrd istéllet for regelstyrd (Andersson, 2001).

”Verksamheten skall utformas i overensstimmelse med grundldggande demo-
kratiska vdrderingar och att var och en som verkar inom skolans virld skall framja
aktningen for varje mdnniskas egenvirde och respekten for vdr gemensamma
miljo” (Utbildningsdepartementet, 1999, s 5).

Skolan dr en social och kulturell métesplats som har bdde en mdjlighet och ansvar for att
stiarka formigan hos alla som arbetar dar. Riksdag och regering har faststéllt nationella mél
och riktlinjer for verksamheten i skolan i form av skollag, forordningar och ldroplaner.
Laroplanen som ska foljas, Lpo 94, giller for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen
och fritidshemmet. Pa varje skola ska ocksé finnas en lokal arbetsplan och lokala &dtaganden.

Stockholms stad har en skolplan som riktar sig till alla som arbetar i skolan, elever och
larare. Den riktar sig ocksa till fordldrar och samhéllet 1 6vrigt (Utbildningsférvaltningen,
2004). En av Stockholms stads viktigaste uppgifter enligt skolplanen &dr att kunna ge alla
elever oavsett deras forutsittningar tillgéng till en skola som ser varje elev, utvecklar deras
formégor och gor dem delaktiga i sitt eget ldrande. De omradden som sirskilt lyfts fram i
skolplanen &r ldrande och kunskap med fokus péd sprakutveckling och matematik
(Utbildningsforvaltningen, 2004).

FN har antagit konventioner om barns rattigheter som Sverige tillsammans med manga andra
lander har ratificerat, det vill sdga bekréftat, godkdnt och skrivit under. Arbetet med en
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konvention om barns rittigheter startade 1979. Den 20 november 1989 antog FN konvention
om barns rittigheter (Hammarberg, 2000). Konventionen ger en universell definition av
vilka rittigheter som borde gilla for barn 6ver hela virlden oavsett kultur, religion och andra
sdrdrag (Hammarberg, 2000).

Artikel 2 1 FNs barnkonvention forklarar att reglerna géller for alla barn och att alla barn har
fullt och lika ménniskovérde. Den handlar om diskriminering och lika behandling. Alla barn
ar lika mycket vérda, inget barn far bli diskriminerat. Det har ingen betydelse vilken férg
barnet och barnets fordldrar har pd huden, vilket kon, eller vilket sprak barnet talar
(Hammarberg, 2000).

Konventionen géller barn och ungdomar upp till 18 ar. Det finns 54 olika artiklar om barns
rittigheter. 1 flera ldnder arbetar barnombudsmin med att kontrollera att landet foljer
reglerna. En réttighet ar att alla manniskor fir sdga vad de tycker, far dta sig métta, lira sig
lisa och skriva. Det handlar om barnets bésta. Artikel 28 handlar om barnets ritt till
utbildning, att gd i skolan (Hammarberg, 2000). Alla barn ska fa ga i grundskolan. Det ska
vara kostnadsfti och tillgdnglig for alla. Lénderna ska ocksa se till att barn far mojlighet att
gd 1 gymnasiet och tillgang till annan hogre utbildning.

Skolans uppgift ér att 14ta varje enskild elev finna sin unika egenart och dédrigenom kunna
delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet. Skolan ska frédmja forstaelse for
andra minniskor och féormaga till inlevelse. FNs artikel 6 handlar om att barnet har rétt till
liv och utveckling. ”Konventionsstaterna skall till det yttersta av sin formdga sdkerstdilla
barnets 6verlevnad och utveckling” (Hammarberg, 2000, s.36).

Spraket dr nyckeln till att nd mélen inom skolimnen (Utbildningsforvaltningen, 2004).
Spraket dr grunden for ldrande och nyckeln till kunskapsutveckling och framgéng. Utan ett
rikt sprak begrinsas elevernas mojligheter att delta i det demokratiska samhillet. Med
andraspréakselever i klassen krdvs ofta modifieringar av innehéllet i undervisningen. Lararna
kan behova vilja till och vilja bort i kursplanerna anser Hultinger och Wallentin (1996).

Skolplanen for Stockholms stad betonar att synséttet pA modersmalsundervisningen maste
fordndras och ses som en tillgdng. Det dr via sitt eget sprak som elever med annat modersmal
dn svenska kan na verklig framgéng. I mitten av 1970-talet genomférdes en hemspraks-
reform (Sjogren, 1997).

Da borjade modersmélsundervisningen och skolan var for en aktiv tvasprakighet. Barn och
ungdomar med invandrarbakgrund skulle bli delaktiga 1 det svenska samhéllet utan att
avsiga sig sin etnicitet eller sitt eget sprdk (Borestam & Huss, 2001). Att utveckla spraket
hos elever med svenska som sitt andra sprak, innebér att aktivt stoddja modersmalet och att
utveckla det andra spréket, svenska (Utbildningforvaltningen, 2004).

Eleven skall i skolan méta respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strdva efter att
varje elev utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstir betydelsen av att virda sitt
sprdk. Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola behirskar det
svenska spréket. De ska kunna lyssna och ldsa aktivt, uttrycka idéer i tankar 1 tal och skrift
och ha en fortrogenhet med centrala delar av det svenska kulturarvet och forstielse for andra
kulturer (Utbildningsdepartementet, 1999).
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I Norden ledde 1800-talet, nationalismens genombrott till att de flesta sprakliga
minoriteterna utsattes for en stark assimileringspolitik. De ldmnade sina egna sprédk och
etnicitet for att smélta in 1 majoritetsbefolkningen (Borestam & Huss, 2001). Det
internationella perspektivet innebédr ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella mang-
falden. Artikel 30 1 FNs réttigheter handlar om barn som tillhér minoriteter eller
ursprungsfolk. De har rétt till sitt sprak, kultur och religion (Hammarberg, 2000).

”Skolan skall strdva efter att varje elev respekterar andra mdnniskors egenvirde,
tar avstand fran att andra mdnniskor utsdtts for fortryck och krinkande behandling
samt medverkar till att bista andra mdnniskor”

(Utbildningsdepartementet, 1999, s 10).

Alla som arbetar i skolan ska aktivt motverka trakasserier och fortryck av individer eller
grupper. FNs artikel 22 handlar om barn som ar flyktingbarn. Linderna lovar att ge barn som
kommer till landet skydd och hjélp oavsett om de kommer ensamma, &tfoljt av sina fordldrar
eller ndgon annan person.

I laroplanen belyses att “frdmlingsfientlighet och intolerans mdste bemétas med kunskap,
oppen diskussion och aktiva insatser” (Utbildningsdepartementet, 1999, s.5). Enligt svensk
forfattningssamling ska undervisning i1 Svenska som andrasprék anordnas for elever som har
minoritetssprak som hemsprék, exempelvis invandrarelever, flyktingar och elever fran
svenska minoriteter (SOU 1991:06). Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever som av olika
andledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Undervisningen ska med
utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper frimja
elevernas fortsatta lirande och kompetensutveckling. Skolan skall ansvara for att eleverna
tillignar sig och utvecklar sddana kunskaper som &dr nddvéndiga for varje individ och
samhéllsmedlem (Utbildningsdepartementet, 1999).

Skolans mal att uppné uttrycker vad eleverna minst skall ha uppnétt nir de lamnar skolan.
Det ér skolan och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges mojlighet att uppnéd dessa mal
(Utbildningsdepartementet, 1999). Skolan skall efterstriva ett varje elev utvecklar
nyfikenhet och lust att ldra, utvecklar sitt eget sétt att 14ra och tillit till sin egen formaga. Det
ar viktigt att varje elev kinner trygghet, lar sig ta hdnsyn och visar respekt i samspel med
andra.

3:5 Mangkulturell undervisning

Skolan 1 Sverige ar en institution dér elever vaxer upp 1 en miljé av 6kande kulturell och
spréklig méngfald som moter 150 ar av ett vésterlandskt traditionellt skolsystem (Sjogren,
1997). Klassrummen har aldrig varit monokulturella. Varje klassrum har alltid befolkats av
elever frdn ménga kulturer. En 0kande andel av eleverna i svenska skolor har en annan
spraklig och kulturell bakgrund @n den svenska.

Maéngkulturell undervisning hjilper elever fran vissa minoritetsgrupper att lira sig mer i

skolan och forbattra sina skolresultat. Lirarna pa en mangkulturell skola arbetar dagligen
med ménniskor med stora, speciella behov.
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Larare med erfarenhet av undervisning i mangkulturella klasser vittnar om att kunskap om
skillnader i synen pa omvirlden kan vdxa fram hos eleverna (SOU 1996:143). Det ir en
tillgdng att barn kommer fran olika sociala och kulturella miljéer, och den ska man ta tillvara
pa 1 undervisningen. Det dr en fordel med manga barn med invandrarbakgrund i klassen, det
okar toleransen for det som ar annorlunda. Styrkan i interkulturell undervisning ar att ha
tillgdng till olika perspektiv pd ett problem (SOU 1996:143). For att kunna gora ett bra
arbete behdver ldrare och forskolldrare fortlopande utbildning 1 sprak och kulturfragor och 1
sprakbeframjande arbetssitt.

Skolan har en stark stéllning internationellt. Den méts igenkdnnande med respekt och ifraga-
sitts inte. Skolan anses ge en mojlighet till att lyckas, den anses ocksd vara ett lands
kulturbérare (Sveriges utbildningsradio, 1990). De upplevda kulturmé&tesproblemen 1 skolan
ar ofta utbildningspolitiska problem. For att kunna hantera den kulturella mangfalden
behover skolan se hur etnisk méingfald och allmin etiska frdgor hor thop (SOU 1991:06).

Forskolor, skolor och fritidshem utnyttjas for att stindigt skapa nya moétesplatser for alla
omradets invanare. Forskolan dr for ménga barn den forsta kontakten med det svenska
spriket. Forskolan dr en social institution och ett kulturellt system som skapar och aterskapar
grundldggande tanke- och virdemonster med allmén giltighet (SOU 1996:143). Det maste
finnas en god struktur pd forskolan om barnen ska bli trygga. Att arbeta med vardags-
kunskaper &r ett bra sitt att lara in spraket. I det praktiska arbetet utvecklas spraket.

Barn som &r fodda och uppvéxta i Sverige men inte gatt i forskolan och kommer till
grundskolan talar inte alltid svenska. Skolgéngen kan bli speciellt betydelsefull for barn med
invandrarbakgrund som genom skolan har den enda mojligheten att skaffa de kunskaper och
erfarenheter som dr nddvéndiga for att erdvra en plats 1 det svenska samhillet.

Att integrera barn i fritidsgrupper har for vuxna och barn, inneburit att frimlingsrddslan
snabbt forsvunnit (Socialstyrelsen, 1998).

Kunskap kan ge en forklaring men den behdver inte automatiskt leda till att man forstér eller
accepterar det frimmande. Kunskap om likheter och olikheter kan minska osdkerheten och
rddslan for det som kidnns frimmande och okéint. Med hjdlp av spraket kan gruppens
sammanhéllning markeras samtidigt som skillnaderna gentemot andra grupper gors tydliga.

Mellan olika sprékgrupper kan det ibland uppsta svéra konflikter (Sveriges utbildningsradio,
1990). Instéllningen till flersprékigheten som onormal eller normal hénger titt samman med
huruvida man ser den som ett problem eller som en resurs (Borestam & Huss, 2001).

Motet med den svenska skolan kan for bade pojkar och flickor bli konfliktfyllt. Dir kanske
de moter helt andra normer for beteende dn vad som géller hemma Att utgd ifran elevernas
frdgor har kvaliteten att elevernas inflytande dkar. Det ar positivt for ldrandet.

Elevernas skilda erfarenheter och synsétt kommer till anvdndning i undervisning och far
bytas mot varandra. Det sker ett interkulturellt forhallningssatt. Det ar viktigt att alla elever
kénner sig trygga 1 skolan (SOU 1996:143). Man lér sig simre om man dr otrygg pd grund
av att det dr svart att halla koncentrationen fokuserad pa undervisningen. Att behérska den
sprikliga basen dr den forsta forutsdttningen for att kunna kénna sig avslappnad (Ladberg,
2003).
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Den sprékliga basen kan ett barn tilligna sig pa i princip hur ménga sprak som helst.
Formagan att 14ra utantill &r en stor tillgdng fOr att tilldgna sig basen i ett sprak.

Léararna kan ha oréttvisa forvdntningar pd minoritetsbarn om de sitts i vanliga klassrum
(Arnberg 2004). Vissa ldrare hyser fordomar mot tvasprakiga barn. De tycker att de ar
besvirliga i undervisningen, att tvasprakighet dr nagot irriterande och egendomligt (Baker,
1996). En del larare kan se det som problem med elever med invandrarbakgrund som tror att
de kan och forstér allt, att de inte har ndgot kvar att ldra sig. Elever kan anse sig ha den
kunskap och sprakliga forméaga de behover for att klara sig i livet och anser sig dérfor inte ha
mer att ldra.

Det kan ocksa finnas en risk att ldrare och andra vuxna dverskattar barns sprakkunskaper,
just for att det later s& bra. Ett barn som har bra uttal, grammatik och flyt i talet kan litt
missbeddmas. Det dr mdjligt att tala ett sprik flytande och dnda inte verkligen forsta, fullt
uppleva eller helt delta i den kultur som spréket formedlar (Baker, 1996). Man kan ocksa
missbeddma att elever som har ett daligt sjdlvfortroende gor sdmre sprakprestationer 1 skolan
an de egentligen ar kapabla till.

Det praktiska och konkreta dr en nddvéndig startpunkt for alla barn om de ska utveckla sitt
sprék och sin begreppsapparat, for att sen forstd det abstrakta och svira (SOU 1996:143).
Det &r bra att ta vara pé elevernas spontana intressen och fora in dem pé studier av etablerat
innehdll. Det dr viktigt att manniskor som arbetar med barn och ungdomar med invandrar-
bakgrund dr medvetna om de olika sdtt som uppforande ter sig dr baserat pa olika kulturer
(Jones & Rutter, 1998). Arbetsformer och arbetssitt 1 skolan ska utvecklas for att de grupper
som idag missgynnas ska bli mer delaktiga i undervisningen, rustade for att hdvda sina
intressen och vara med och pédverka i samhéllet. Mycket av skolarbetet handlar om att 6ka
kunskaperna och empatin for utanforskap.

3:5:1 Spraket som verktyg

Sprékforskare havdar att barn mycket vél kan utveckla tvd sprdk och samtidigt inhdmta
kunskaper och utvecklas till harmoniska ménniskor, men det beror pd om omstdndigheterna
ar gynnsamma (SOU 1996:143). Barn lédr sig inte ett nytt sprdk bittre for att de trdnger
undan sitt modersmal, tvirtom. Taylor i Arnberg hdvdar att tvdsprakiga barn inte forsenas
ndr det géller de forsta ordens inlérning eftersom ord knyts till begrepp pa de olika spraken
(Arnberg, 2004). Barnen kommer ddremot i underlige om bégge spraken ar under-
utvecklade. Det kan gora att barnen inte klarar av undervisningen pa nagot av de olika
spréken.

Antalet sprak en ménniska lir sig har ingenting att géra med begévning, det har att gora med
behov (Ladberg, 2003). Barn tappar inte ett sprak for att de lir sig ett nytt, men man kan
forlora ett sprdk om man inte anvénder det regelbundet.

Att barn hor flera sprdk omkring sig dr inget problem i sig. Barnet urskiljer tidigt, kanske
frén allra forsta borjan, de olika sprakliga systemen och kan anvénda dem éatskilda. Sa snart
smé barn ldr sig mer dn ett sprak ldr de sig ocksa att rétta spraket efter person och anvinder
spraken olika. Men det kan hénda att de blandar spridken ibland. Sprékblandning ir inte ett
tecken pa forvirring (Arnberg, 2004). Om vuxna talar flera sprék och vixlar mellan dem blir
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det naturligt for barnet att ocksé gora det. Allteftersom barnen blir mer medvetna om att det
forekommer tva sprak i dess omgivning sé blir spréken mer och mer étskilda.

Att lara sig kommunicera innefattar att barnet méste ldra sig samtalsregler som turtagning,
artighetsformer och att inte ge information som lyssnaren redan kédnner till (Arnberg, 2004).
Sprakinldrningen ska ske i interaktion med andra. Det ska finnas vilja att ldra och motiva-
tion. Upplevelsen av att ldra sig ska vara meningsfull. Att hitta aktiviteter som tilltalar barnet
kan vara ett steg mot spraktillignandet. Det stirker barnens sprakkénsla och sjalvfortroende.
Den som borjar halka efter sina jimnariga kan borja bli radd for att visa sin okunnighet. Det
kan bli en ond cirkel dédr barnet undviker sprakliga aktiviteter, de halkar efter och blir &nnu
mer osdkra. Ndr barn inte orkar koncentrera sig dr det 1att att tro att det bottnar 1 koncentra-
tionssvarigheter.

Men det kan 1 sjélva verket vara sprdksvarigheter som ligger i1 botten (Ladberg, 2003). Nér
man lyssnar till ett nytt sprak dr man mycket kénsligare for storningar. Man maste organisera
barnens aktiviteter och miljo pé ett sitt som underlittar for barnen att utveckla sitt tdnkande
och sina sprak.

For att kunna f6lja undervisningen behover barnet ha ett vilutvecklat sprik. Barn som
undervisas pa sitt svagare sprak kan foljaktligen komma alltmer efter i skolan. De stoter pa
svérigheter i1 inldrningssituationen, i vilken manga inte beharskar undervisningsspraket. Det
ar en skyldighet inom undervisningsplanerna att bryta ner de barrifirer som sprak- och
kulturskillnader kan skapa (Baker, 1996). I skolan anvinds framforallt spriket som tanke-
verktyg. Med spraket utvecklas det ménskliga tinkandet. Om man hindrar ett barn frén att
anvinda det sprak det tdnker bést pa sa hindras vederborande fran att tinka.

Det tar mycket ldngre tid att tilligna sig ett sprak som tankeredskap dn som samtalssprak.
Ladberg (2003) anser att det &r bdst om barnet kan fa undervisning pa sitt modersmal eller
sitt starkaste sprak. Minoritetsspraket bor anvdndas som undervisningssprak ndr barnen
behérskar majoritetsspraket otillrdckligt och nir det dr mojligt. Det betyder inte att in-
forandet av majoritetsspraket bor skjutas upp. Det mest effektiva for minoritetsbarn ar
sannolikt att f4 undervisningen jimsides pa bade modersmalet och samhéllets sprak, och pa
det séttet utveckla bada spraken (Ladberg, 2003). Studier har visat att andraspraksinldrning
har mycket gemensamt med forstaspraksinldrning. Det krdvs forkunskaper for att forsta
undervisningen och ldrobdckerna, inte bara sprakligt utan ocksa kulturellt. Experter pa tva-
sprikighet dr 1 allménhet Gverens om att det finns en viktig skillnad mellan samtalssprak och
klassrumssprak (Baker, 1996). Det kraver en hogre niva pa den sprakliga kompetensen for
att kunna forsta och tolka klassrummets sprak.

3:5:2 Forsta och andra spraket

Dalig utveckling pa ett nytt sprdk kan ibland ha att géra med avbruten utveckling pa
modersmaélet (Ladberg 2003). Ljungberg skriver i en artikel for Sydsvenskan (2004-12-09)
att de barn som dr fodda i Sverige och varken behérskar sitt modersmal eller svenskan &r
“halvsprékiga” och ett stort problem i skolorna. Barn som kommer frén andra l&nder med ett
mer vil utvecklat modersmaél ar ett betydligt mindre problem.

De halvsprakiga barnen saknar en djupare forstielse for spraket, en forstaspraksbas, och
far allt stérre problem 1 skolan ju hdgre upp i1 klasserna de kommer och ju svarare
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undervisningstexterna blir (Sydsvenskan 2004-12-09). En stark forstaspraksbas har visat sig
vara en stor tillgdng vid andra spréks inldrning. Barnets svenska forbittras inte under
skoltiden eftersom de inte fatt ndgon ordentlig grund lagd darfor &r det viktigt att
modersmélsundervisning finns med redan i férskolan (Sydsvenskan 2004-12-09).

Skolan ska erbjuda modersmalsundervisning till elever med ett annat modersmal och
familjen far antingen acceptera eller avstd fran att deras barn ska ta del av undervisningen
(Sjogren, 1997). Att ha modersmalsundervisning &r ett sétt for det svenska samhillet att visa
respekt for fordldrarnas bakgrund. Omgivningens instidllning till modersmal eller nya sprak
har ocksa stor betydelse. Att modersmalsldraren finns i skolan &r viktigt for att visa att
barnens sprék inte betraktas med lagre status. Elever med ett annat modersmal dn svenska
borde i undervisning och handledning pé sitt forsta sprik tills de behdrskar svenskan pé en
niva som ér tillrdckligt kvalificerad for de studier de bedriver.

Om lédraren och modersmélsldraren samarbetar kan man anpassa uppgifterna till varje elevs
sprikliga och kulturella bakgrund s& att undervisningen blir effektivare. Aven om otill-
rackliga sprakliga kunskaper i svenska &r ett stort problem kan det ocksa vara ldrarnas
bristande engagemang och om skolan har stor personalomsittning som avgor hur elevernas
utveckling och kunskap dkar.

Elever som inte har svenska som modersmal behdver undervisning i svenska som &r
anpassad for dem. 1980 blev dmnet, som da kallades ’svenska som fraimmande sprak” ett
eget lirodmne med samma stdllning som 6vriga &mnen i grundskolan och gymnasieskolan,
och frdn mitten av 80-talet &r den officiella beteckningen “svenska som andra sprak”
(Borestam & Huss, 2001). Mélet for svenska som andrasprak ar att hjélpa elever att utveckla
spriket bdde som vanligt kommunikationsmedel och som ett medel att tilldgna sig kunskaper
1 skolans dmnesundervisning (http://www.skolverket.se/ 04/26). Svenska som andra sprak
har blivit likstdllt med modersmalssvenska (Hultinger & Wallentin, 1996).

Skillnaderna mellan svenska som andrasprdk och svenska som modersmal ror framforallt
forsta- respektive andraspraksinlarning Elever med invandrarbakgrund ska ldsa svenska som
andra sprdk om de inte har tillrickliga kunskaper for att kunna delta 1 &mnet svenska. Men
det ar viktigt att inte ha for laga forvantningar for det kan begrinsa barnens och ung-
domarnas mojligheter. Invandrarbarn och flyktingbarn placeras ibland i samma klasser for
att de ska kénna sig tryggare och ha nadgot gemensamt. Det leder ofta till att barnen senare far
svért att se Sverige som sitt hemland eftersom de aldrig fatt kontakt med dess invénare
(Socialstyrelsen, 1998).

Inldrningen av svenska som andrasprak underldttas om barnet har ett starkt forsta sprak.
Sprakutvecklingen 1 forsta och andra spréket stodjer varandra. Barn och ungdomar med ett
starkt forstasprak kan overfora sina kunskaper frén det forsta spraket néar de lér ett andra
sprék (Jones & Rutter, 1998). Stannar sprikutvecklingen av i forsta spréket dr barnet inte
kvalificerat tvasprakig (SOU 1996:143). En viktig del i tvasprdksundervisningen bestar i att
ge eleverna verktyg for att de sjdlva ska kunna utveckla och finslipa sina sprak pé ett
medvetet sdtt, i samband med dmneskunskaper. Det kan vara bra att studera &mnena i skolan
enligt samma modell som svenska som andra sprak. I Ljungbergs artikel uppmérksammas att
de “halvsprdkiga” barnen inte har nagon glidje av att f& undervisning pa modersmalet
eftersom deras kunskaper i modersmalet ofta dr sa déliga att de inte kan f6lja undervisningen
pa modersmaélet béttre dn undervisningen pa svenska (Sydsvenskan 2004-12-09). De barn
som kallas “halvsprikiga” har inte ndgon forstaspriksbas.
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Tvésprékighet har 1 Sverige ibland pa ett olyckligt sétt forknippats med halvsprékighet, som
ar ofullstindig behérskning av tvé sprak (Borestam & Huss, 2001). Numera anses termen
vara missvisande och ovetenskaplig. Man maste se till att barnet blir fullt kompetent i
majoritetsspraket, samtidigt som det ar viktigt att skydda minoritetsspréket.

Det tvasprékiga barnets bada sprék &r viktiga och bédda maste fa utvecklas om man vill na ett
optimalt resultat. De tva spriken interagerar med varandra. Tvasprakighet verkar vara en
fordel ndr man ska ldra sig fler sprak i livet. Den flersprikige har mer att jaimfora det nya
spraket med. Tillgéng till fler sprakljud och betoningsmdnster, olika grammatiska system
och olika ord for samma begrepp (Ladberg, 2003). En ménniskas ordforrad kan bestd av tva
forrdd, dels de ord han/hon kan sidga och dels de ord vederbdrande forstar nar han/hon hor
andra sdga dem. Spraklig kompetens har en rad bestdndsdelar sdsom uttal, grammatik,
automatiserat sprak, ordforrad samt pragmatisk kompetens (Ladberg, 2003).

Barn hor sprak runt omkring sig och dven om de inte direkt harmar sa tar de stidndigt emot
information om det sprak de hor (Arnberg, 2004). For att man ska kunna ldra sig ett sprik ar
upprepning och variation lika viktiga men av olika skdl. Lyssnandet dr grunden i sprak-
tillignandet. Man maste hora ord ségas tillrickligt manga ginger sa att hjadrnan kan lagra
minnet av uttalet och dra slutsatser om grammatiken. For att tilldgna sig ett stort ordforrad
och en bred pragmatisk kompetens behdvs en méngsidig sprakanvindning. Alla barn lagrar
ord innan de bdrjar anvdnda dem och de forstdr hela tiden mer &n de sjidlva kan siga
(Ladberg, 2003). Olika barn har olika sitt att ndrma sig ett nytt sprdk. En del ar tysta ldnge,
andra borjar tidigare anvénda det som de snappar upp.

3:6 Hem och Skola

En méngkulturell skola dr naturligt for de flesta barn, ddremot inte for de vuxna. Varje
minoritetsgrupp har sin forestéllning om meningen med skola och undervisning, och om vad
utbildningen har for vérde i relation till den miljo man lever i. Om en minoritetskultur
uppfattar sig som underordnad, fortryckt eller pa andra sétt tillbakasatt far detta effekter for
barnets skolgang (SOU 1996:143). Synen pa utbildning varierar mycket i invandrarfamiljer
och fordldrarnas instillning ar viktig. Manga forédldrar kan uppleva svensk skolutbildning
som ett hot genom att den riskerar att fjirma barnet frén fordldrarnas egen ursprungskultur
och forse barnet med svenska varderingar (Allenwood & Franzén, 2000). Framgéng 1 skolan
kan ses som ett led i den hotande forsvenskningen.

Det dr darfor viktigt att bejaka mangfalden. Det dr viktigt att ménniskor som arbetar med
barn och ungdomar liar sig om barnen och deras familjers olika kulturer genom att arbeta
med individer.

Skolan miste Oppna sig mot de minniskor som bor i1 dess ndromrade. Sarskilt viktigt ar det
att de fordldrar som har invandrarbakgrund kénner delaktighet i sina barns skola. Foradldrar
som har invandrat till Sverige har ofta andra forestdllningar om relationer, normer och
utbildning dn vad som é&r vanligt i den Svenska skolan (SOU 1996:143). Samarbetet — och
den Omsesidiga respekten mellan hem och skola géller alla elever och ar viktig for alla
elever.
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Det dr en osynlig grins mellan hemmet och skolans ansvar (Andersson, 2001). Det dr darfor
nodvéndigt att utveckla former for samverkan. Att fostra barn tvasprakigt kridver stor
anstrangning av fordldrarna. Barns forsta ldrande sker i samband med modersmalet och
kulturen hemifran (Patton, 1997). Ju tryggare fordldrarna dr desto sékrare blir de i sin
fordldraroll och desto battre mar deras barn.

For bade en- och flersprdkiga barn och ungdomar dr hemmet den forsta och viktigaste
sprékinlarningsmiljon, men for vidare sprakutveckling har skolan och den regelritta under-
visningen stor betydelse (Borestam & Huss, 2001). I invandrarfamiljer dir bada fordldrarna
har samma modersmal finns det smd mojligheter att ge barnet kontakt med det svenska
spraket innan de ar stora nog att f4 kamrater utanfér hemmet eller borja skolan.

Om skolan forstar hur en interkulturell familj fungerar kan barnets sjidlvkinsla stirkas och
den dubbla kulturidentiteten bekriftas och forstirkas emotionellt. Skolan &r oersittlig, alla
barn behdver dess kunskaper och sociala traning. For barn och ungdomar med invandrar-
bakgrund kan ocksd struktur och ordning vara viktigt (Sveriges utbildningsradio, 1990).
Forskolan och skolan ska ocksé vara ett viktigt stod for fordldrarna som vill att deras barn
ska bli tvasprékiga.

Mot denna bakgrund har frigestéllningar angiende elever med invandrarbakgrund uppstatt.
Fragorna berdr undervisningen och har belysts genom enkétfragor riktade till bade elever
och ldrare. Fragorna belyser den svenska laroplanen, flersprakighet, multikulturism, moders-
mélsundervisningen samt undervisning i andra dmnen i skolan. Enkéterna visar dven pa
attityder till forhéllandet mellan hem och skola.

Syftet med studien dr att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras
larare, angdende integrering i traditionell svensk skola.
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4. Metod och genomforande

4:1 Metod

Undersokningen dr baserad pd enkéter i huvudsak riktade till elever men ocksa till larare for
att fi mer &n ett perspektiv pd andra generationens invandrarbarn i skolan och i samhéllet.
Anledningen till fokuseringen pa elevers &sikter bottnar i att f4 sa nira bild som mgjligt av
situationen 1 skolan bland barn- och ungdomar med invandrarbakgrund. Betoning finns pa
vikten av integration i skolan och i samhéllet och hur spraket ar ett verktyg for integration.

Undersokningen har genomforts med kvantitativa metoder som bygger pa data om eleverna
och deras sprikanvdndning. Data &r samlad genom en enkétunders6kning som senare
genomgatt bearbetning som innebér att enkdterna har sammanstillts i tabeller och diagram
for att f4 fram resultat av undersokningen. Den kvantitativa forskningen har en tendens att
utgd fran den sociala verkligheten som statistisk och nagot som finns utanfor aktoren
(Otterup, 2005).

Studier som har en kvantitativ karaktdr pd grund av att urvalet av en viss population gors pa
ett sadant sitt att resultaten ska kunna generaliseras till att gdlla 4ven andra situationer och
personer dn de som studeras. Urvalet i denna studie &r for litet for att kunna generaliseras
och giller déarfor enbart for de skolor som &r representerade i undersokningen. Resultaten
frdn enkidtundersokningen dterges i text, tabeller och diagram med kommentarer och
tolkningar.

Man kan kombinera kvantitativa och kvalitativa tekniker, oberoende av inriktning (Merriam,
1994). Det forbattrar bade validiteten och reliabiliteten i den undersékning man utfér. Den
hir studien baseras huvudsakligen pd kvantitativa data, men har dven delvis en kvalitativ
karaktir eftersom den syftar till att pa djupet forstd inneborden av en foreteelse. Kvalitativ
forskning forsoker forsta hur alla delar samverkar for att bilda en helhet. I denna studie har
resultatet frin enkédtunders6kningen och litteraturgenomgangen anvénts for att sammanstilla
en helhet. Datainsamlingen har en kvalitativ karaktir eftersom den koncentreras pa
ménniskor (Merriam, 1994). Syftet med enkdtundersokningen &r att tolka och finna monster
bland elevernas &sikter och situationer. ”Bdde kvalitativ och kvantitativ information dr
tolkningar av erfarenheten” (Merriam, 1994, s84). I ena fallet gors tolkningen via ord och 1
det andra via siffror och tal.

Valet av enkétundersokning som metod beror till stor del pa brist av tid att spendera i
klassrum fOr observationer och intervjuer pd grund av annat arbete. For att fa en bild av de
sprakliga forhallandena pa flersprékiga och multietniska skolor ansags, enligt Otterup (2005)
en enkdtundersokning mest lamplig. Enkdtundersokningen dr en strukturerad form av
utfragning. Fordelen med enkiter &r att det 4r mojligt att nd fler individer &n i en under-
s0kning med intervjuer, dér det & andra sidan finns mojlighet att stélla foljdfrdgor och reda ut
oklarheter.

Det dr inte den enskildes uppfattning som &r intressant, utan helheten. Syftet med enkéten
var att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras ldrare, angdende
integrering i traditionell svensk skola. Att undersdka vad eleverna anser om att undervisas i
klasser med elever med annat modersmal dn deras egna. Intresse finns att studera hur ldrarna

24



anpassar undervisningen med tanke pa elevernas modersmédl och hur styrdokumenten
anpassas for barn med invandrarbakgrund.

Datasamlingen bestar av enkéter riktade till ldrare och elever samt styrdokument pa
nationell, kommunal och regional niva. Det har varit det bdsta och mest effektiva séttet att fa
information under den korta och begrinsade tid undersékningen utforts. Det positiva med
anvdndningen av enkiter dr att kvantitativa data ofta anses vara precisa och betraktas som
mer Overtygande dn kvalitativa data (Otterup, 2005). En yttre pdverkan har undvikits med
hjilp av att alla elever och ldrare som deltagit i undersokningen har varit anonyma enkiter
som ett stort antal personer tagit del av. Inga namn har skrivits péd frdgeformuldret. Endast
alder, nationalitet och modersmal har belysts som personligt i enkdterna. Lararna kan inte
heller forknippas med en klass. Det dr positivt att alla deltagande fir samma frigor sa att de
svar som ges inte kan paverkas av olik formulerade fragestéllningar.

Enkiterna har fasta frdgor med bundna svarsalternativ. Frdgorna har formulerats for att fanga
de svarandes attityder och upplevelser av 1 forvidg bestimda begrepp. Alla fragor i
elevenkiten' bestod av flera alternativ. Det fanns lite utrymme att uttrycka egna tankar och
Oppna svarsalternativ. Alla elever har blivit tilldelade samma enkidt oberoende av moders-
mal, alder, kon eller annat. I de flesta fall har klassldraren utfort enkdtundersokningen med
eleverna utan min medverkan, men jag har dven vistats 1 klassrummet vid vissa tillfdllen sa
eleverna kunnat frdga, och sett till att det inte blivit missforstand i fragestéllningar eller
svarsalternativ. Lirarna blev tilldelade enkiter’ av de kontaktpersoner jag haft i vardera
skola. De flesta av de ldrare som besvarat enkédten har varit klasslérare i de tillfrigade klasser
som besvarat enkiten eller haft en anknytning till de klasserna.

4:2 Enkatundersokning elever

Fragorna har delats in i olika kategorier rorande den dagliga situationen bland barn- och
ungdomar med invandrarbakgrund. En av frdgornas kategorier beror elevens bakgrund. Den
ar inte sd personlig att det &r mojligt att fran data utlisa vem vederborande dr. Bakgrunds
fragor beror &lder, modersmal, vilket sprdk som talas hemma, om deras sprakkunnighet i
bade svenska spraket och deras modersmal och om deras situation i skolan.

Val och utformning av fragor syftar till att fi en bred bild av elevernas sprékanvéndning i
alla sprak de utdvar. Frigorna roérande svenska spraket koncentreras till var eleverna talar
svenska och med vem. De handlar &ven om hur de anvidnder sig av och forhéller sig till det
svenska spréket.

Angaende modersmalet betonas attityder och asikter gentemot ldrare, amnet och andra elever
med samma eller andra modersmal. Fragorna angdende skolan berdr deras positiva och
negativa asikter angéende ldrare, imnen, klasskamrater och skolan som helhet.

' Se bilaga 8:2
* Se bilaga 8:3
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4:3 Enkatundersokning larare

Fragorna i undersokningen é&r riktade till ldrare som arbetar i klasser med stor méngfald och
med erfarenhet av barn- och ungdomar med invandrarbakgrund. Fragorna i enkédten ar ett
stod eller motvikt till enkdtundersokningen riktad till eleverna for att fi ett bredare
perspektiv pa barn- och ungdomar med invandrarbakgrund.

Syftet med enkéten var att f4 en bredare bild av elevernas situation i skolan och hur de klarar
sig i samhillet som omger dem. Intresse fanns att ta reda pa hur ldrarna forbereder eleverna
for att klara skolan och framtiden. Fragorna i enkiten belyser ldrarnas attityder och asikter pa
vad de kan paverka och hur de arbetar utifrdn givna riktlinjer och hur de anpassar sin
undervisning, exempelvis; ”Anpassar du undervisningen med tanke pd barnens modersmal
och kulturella tillhorighet?”.

En del av fragorna koncentreras till ldrarnas positiva och negativa asikter och attityder till
flersprékiga elever. De belyser dven hur ldrarna tar vara pa och arbetar med barnens
flersprakighet som en positiv egenskap att utveckla. Lararna far i enkdtundersokningen delge
sina asikter angdende styrdokumenten i skolan. De fér relatera till regional, kommunal och
nationell nivd inom skolvérlden.

4:4 Urval av skolor

Tva skolor har deltagit 1 studien. Bada skolor representerar en stor mangfald. P& skola A har
cirka hélften av eleverna invandrarbakgrund och annat modersmal &n svenska, medan skola
B har en stor mangfald med 6vervidgande antal elever med annat modersmal, annan kultur
och invandrarbakgrund. De flesta av barnen pd bada skolor dr fodda i Sverige och tillhor
andra generationens invandrarbarn och ungdomar.

Skola A &r byggd 1977 som en paviljongskola och var ett annex till en annan nérbeldgen
skola, fram till 1991 d& den blev en egen enhet (http://home.swipnet.se, 03/22). Fran och
med 1997 dr undervisningslokalerna inrymda i barackbyggnader. Skola A dr beldgen i en av
Stockholms nordvistra fororter, mitt i ett bostadsomrade. Skolan bestar av cirka 330 elever
med olika bakgrund och med olika kulturer. Det finns elever med invandrarbakgrund och
elever med svensk bakgrund. Skolan har elever fran forskoleklass till drskurs 9. Den bestér
av tre arbetslag, tva av dem ar forskoleklass till arskurs 5 och det tredje &r fran arskurs 6 till
arskurs 9. Skola A har egen kock och egen matlagning. Skolan arbetar aktivt med att
vidareutveckla ett internationaliseringsarbete. De har en vinklass i Gambia och aktiv
elevvard.

Stora delar av undervisningen i skola A genomfGrs i stora klassrum. Det finns datorer med
Internet 1 varje klassrum och skolan har en hog dator anvéndning. De arbetar med temaarbete
och deltar 1 forsoket med slopad timplan (http://smg.edu.stockholms.se, 03/22).

Skola A har ataganden om att alla elever skall ha individuella, dokumenterade utveck-
lingsplaner. Det finns utvecklingsplaner med riktlinjer och mal att uppnd for varje arskurs.
Enskilt &mne har en egen utvecklingsplan. De elever som inte uppnar mélen erbjuds ett
basar, frimst sker detta i &rskurs 3. Atgirdsprogrammen utarbetas for de elever som inte
uppnér godkint vid nationella prov. De olika kriterier som ldrarna bedomer i svenska beror
olika delar av @mnet sdsom att tala, lyssna, ldsa och skriva.
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For varje arskurs avancerar eller okar de olika kriterierna 1 antal. Lararna foljer upp sé att
eleverna inte faller utanfor ramen 1 sina utvecklingssamtal med elev och fordldrar varje
termin.

Skola B idr en skola beldgen norr om Stockholm. Omrédet omkring skolan, precis som
skolan representerar mangfald, flersprakighet och manga olika kulturer och traditioner. De
flesta av eleverna dr invandrare eller har invandrarbakgrund. Majoriteten av eleverna har
modersmélsundervisning.

Det dr en skola med cirka 360 elever i1 arskurserna forskoleklass till arskurs 6. Skolans mal ar
att ge eleverna goda kunskaper och social kompetens. Skola B stiller vissa delar av liro-
planen, 1po94, mer i centrum &n andra. Nagra av de delar de ldgger tyngdpunkten vid dr den
sociala arbetsmiljon, lek, sprak och spraklig utveckling, kultur och traditioner.

Den sociala arbetsmiljon bygger pa konflikthantering, sékerhet, normer och virderingar. Det
ar viktigt for skola B att varje elev kédnner trygghet och trivsel i skolan och lust till ldrande.
Skolan har ett program mot mobbing, véld, rasism och trakasserier. Spraket och sprakut-
vecklingen ska inriktas pd att ta fram likheter och olikheter 1 elevernas olika kulturer.
Skolans kunskapssyn bygger pé det barnet redan kan, att lara for livet, for det som pégar och
for det som kommer senare (http://www.stockholms.se, 03/22). Skolan har ett dtagande att
varje elev som gatt 7 ar i skolan skall ha uppnatt avancerad niva i sin svenska sprak-
utveckling.

Modersmalsundervisningen dr en stor del av verksamheten pé skolan. Den sker inte bara en
timme da och da. P& flera skolor sker modersmalsundervisningen pa avsatt tid under veckan
da barn fran olika klasser, med samma modersmal traffas tillsammans med en ldrare med
samma modersmal. Pa skola B stricker sig modersmalsundervisningen langre. Lararna finns
tillgdngliga for eleverna dven pd andra tider dn den avsatta tiden. De arbetar tillsammans
med ldrarna i klasser och r stod for bade lirare och elever.

Skola B menar att ldrarnas viktigaste uppgift ar ldrandet. De arbetar med att skapa
forutséttningar for att varje elev ska uppnd skolans mal for arskurs 9. Om de inte uppnér
malen skall de erbjudas extra stdd i form av specialundervisning. Eleverna ska ldmna skolan
med en avancerad nivé i svenska s att en stabil grund for fortsatt utbildning och ldrande ar
lagd (http://www.stockholms.se, 04/09).

Skola B har i ett av sina ataganden uttalat att varje elev i skolan ska ha en individuell utveck-
lingsplan utarbetad i samverkan mellan elev fordlder och ldrare (http://www.stockholms.se,
04/09). De har regelbundna resultat- och kunskapsuppfoljningar som delges elever och
fordldrar vid utvecklingssamtalen som sker varje termin.

Skola B dr en Europaskola. Dess roda trdd kan sammanfattas i nyckelorden kunskaper,
kommunikationsforméga och social kompetens. Europaprofilen &r inriktad pa sprdk och
kommunikation (http://www.stockholms.se, 03/22). Det finns ett sprdkprogram dir alla
elever fran forskoleklass till arskurs 6 far undervisning i engelska med engelsksprakig larare.

Dessa tva skolor ér valda pa grund av studien om hur integrationen fungerar i en skola med

hog mangfald, med en majoritet av barn med invandrarbakgrund i jamforelse med en skola
dar det dr en mer jamnare fordelning av elever med invandrar bakgrund och elever med
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svenskt ursprung. Det som &r av intresse ar att undersoka pa vilket sdtt andra generationens
invandrarbarn och ungdomar integreras i den svenska skolan.

4:5 Urval av elever och larare

I svenska skolor idag 4r det en stor del av eleverna som har ett annat modersmal dn svenska
och har kommit till Sverige som flyktingar eller invandrare. De kallas for forsta genera-
tionens invandrare. En del av de elever som har deltagit i studien &r forsta generationens
invandrare. I studien ingar dven de elever med invandrarbakgrund som ar fodda i Sverige
men har ett annat modersmal och invandrarbakgrund i form av fordldrar eller mor- och
farfordldrar som har flytt eller invandrat till Sverige, sd kallade andra generationens
invandrare.

Tabell 4:5:1 Elever fodda i Sverige och elever fodda i annat land.

Fodd i Sverige Inte f6dd i Sverige
Skola A 30 4
Skola B 17 16

I skola A har cirka hilften av eleverna invandrarbakgrund. Tabell 4:5:1 visar att flertalet av
eleverna med invandrarbakgrund i skola A &r fodda 1 Sverige. Tabell 4:5:1 visar ocksa att
endast 4 elever som deltagit i undersdkningen ér fodda i ett annat land 4n Sverige och &r
forsta generationens invandrare. Endast de elever som har invandrarbakgrund har deltagit 1
enkédtundersokningen. I skola B har majoriteten av elever invandrarbakgrund och tabell 4:5:1
visar att cirka hilften av eleverna dr fodda i1 Sverige. Den andra hilften av elever har
invandrat till Sverige fran olika ldnder.
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Tabell 4:5:2 Modersmal representerade i skola A och B

Skola A Skola B

Modersmal Antal Procent % Modersmal Antal Procent %
Arabiska 7 21,2 Arabiska 10 29,5
Bengaliska 2 6,1 Bengaliska 1 2,9
Bosniska Bosniska 1 2.9
Dari 1 3,0 Dari

Finska 1 3,0 Finska 1 2.9
Franska 1 3,0 Franska 1 2.9
Grekiska 1 3,0 Grekiska

Kurdiska 5 15,2 Kurdiska 1 2.9
Polska 1 3,0 Polska 1 2,9
Romani 2 6,1 Romani

Ryska Ryska 2 5,9
Somaliska 3 9,1 Somaliska 3 8,9
Spanska 2 6,1 Spanska 2 5,9
Svenska 2 6,1 Svenska 2 5,9
Tigrinja 1 3,0 Tigrinja 2 5,9
Turkiska 3 9,1 Turkiska 7 20,6
Wollof 1 3,0 Wollof

Total 33 100 Totalt 34 100

Forsta generationens och andra generationens barn och ungdomar med invandrarbakgrund
har badda andra modersmal &n svenska. I tabell 4.5:2 presenteras de olika modersmal som
finns representerade pa de olika skolorna bland de elever som deltagit i undersdkningen.

Tabellen 4:5:2 visar att det ar ett brett spektra av modersmal bland de deltagande eleverna.
Det dr manga minoriteter representerade i de bada skolorna tillsammans. Det kan noteras att
den storsta gruppen i bada skolor utgors av arabisk talande elever. I skola A dr fler olika
sprik representerade bland de deltagande eleverna, &n i skola B. I bidde skola A och B finns
det elever med invandrarbakgrund som har uppgivit att de har svenska som modersmal. En
mojlighet kan vara att en av fordldrarna har svenskt ursprung och svenska som modersmal
och de kan dé fokusera pa svenska som modersmal i hemmet.

I Tabell 4:5.2 kan man se att det finns vissa sprak som talas av elever i den ena skolan som
inte talas av de deltagande eleverna i den andra skolan. Det dr ganska jdmna antal elever pa
bada skolor som representerar ett sprak, exempelvis 2 elever pad vardera skola som har
spanska som modersmaél.

Tabell 4.5.2 visar att i skola B finns fler elever med turkiska som modersmél bland de
deltagande, medan skola A har fler av de deltagande med kurdiska som modersmal &n skola
B. Kategorin kurdiska innefattar de olika dialekterna sorani och kurmanji.

Genom rekommendationer frdn kontaktpersoner pa skolorna kontaktades dessa arskurser. Ett

onskemal var att det skulle vara elever fran arskurs 4-7. Anledningen till det ar att elever fran
dessa drskurser har en del erfarenhet av det svenska skolsystemet, av ldrare och rutiner i
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skolan. De har tagit del av den svenska skolan och samhéllet. De har utvecklat asikter om sin
situation i skolan och i samhillet som omger dem. Ett annat av mina dnskemal var att
eleverna skulle ha invandrarbakgrund. De har olika hemf6érhallanden och modersmal, men
det dr inget som ber0r resultatet.

Undersokningen dr baserad pa fem klasser, en arskurs 6 och tva arskurs 7 i skola A, och tva
klasser, arskurs 4 och 5 i skola B. Alder pa eleverna som deltagit i undersdkningen varierar
fran 10 ar till 164r. Majoriteten av eleverna dr 13-144r i skola A och 10-11 ar i skola B. Det
finns ett fatal elever 1 de olika klasser som deltagit som é&r dldre 4n vad som é&r vanlig alder
for den arskursen. I skola A finns nagra elever som ér 15 &r och en elev som ér 16 ar. I skola
B finns 2 elever som dr 12 éar.

Anledningen till att jag valde att gora enkdtundersokningen i tre klasser i en av skolorna
beror péd att en del av eleverna i tillfragade klasserna har svensk bakgrund och har inte
deltagit i undersokningen. Sammanlagt omfattar undersokningen 67 elever. Det &r 33 elever
pa skola A och 34 elever pa skola B som tagit del i enkdtundersdkningen.

7 larare sammanlagt frdn bada skolor har deltagit i underskningen. Sammanlagt 4r antalet
larare 7 stycken, 4 lirare frdn skola A och 3 ldrare fran skola B. Det dr ldrare som arbetar
med och kring de elever som deltagit. Det dr av intresse att fi ett annat perspektiv pa
integrationen av barn och ungdomar med invandrarbakgrund. Lérarna kan bidra med ett
annat perspektiv men undersokningen befinner sig fortfarande inom skolans vérld. Jag har
inte traffat de deltagande ldrarna personligen. Enkéterna till ldrarna har formedlats via en
kontaktperson pé varje skola.

4:6 Provenkat

En pilotstudie har utforts for att fa ett perspektiv pa fradgor som anvints som underlag for
enkdtundersokningarna for ldrare och elever. De som blev tillfrigade att stdlla upp pd en
pilotstudie &r fordldrar med invandrarbakgrund. De har sina barn pd en multikulturell
forskola 1 en av de fOrorter som anvénts vid enkdtundersdkningen av elever. Barnen ér
mellan 3-5 ar och pratar svenska pé forskolan. Flertalet av dem har ett annat modersméal som
talas hemma.

Fragorna har formulerats pa liknande sitt som i enkéterna riktade till elever och ldrare.
Pilotenkidten bestod av 16 fragor. De flesta var bundna fragor med 4 fasta svarsalternativ.
Négra Oppna fragor anvidndes for att fA en karaktir pd personen som fyllt i enkiten,
exempelvis vilket sprak talas i ert hem?”. Enkdten formedlades till fordldrarna via peda-
gogerna pa forskolan. Syftet med enkiten var att fa en bild av fordldrarnas attityder till de
frigor som stillts, hur de forstod frigorna och deras éasikter angdende frdgorna och
formuleringen av dem. Pilotenkéten besvarades av 15 personer, 80 % av de svarande var
kvinnor och resterande andel var mén. Alla de svarande har en gymnasieutbildning och en
del hogre utbildning. Aldersvariationen pa de svarande var mellan 274r och 484r.

Manga av de tillfrdgade var eniga i sina svar pa de olika frdgorna. En del av fragorna har

entydiga svar frin majoriteten dir enstaka helt skiljer sig 1 asikt. Frigorna om modersmals-
undervisning fick ett positivt mottagande precis som frdgor om kultur och tradition.
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4:7 Genomforande

Enkétundersokningen bland elever och ldrare genomfordes védren 2005. Objekten for
undersokningen var skolor med stor mangfald och med varierande antal elever med
invandrarbakgrund. Syftet med studien dr att undersoka attityder hos elever med invandrar-
bakgrund och deras lérare, angéende integrering i traditionell svensk skola.

Intresse har funnits for skolor med olika inriktningar och olika forutsittningar for barn- och
ungdomar med invandrarbakgrund. Skolor soktes i flersprékiga, multietniska forortsomraden
for att kunna utfora studien.

Skola B har en majoritet av elever med invandrarbakgrund som lever i ett segregerat multi-
etniskt forortsomrdde och har valts for att studera elevernas attityder och undervisningen,
och om den skiljer sig i attityder och i undervisning gentemot skola A. Skola A har d4ven den
en stor andel av elever med invandrarbakgrund, men ocksa en stor del elever med svenskt
ursprung. Den valdes for att se om det adr ndgon skillnad for barn och ungdomar med
invandrarbakgrund som har undervisning tillsammans med fler elever med svensk bakgrund.
Med de tvéd olika forutsattningarna utgjorde dessa tvd skolor ett ldmpligt urval for under-
sokningen. Enkdtundersokningen for elever utférdes bland elever i arskurs 4-7. Eleverna i
dessa arskurser kan lésa, forsta och besvara enkétfragorna.

Innan enkédterna delades ut i klasserna togs kontakt med en ansvarig pa varje skola som
delgavs syftet och gav sedan tillatelse for att utféra undersokningen. Bada skolorna har varit
positiva till studien och enkiitundersdkningen. Aven om skolorna har varit positiva som
helhet sd har det varit svérare att fi ldrare intresserade och ta sig tid till att delta 1 under-
sOkningen. Det var svért att ta tid bade for egen del och att ta tid av lektion sa att eleverna
kunnat besvara enkiten.

Enkéterna har utforts klassvis pa lektionstid med ldrare nédrvarande. Lérarna har i sin tur
besvarat enkéter riktade till larare. Anledningen till att de ldrare som arbetat i de klasser som
deltagit i undersokningen ocksa deltagit beror pa onskan att f& en sa nidra relation som
mdjligt mellan larare och elever. De ldrare som arbetar med de elever som deltagit tillbringar
storre delen av dagen tillsammans med dessa elever och har erfarenhet av att arbeta med
barn- och ungdomar med invandrarbakgrund. Det dr de som stér eleverna nidrmast i skolan
och kan observera deras situation, darfor ar det relevant att ha med 1 undersdkningen.

Vid insamlandet av enkéterna har de grupperats i endast tvd grupper pa varje skola, en med
enkéter fran elever och en annan med enkéter fran ldrare. Detta pa grund av resultatet inte
ska kunna pédverkas beroende av vilken larare som haft vilken klass. I resultatavsnittet har
resultaten frdn undersokningen presenterat de olika skolorna separat eller tillsammans med
ett gemensamt resultat. Eftersom antalet larare som deltagit i undersékningen varit sd lagt
har ldrarna fran skola A och skola B bidragit med gemensamma resultat.

En kontaktperson vid varje skola har varit ansvarig for kontakten mellan klasserna och att
enkdterna har utforts pa ett korrekt sétt. Kontaktpersonen blev den person som tog forsta
kontakten vid motet med skolorna. Det var de personer som sag till att de klasser som blev
utvalda fOr att delta 1 undersdkningen hade ett representativt antal elever med olika bakgrund
och att de kunde ge relevanta svar till unders6kningen.
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4:7:1 Bortfall

I skola A hade en del av eleverna i de tillfrdgade klasserna svenskt ursprung och de har inte
deltagit i undersokningen. Dérfor har skola A anvént sig av tre klasser som deltagit i
enkdtundersokningen for att fa ett likvérdigt antal elever som skola B. Ett exakt antal elever
med svenskt ursprung i de deltagande klasserna i skola A framgar inte. I skola B har
majoriteten av eleverna invandrarbakgrund. En del &r fodda i1 Sverige och en del har
invandrat till Sverige. I de klasser som deltagit i enkdtundersokningen har alla haft invand-
rarbakgrund och kunnat delta 1 undersdkningen. Det blev inte heller ndgot bortfall pd grund
av sjukdom.

Pa grund av misstag har ett bortfall skett pa fraga 10-18 i skola B. Det dr elever som inte
tilldelats sida 2 av enkéten® av misstag frén liraren.

Lirarna som tillfragats har haft ett hogre bortfall. Av 10 tillfragade ldrare pd béda skolor
tillsammans har 7 besvarat enkédten. Flertalet av de larare som deltagit i undersdkningen
arbetar pa skola B.

4:7:2 Bearbetning av enkater

Enkidterna frdn bada skolorna har satts samman for att fa en helhet om hur barn och
ungdomar med invandrarbakgrund uppfattar sin position i skolan och i samhillet, om de
kdnner sig integrerade eller inte. Analysarbetet innefattar darfor ockséd att s6ka mgjliga
samband mellan de olika fragestéllningar som blivit uppmérksammade genom enkétfragorna
(Otterup, 2005).

Enkéterna har analyserats separat, det vill sdga var skola for sig, 1 vissa frdgor. Skolorna
separerades for att se om det var ndgon skillnad i svaren bland de elever som gar i en skola
med en majoritet av invandrarelever eller de som &r mer integrerade med elever med svenskt
ursprung. Intresse fanns att analysera likheter och olikheter i deras attityder och om
integrationen skiljer sig mellan de olika skolorna.

Efter att enkéterna sorterades in i olika kategorier jdmfordes och sammanstilldes svaren
utifran studiens fragestillningar. Det gjordes for att kunna sammanstilla resultat. I resultaten
anges enkitsvaren i procent i tabeller och diagram. En del av svaren presenteras som ett
resultat av badda skolor och i ndgra av fragorna presenteras skolorna var for sig.

4:8 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet dr begrepp som anvénds for att beskriva virdet av en undersékning.
Reliabiliteten anger tillforlitligheten (Otterup, 2005). Det vill sédga att undersokningen ar
stabil och inte utsatt for till exempel slumpinflytelser. Det &r viktigt att den som forskar har
gjort en riktig tolkning av det de svarande formedlar. Det dr de beskrivna for och nack-
delarna med enkéter som handlar om unders6kningsmetodens reliabilitet (Otterup, 2005).
Tidsaspekten under studiens pagaende spelar roll for reliabiliteten. Det ar viktigt att inte de

’ Se bilaga 8:2
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forhallanden som studeras dndrar sig under tiden undersokningen pagér. For att stirka
reliabiliteten 1 undersdkningen genomfordes en provenkit.

Innan enkéterna till elever och ldrare skickades ut gjordes en provenkdt som utprovades pé
fordldrar med invandrarbakgrund som har sina barn pa en forskola med stor mangfald.
Fragorna berérde samma dmnen som studien bygger pd. Efter provenkiten dndrades en del
fragestillningar och enkéten anpassades for ldrare och elever.

Validiteten anger att den som forskar verkligen underséker och méter det som &r avsett att
undersoka eller mata (Otterup, 2005, p60). Enkétfrdgorna ska vara strukturerade, det vill
sdga det fanns huvudsakligen fasta svarsalternativ for eleverna att vilja bland. For att hoja
validiteten i studien har enkétfragorna haft fasta svarsalternativ och varit strukturerade 1 olika
kategorier, exempelvis svenska och modersmalet. Undersokningen har varit begriansad till
tva skolor for att fokusera pd de olika fragestdllningar som studien bygger pd. Det bidrar till
att validiteten i undersokningen hgjs.

Fragorna i enkiterna riktade till eleverna var d@mnade att dels visa elevernas asikter och
attityder till skolan, undervisningen, larare, kamrater, spraket och samhillet som omger dem.
Enkiterna till 1drarna avser att visa pa hur och om de anpassar undervisningen beroende pa
mangfalden i1 klassrummet. Bortfallet nir det géller enkétsvaren bland lararna gor att validi-
teten av den delen kan paverkas. Deltagandet bland ldrare &r sa litet att det dr svart att fa en
klar bild av ldrarnas ésikter.

Som helhet har undersdkningen av elever och ldrare en hog svarsfrekvens pa grund av att en
stor del av urvalsgruppen deltog. Da blir validiteten nagot storre dn den skulle ha varit med
lagre svarsfrekvens bland bade larare och elever.

4:9 Etiska aspekter

Studien dr baserad pa etiska aspekter skapade av vetenskapsradet (http://www.vr.se, 04/02).
De etiska aspekterna har en framtrddande roll i svensk forskning. Rédet har tre huvud-
uppgifter, att forska, vetenskap och forsknings policy. Radet har det nationella ansvaret att
verka som en sammanhdngande styrka i svensk forskning. Vetenskapsraddet har ett
forskningskrav pd att forskningen ska vara viktig for bade individen och samhillets
utveckling. Det ska vara vésentliga fragor av hog kvalitet.

Alla inblandade i den hér undersdkningen har mottagit information om syftet med studien,
om hur den kommer att utféras och vad materialet kommer att anvidndas till enligt
vetenskapsrddets fyra huvudkrav. De forskningsetiska principerna har till syfte att ge normer
for forhallandet mellan forskare och undersokningsarbetare.

Genom ett brev' informerades fordldrarna till de barn och ungdomar i de klasser som
var utsedda att delta i undersokningen. I brevet forklarades enligt informationskravet
(http://www.vr.se, 04/02) syftet med undersokningen och vilka villkor som géller f6r dem
och deras barn och ungdomar. Forskaren dr ansvarig for att deras barn inte kommer att bli
utsatta for fysisk eller psykisk skada, forodmjukelse eller krankning. I brevet blir fordldrarna

* Se bilaga 8:1
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upplysta om att det &r frivilligt att delta och att de har rétt att avbryta sin medverkan nédr som
helst under studien. Syftet med unders6kningen forklarades och att deras barn inte blir
igenkdnda med namn, identitet eller namn pa skola i undersdkningen, 1 samtycke med
konfidentialitetskravet, och forbindelse om tystnadsplikt och sekretess (http://www.vr.se,
04/02).

Fakta och information som mottagits fran enkédterna anvinds endast i den hér under-
sokningen. Uppgifterna skall forvaras pa ett sadant sitt att obehdriga inte kan ta del av dem.

Det kommer inte att bli kommersiellt distribuerat eller anvindas 1 ett icke-vetenskapligt syfte
enligt nyttjandekravet (http://www.vr.se, 04/02). Informationen som delgivits i enkéterna
kommer att forstoras efter att undersokningen é&r avslutad enligt Samtyckeskravet
(http://www.vr.se, 04/02).

All information frén deltagande lérare &r konfidentiell och framgér inte individuellt i under-
sokningen. Den é&r till som stdd for att kunna utféra undersokningen. Resultatet i under-
sokningen kommer inte direkt paverka eleverna eller deras familjer utan medgivande av de
berdrda.

Undersokningen sker inte som intervjuer eller med enskilda elever som utfor enkatunder-
sokningen. Eftersom undersokningen sker i stora grupper déir eleverna inte deltar som
individer, ansdg ldrarna att det inte var nodvéndigt att skicka hem ett brev med varje elev for
att informera alla fordldrar och fa ett samtycke i forhand. D& undersdkningen inte innefattar
frdgor av privat eller kénslig natur, kan samtycke inhdmtas via foretrddare for under-
sokningsdeltagare till exempel larare eller skolledning (http://www.vr.se). En forutséttning ar
att undersokningen sker inom ramen fOr ordinarie arbetstid. Lédrarna beholl brevet i
klassrummet for att kunna informera fordldrar som undrar vad deras barn och ungdomar tagit
del av eller om de har frigor angdende enkitundersdkningen.
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5. Resultat

Syftet med studien dr att undersoka attityder hos elever med invandrarbakgrund och deras
larare, angdende integrering i traditionell svensk skola.

I resultatet har svaren fran enkdtundersdokningen presenterats som tabeller och diagram. De
har separata numreringar och har dérfor fatt samma siffror men betecknats tabell eller
diagram.

Sammanlagt intervjuades 67 elever som tillsammans hér hemma pé tva skolor. Studien har
omfattat barn och ungdomar med invandrarbakgrund. Det har varit svért att atskilja andra
generationens invandrar barn och ungdomar fran forsta generationens invandrarbarn och
ungdomar i de bada skolorna, dérfor har badde forsta och andra generationens invandrare
deltagit i studien. Larare som har haft anknytning till de deltagande klasserna pa skola A och
skola B har utgjort ett storre spektrum och ett komplement genom att bidra med sina asikter
och attityder.

5:1 Resultat av elevenkater

Vad anser elever med invandrarbakgrund om att undervisas i klasser med
elever som har andra modersmal &n deras egna?

Spraket maste bli kénslomissigt betydelsefullt for att inldrningen ska bli effektiv. Det ér
darfor viktigt att eleverna har positiva attityder till klasskamrater och ldrare.

En av frdgorna eleverna fick besvara var angéende deras asikter om att ga i en klass med
elever med samma modersmal som de sjdlva. I tabell 5:1:1 synes att i skola A finns det ingen
av de tillfragade eleverna som skulle vilja g& i en klass bestdende endast av elever med
samma modersméal som de sjdlva. I skola B finns det ett fatal elever som skulle vilja gd i en
klass dér alla elever har samma modersmaél.

Tabell 5:1:1 Skulle du vilja gd i en klass med elever med samma modersmal som du?

Skola A Skola B
ALLA 3
NAGRA 23 17
INGA 10 6
BORTFALL 8
Totalt: 33 34

I tabell 5:1:1 kan man se att flertalet elever 1 badda skolor ar positiva till att ha nagra elever
med samma modersmal som de sjédlva. I tabell 5:1:1 framgar en storre variation av svar bland
eleverna i skola B. Det visar ocksa ett bortfall av 8§ elever i skola B.

Eleverna som deltagit i undersdkningen har svarat pd frdgan om de anser att deras ldrare ar
bra. Resultatet av frdgan framgar i tabell 5:1:2.
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Tabell 5:1:2 Tycker du att din/dina Idrare dr bra?

Skola A Skola B
ALLA 18 23
NAGRA 15 3
INGA
BORTFALL 8
Totalt: 33 34

Av tabell 5:1:2 framgar att majoriteten pa skola A och skola B &dr ndjda med sina ldrare.
Tabell 5:1:2 visar att i skola A &r cirka hélften av eleverna n6jda med alla sina larare och den
andra hilften dr ndjda med ndgra av sina ldrare. Det kan ocksa urskiljas i tabell 5:1:2 att 1
skola B dr majoriteten av de tillfragade eleverna ndjda med alla sina ldrare medan endast ett
fatal dr ndjda med ndgra av ldrarna. I tabell 5:1:2 kan man se ett bortfall i skola B av 8
elever.

Fragor i enkiten berdr tanken pa att ha lirare och klasskamrater med samma modersmél som
eleverna. Vilket framgér i tabell 5:1:3 tyder resultatet pa att endast ett fital av eleverna i

skola A och skola B skulle vilja att alla ldrare hade samma modersmél som de sjélva.

Tabell 5:1:3 Skulle det vara bra att ha ldrare med samma modersmal som du?

Skola A Skola B
Alla 1 3
Négra 16 14
Inga 14 9
Vet ¢j 2
Bortfall 8
Totalt 33 34

Av tabell 5:1:3 framgar att ett flertal av de deltagande eleverna &r positiva till att ha nagra
larare med samma modersmal som de sjdlva. I skola A ar det endast en elev som é&r positiv
till att alla vederborandes ldrare ska ha samma modersmal, medan det i skola B dr 3 elever
som &r positiva till att ha alla ldrare med samma modersmal. Det framgér inte i under-
sOkningen hur eleverna har det i nuldget géllande larare med samma modersméil, om de har
larare med svenska som modersmal eller ndgot annat sprak. Av tabell 5:1:3 framgar att skola
B har ett bortfall pa 8 elever.

Fragorna angdende modersmél berdr elever, ldrare och undervisningen. De deltagande
eleverna fick en friga om de skulle vilja att alla &mnen skulle vara pd deras modersmal. I

tabell 5:1:4 kan man urskilja elevernas svar.

Tabell 5:1:4 Skulle du vilja att alla dmnen skulle vara pa ditt modersmadl?

Skola A Skola B
ALLA 1 3
NAGRA 3 9
INGA 29 14
BORTFALL 8
Totalt: 33 34
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Resultatet visar 1 tabell 5:1:4 att majoriteten av eleverna pé skola A vill inte ha ndgra &mnen
pa sitt modersmal. Det dr endast ett fatal som &r positiva till att ha ndgra dmnen pa sitt
modersmal. I tabell 5:1:4 kan man ocksé se att det dr storre variation bland de olika svars-
alternativen pa skola B. Den storsta gruppen elever som deltagit pa skola B vill inte ha nagra
dmnen pa sitt modersmal. Det framgar ocksa av tabell 5:1:4 att skola B har ett bortfall av 8
elever.

Sammanfattningsvis som svar pd frdgan “vad anser elever med invandrarbakgrund om att
undervisas 1 klasser med elever som har andra modersmal dn deras egna?” visar resultatet att
majoriteten av eleverna pa bdde skola A och skola B &r positiva till att undervisas i
integrerade klasser.

P4 vilka sitt kommunicerar elever med invandrarbakgrund i skolan/i hemmet?

Det ér via sitt eget sprak som elever med invandrarbakgrund och annat modersmél kan na
framgang. I Ljungbergs artikel (Sydsvenskan, 2004-12-09) pépekas att det &r viktigt att ha en
stark forstaspraksbas. Det dr darfor av intresse att veta var och nir eleverna anvénder sina
olika sprék.

Diagram 5:1:1 visar att majoriteten av eleverna pd de bdda skolorna tillsammans anser sig
kunna tala fler @n ett sprik. Bedomningen om eleverna kan tala flera sprak &r gjord utifran
elevernas egna &sikter. Flertalet dr 6ppna for att kommunicera pa flera sprak och ser det som
en del av vardagen.

Diagram 5:1:1 Antal elever som anser sig kunna tala flera sprak (skola A och skola B)

60
50 MmJA 62
NEJ 5

JA 62 NEJ 5

Fragan om eleverna anser sig kunna tala flera sprék belyser inte deras lds eller skrivformaga.
Det framgar inte heller om de som inte anser sig kunna tala flera sprdk menar att de kan tala
svenska, att de endast kan tala sitt modersmal eller att de har svenska som modersmal.

Tabell 5:1:5 visar att majoriteten 1 skola A anser sig kunna tala fler sprak. Precis som tabell
5:1:6 visar att &ven majoriteten av eleverna i skola B anser sig kunna tala fler sprak.

Tabell 5:1:5 Kan du tala flera sprak?, skola A

Skola A JA 30
NEJ 3
totalt 33
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Tabell 5:1:6 Kan du tala flera sprdk?, skola B

Skola B JA 32
NEJ 2_
totalt 34

Enligt Bronfenbrenner &r ett barns skolprestation dr beroende av vad som sker i hemmet,
med grund i det stélldes frdgor angaende sprdkanvindning i hemmet och laxhjélp.

Tabell 5:1:7 och tabell 5:1:8 visar att majoriteten
av de barn och ungdomar som deltagit i undersdkningen talar sitt modersmal hemma.

Tabell 5:1:7 Sprakanvindning i hemmet, skola A

Sprak sprakanvandning i hemmet antal

Modersmal JA 32
NEJ 1

Svenska JA 18
NEJ 15

Tabell 5:1:8 Sprakanvindning i hemmet, skola B

Sprak sprakanvandning i hemmet antal

Modersmal JA 34
NEJ 0

Svenska JA 15
NEJ 19

Tabell 5:1.8 visar att i skola B talar alla elever sitt modersmél i hemmet. Tabell 5:1:7 och
tabell 5:1:8 visar att cirka hélften av de tillfrdgade eleverna i vardera skola dven talar
svenska i hemmet. Tabell 5:1:7 och tabell 5:1:8 visar att det ar ndgra {4 elever fler i1 skola A
som talar svenska i hemmet 4n i skola B.

Tabell 5:1:9 Hjdlper dina fordldrar dig med ldxor?

stycken
Skola Alltid Ofta Sallan Aldrig
A 8 15 7 3
B 22 10 1 1

Tabell 5:1:9 visar att i skola A anser cirka hilften av eleverna att de ofta far hjidlp med lixor.
De elever som menar att de alltid fa hjdlp med ldxor i skola A, ar i antal néstan lika ménga
som de som sillan fir hjdlp med ldxor i samma skola.

Det finns ett fatal elever pd skola A som aldrig far hjilp med léaxor enligt undersdkningen.
Enligt tabell 5:1:9 far majoriteten av eleverna pa skola B hjélp fran sina fordldrar med laxor.
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Det finns enstaka elever som anser att de séllan eller aldrig far hjidlp med ldxorna av sina
fordldrar. Det framgér inte av frdgan om eleverna pa skola A och B far hjidlp med lixorna av
fordldrar, av andra familjemedlemmar eller andra personer i elevens sociala nétverk.

Det fanns intresse att veta var eleverna kommunicerar pa svenska. Resultatet fran enkdterna
belyses i diagram 5:1:2 och 5:1:3.

Diagram 5:1:2 Var pratar du svenska? skola A

35
30 - B Skolan
25 = _
20 gF OKompisar
15
10 BHemma
g o OAnnat stélle
33 32 18 16

Diagram 5:1:2 visar att alla elever i skola A kommunicerar med hjilp av svenska i skolan
och att kamraterna &r viktiga for kommunikationen pd svenska. Diagram 5:1:2 visar att 32
elever talar svenska med sina kamrater. Enligt diagram 5:1:2 talar cirka hélften av de
tillfrdgade talar svenska i hemmet. Diagram 5:1:2 visar att cirka hélften av eleverna ocksa
talar svenska pa annat stille &n skolan, hos kamrater eller hemma. Var de talar svenska
framgar inte av enkédtundersokningen.

Diagram 5:1:3 Var pratar du svenska?, skola B

35;
301771 [ Skolan
257
2044 El Kompisar
15177 HHemma
101
1 O Annat stélle
pE= il

34 31 15 13

Diagram 5:1:3 visar var eleverna 1 skola B talar svenska. Resultatet fran undersokningen
visar att alla elever i skola B talar svenska i skolan. Diagrammet visar ocksé att majoriteten
av eleverna talar svenska med sina kompisar. Cirka hédlften av eleverna talar svenska 1
hemmet enligt diagram 5:1:3. Néstan lika ménga talar svenska pé andra stéllen.

Enligt diagram 5:1:2 och 5:1:3 talar fler elever svenska i hemmet, i skola A &n i skola B. Det
betonades dven i fragan vilket sprak som talas i hemmet, se tabell 5:1:7 och 5.1:8°,

En betydelse for undersdkningen var att ta reda pd med vem eleverna talar svenska for att fa
reda pé vilket sétt de kommunicerar. I tabell 5:1:10 framgar resultatet av skola A och skola B
pa fragan om vem de talar svenska med

> Se bilaga 8:2, friga 5
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Tabell 5:1:10 Med vem pratar du svenska?

stycken
Skola A Skola B
Léarare 33 32
Kompisar 33 32
Syskon 25 25
Mamma/pappa 18 14
Slaktingar 12 17

Enligt tabell 5.1:10 talar alla elever fran skola A som deltagit i undersokningen, svenska med
sina ldrare. I skola B finns det ett fatal elever som inte talar svenska med sina larare. Men vid
reflektion av diagram 5:1:3 sa talar de i skolan, &ven om det inte &r med sina lérare.

I tabell 5:1:10 kan man se att det 4r lika manga elever som deltagit pd vardera skola som
talar svenska med sina syskon. Det framgar inte av frigan om alla de deltagande har syskon

eller inte.

Pa frdgan om eleverna har ndgra kamrater med samma modersmal hade majoriteten nigra
kamrater, men inte alla kamrater med samma modersmal. Det var ett fatal som inte hade
nagra kamrater med samma modersmél som de sjdlva. Detta framgér av tabell 5:1.11

Tabell 5:1:11 Har dina kompisar samma modersmdal som du?

Skola B

_ Skola A
Alla

Négra 30
Inga 3
Totalt 33

Av tabell 5:1:11 framgar att bland eleverna pa skola B dr det fler som inte har nagra
kamrater med samma modersmal som de sjdlva.

En fraga for att fa en béttre insikt i pa vilka sitt eleverna kommunicerar har de besvarat en
friga om hur de kdnner sig nir de talar svenska. Resultatet av frdgan kan urskiljas i tabell

5:1:12

Tabell 5:1:12 Hur kdnner du dig ndr du pratar svenska?

Skola A Skola B
Bra 28 22
Ok 5 4
Inte sa bra
Daéligt
Bortfall 8
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Tabell 5.1.12 visar att ingen av de tillfragade eleverna pa skola A eller skola B vid
fragetillfallet har negativa kénslor infor att tala svenska. Det framgar inte av fragan om de
syftar pa svenska generellt eller enbart 1 skolan. I tabell 5:1:12 kan man se att majoriteten pa
bada skolor dr positiva till att tala svenska, antingen kinner de sig helt bra eller ok nir de
talar svenska. I skola B kan man 1 tabell 5:1:12 finna ett bortfall pa 8 elever som inte har
besvarat fragan.

Sammanfattningsvis som svar pé fragan P4 vilka sdtt kommunicerar elever med invandrar-
bakgrund 1 skolan/i hemmet?” visar resultatet att alla elever kommunicerar pa svenska i
skolan och att dven cirka hélften av eleverna pé varje skola talar svenska i hemmet. Alla
utom en av de tillfrigade eleverna talar sitt modersmal i hemmet.

Hur anpassar lararna undervisningen med tanke pa elevernas modersmal?

Léararen kan enligt Giddens ha annan kultur och ddrmed annat modersmaél vilket kan paverka
och leda till missforstdnd. Anledning till fragor angdende elevers attityder till olika &mnen
baseras ocksa pa Bronfenbrenners teorier att minniskans utveckling kriver att man
undersoker personligheter som samspelar i olika miljoer. De olika miljéerna i det har fallet
representeras av olika &mnen.

For att i reda pé elevernas attityd till att g& i skolan har fragor stills angdende skoldmnen
och vad de tycker om att gé i skolan. I tabell 5:1:13 framgér resultatet av vad eleverna som

deltagit i studien tycker om att gé i skolan.

Tabell 5:1:13 Tycker du om att ga i skolan?

Skola A Skola B
Alltid 19 20
Ibland 14 4
Séllan 2
Aldrig
Bortfall 8
Totalt: 33 34

I tabell 5:1:13 kan man se att det inte finns nagra elever som aldrig tycker om att gé i skolan,
varken pa skola A eller skola B. Det dr ett bortfall av 8 elever pa skola B. Det framgér dven 1
tabell 5:1:13 att cirka hélften av eleverna i skola A alltid tycker om att gé i skolan och att
andra hélften av elever tycker om att gd i skolan ibland. Det 4r ingen som &r negativt instilld
till att ga i skolan. Tabell 5:1:13 visar att pa skola B finns det ett fatal elever som sdllan
tycker om att ga i skolan.

Eleverna blev tillfragade om de har ndgot eller ndgra favoritdmnen 1 skolan. I diagram 5:1:4
och diagram 5:1:5 kan resultat urskiljas.
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Diagram 5:1:4 Har du ett favoritimne i skolan?, skola A

BJA
M NEJ
Diagram 5:1:5 Har du ett favoritimne i skolan?, skola B
25,
20; OJA
151
[NEJ
10;
5 B BORTFALL
04

24 2 8

Diagram 5:1:4 visar att majoriteten av de tillfragade eleverna har ett eller flera favoritimnen
i skolan. I diagram 5:1:5 kan man se att det dven giller for skola B. Nagra av de favorit-
dmnen eleverna angivit &r Matematik, No, Bild, Idrott, So och sl6;d.

Eleverna har ocksa fatt besvara en motsatt fraga om det dr ndgra @mnen som de inte tycker
om. I diagram 5:1:6 kan man se att det 4r mer balans mellan de som har ett &mne de inte

tycker om och de som inte har ett &mne de inte tycker om.

Diagram 5:1:6 Har du nagot dmne du inte tycker om?

20-1=
1541

] 0 Skola A
1044 2
5. I Skola B
0= 1P i

JA NEJ

Diagram 5:1:6 visar att skola A har nagot fler elever som har ett imne som de inte tycker om
an de som inte har det, medan skola B har en ndgot fler elever som inte har ndgot &mne som
de inte tycker om. Diagram 5:1:6 visar att skola A har dubbelt s& manga av de tillfrigade
eleverna som har ett dmne som de inte tyckerom. Exempel pd &mnen ndmnda som de
tillfragade eleverna anser sig inte tycka om &r bland annat engelska, svenska, franska, musik
och So. Skola B har ett bortfall pd 8 elever.

Sammanfattningsvis som svar pa fragan “Hur anpassar ldrarna undervisningen med tanke pa
elevernas modersméal?” visar resultatet att de flesta av de tillfragade eleverna &r positiva till
skolan. Bland favoritimnen finns mest praktiska dmnen och bland de &mnen som &r minst
omtyckta dr sprak.
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Hur anpassas styrdokumenten for elever med invandrarbakgrund?

Enkétundersokningen har riktat sig till barn och ungdomar med invandrarbakgrund som tar
del av det svenska skolsystemet. Bland de barn som har besvarat enkiterna har eleverna
bakgrund i annan kultur och andra traditioner. En frdga i undersdkningen berdr hur mycket
eleverna anser att deras skola talar om olika kulturer och traditioner. I tabell 5:1:14 framgar
att majoriteten av elever frdn bada skolor anser att deras skolor ofta talar om kulturer och
traditioner.

I Lpo94 anges att ett mél for grundskolan dr att “Skolan ansvarar for att varje elev efter
genomgdngen grundskola ska ha utvecklat forstdaelse for andra kulturer” (Utbildnings-
departementet, 1999, s.12). P4 detta baseras fragor angéende elevernas kunskap om olika
kulturer och traditioner.

Tabell 5:1:14 Tycker du att din skola pratar om olika kulturer och traditioner?

Alltid Ofta Séllan Aldrig Vet
ej/bortfall
Skola A 1 20 9 1 2
Skola B 5 15 5 1 8

Tabell 5:1:14 har ett bortfall av 8 elever i skola B. I skola A dr det 2 elever som har besvarat
fragan utan angivit vet ¢j”. I skola B &r det fler elever som anser att deras skola alltid talar
om olika kulturer och traditioner, &n i skola A. Det framgar av tabell 5:1:14 att det finns en
av de tillfrdgade eleverna pa varje skola som anser att deras skola aldrig talar om olika
kulturer och traditioner.

Sammanfattningsvis som svar pd frdgan “Hur anpassas styrdokumenten for elever med
invandrarbakgrund?” visar resultatet att eleverna i de medverkande skolorna anser att deras
skolor &r 6ppna for att tala om kulturer och traditioner i undervisningen.

5:2 Resultat av lararenkater

Enkéterna besvarade av ldrare var konstruerade pad liknande sitt och med liknande fragor
som 1 provenkdten. Frdgorna var riktade till vuxna som observerar eleverna och deras
larande. Resultaten av enkétundersokningen bygger pa ldrarnas professionella asikter som
pedagoger dven om en del av svaren ocksd kan vara av bdde professionell och personlig
karaktdr. Resultaten av enkéterna ska belysa hur ldrarna ser pa elevernas sprak och
sprakutveckling. Hur de arbetar med barn och ungdomar med invandrarbakgrund, olika
kulturer och traditioner.
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Vad anser elever med invandrarbakgrund om att undervisas i klasser med
elever som har andra modersmél dn deras egna? Enligt ldrarnas utsago.

Samma fragestillningar som var bakgrund till enkéterna riktade till eleverna har ocksa verkat
som bakgrund till frdgorna lararna har besvarat. Skillnad &dr synvinkeln pa de olika frdgorna.

Anledning till att stdlla frigan om invandrarbarnens undervisning i klasser med elever med
andra modersmal baseras ur ldrarnas synvinkel pd att invandrarbarn och flyktingbarn
iblandplaceras i samma klasser for att finna trygghet i varandra. Det kan da bli svart for
eleverna att se Sverige som sitt hemland (Socialstyrelsen, 1998). Intresse finns darfor att fa
lararnas attityder.

Resultatet pa fragan “Anser du att barn kan lira sig fler sprdk samtidigt?” svarade alla de
deltagande liararna fran skola A och skola B attde instimmer helt att det &r mgjligt for barn

att ldra sig fler sprak samtidigt.

Tabell 5:2:1 Anser du att barns sprak dr en del av hans/hennes identitet?

Stycken
Instimmer | Instimmer | Instimmer | Instimmer
helt delvis knappast inte
Skola A 3 1
Skola B 3

I tabell 5:2:1 kan man utldsa att de flesta ldrare anser att spraket dr en del av elevernas
identitet. Det dr inte nadgon av de deltagande ldrarna som anser att spraket inte alls eller
knappast har nagot att géra med elevernas identitet.

Sammanfattningsvis som svar pa frigan ~Vad anser elever med invandrarbakgrund om att
undervisas i klasser med elever som har andra modersmal dn deras egna?” enligt lararnas
utsago visar resultatet att eleverna kan lira sig fler sprdk samtidigt och att elevernas identitet
har en néra koppling med vederborandes olika sprék.

P4 vilka sétt kommunicerar elever med invandrarbakgrund i skolan/i hemmet?
anser ldrarna.

Precis som frdgan riktades till eleverna stélls den till ldrarna. Frgan vill belysa om ldrarna
anser att eleverna via sitt eget sprak kan na framgang.

Diagram 5:2:1 Anser du att barn i din klass, med invandrarbakgrund och annat modersmdl
dn svenska behdrskar att tala svenska?

2+ i

1,5- - O Skola A
140

0,54 H [ Skola B
((EE

I
[
=3

Delvis Knappast Inte
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Det var delade meningar bland ldrarna om deras instimmande angaende eleverna i1 deras
klass i fraga om behdrskning av att tala svenska. Enligt diagram 5:2:1 ar det ingen av de
svarande som anser att barnen i deras klass inte behdrskar att tala svenska. Med det sagt ar
det inte sdkert att alla elever behdrskar att tala svenska. En ldrare som deltagit i
undersdkningen papekade att kunskapen av att behdrska svenska kan variera fran en elev till
en annan elev inom samma klass. Majoriteten av ldrare anser enligt diagram 5:2:1 att deras
elever delvis behérskar svenskan 1 tal. Det finns ingen information om eleverna behirskar
svenska 1 skrift eller 14sforstéelse.

Sammanfattningsvis som svar pd frigan “pa vilka sdtt kommunicerar elever med
invandrarbakgrund i skolan/ i hemmet?”, visar resultatet att eleverna i skola A, enligt lirarna
inte helt behdrskar att tala svenska. I skola B anser ndgra av ldrarna att deras elever helt
beharskar att tala svenska.

Hur anpassar ldrarna undervisningen med tanke pa elevernas modersméil?

Instédllningen till flersprakigheten som normal eller onormal hdnger samman med hur man
ser den som ett problem eller en resurs (Borestam U & Huss L, 2001). Fragor i enkéten till
lararna har belyst deras attityder till flersprdkighet och hur de arbetar med flersprakiga
elever.

Tabell 5:2:2 Ar det godtagbart att flersprdkiga barn och ungdomar “blandar” sprdken i
sitt dagliga tal?

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt delvis knappast inte

Skola A 2 2

Skola B 1 2

Enligt tabell 5:2:2 dr alla ldrare pa skola A och pa skola B helt eller delvis positiva till att
eleverna blandar sina sprak i sitt dagliga tal. Det framgar inte av frigan om de anser det
godtagbart att eleverna blandar sina sprak i skrift.

Tabell 5:2:3 Anser du att man bor integrera barn med invandrarbakgrund och annat
modersmadl dn svenska i klasser med svensktalande barn, for att stimulera spraken?

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt delvis knappast inte

Skola A 2 1

Skola B 2 1

I Tabell 5:2:3 finns ett bortfall av en ldrare i skola A som inte har besvarat fragan.

Fler @n hélften av de tillfragade larare som deltagit i undersokningen var enligt tabell 5:2:3
positiva till att integrera barn med invandrarbakgrund i klasser med elever med svenska som
modersmal, for att stimulera spraket. Ett papekande fran en ldrare &r att det dr en skillnad
mellan simultan tvisprakighet och successiv tvasprakighet. Vilket innebér att om spraket lars
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in simultant lars fler sprak lirs in fran fodseln, om det dr successiv inldrning sa lars forst det
ena spraket sedan det andra in (Arnberg, 2004).

Pé frigan ” Anser du att skolan bér uppmuntra och ta del av olika kulturer?” svarade ldrarna
att de ar positiva till att skolan bor uppmuntra och ta del av olika kulturer och traditioner. De
flesta haller helt med i frigan, en larare i skola A haller delvis med och det dr ingen som
anser att det ar fel.

Pa frdgan, "Anser du att modersmdlsundervisning ska finnas med i skolan?” svarade alla de
deltagande ldrarna fran bada skolor att de instimmer helt.

Tabell 5:2:4 Anser du att problem i skolan ofta dr relaterade till spraket?

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt delvis knappast inte

Skola A 4

Skola B 1 2

Pé fragan om problem i skolan dr relaterade till spraket dr lararna helt instimmande att sa ar
fallet. Tabell 5:2:4 visar resultatet att de flesta av de svarande anser att problemen i skolan
endast delvis ir relaterade till spriket. Ovrig kommentar frin lirare som deltagit i enkit-
undersokningen ér att det dven finns andra faktorer som skapar problem i skolan, spriket kan
skapa missforstdnd.

Tabell 5:2:5 Anser du att barn med annat modersmdal borde fa undervisning i kdrndmnen
pd sitt eget modersmdl?

Instimmer Instimmer Instimmer Instimmer
helt delvis knappast inte

Skola A 2 2

Skola B 2 1

I tabell 5:2:5 kan man se att hdlften av ldrarna ansag helt att elever med annat modersmal
borde fi undervisning i kdrndmnen pa deras eget modersmal. Andra delen av tillfragade
larare ansag att eleverna bara delvis borde fi undervisningen i kdrnimnen pa sitt modersmal.
Det var inga kommentarer skrivna med motivation till valda alternativ. Alla ldrare var eniga
om att modersmalsundervisningen bor finnas i1 skolan och att eleverna kan lara sig fler sprak
samtidigt.

Diagram 5:2:2 Anser du att sprdket kan vara en barridr i ldrandet for barn med invandrar-
bakgrund och annat modersmdl dn svenska?

3
) 0 Skola A
1 =

HE 1 Skola B
o I

Helt Delvis Knappast Inte
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Resultatet som visas 1 diagram 5:2:2 visar att de flesta av ldrarna som deltagit i undersok-
ningen instimmer helt i att spraket kan vara en barriér i ldrandet for barn och ungdomar med
invandrarbakgrund och annat modersmal &n svenska. Resterande antal anser att det delvis
kan vara en barriér.

Sammanfattningsvis som svar pa fragan “Hur anpassar ldrarna undervisningen med tanke pa
elevernas modersméal?” visar resultaten att alla larare ar till viss del positiva till att eleverna
blandar sprék vid tal och de flesta av lirarna anser att det dr positivt att ha integrerade klasser
for sprékstimulansen och for att kunna uppmuntra eleverna att ta del av olika kulturer.
Majoriteten av larare vid bdda skolor instimmer delvis att spraket kan orsaka problem i
skolan.

Hur anpassas styrdokumenten for elever med invandrarbakgrund?

Ladberg (2003) anser att det dr biast om eleven kan fa undervisning pé sitt modersmal eller
sitt starkaste sprak. I Ljungbergs artikel uppmérksammas att de "halvsprakiga” barnen inte
har nagon glddje av att fi undervisning pd modersmélet eftersom deras kunskaper i
modersmadlet ofta dr s& daliga att de inte kan f6lja undervisningen pa modersmalet béttre dn
undervisningen pa svenska (Sydsvenskan 2004-12-09). Fraga angiende ldaroplanen och
lararnas undervisning har baserats pa dessa antaganden

Tabell 5:2:6 Anser du att ldroplanen bor anpassas och fordndras for barn med invandrar-
bakgrund?

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt delvis knappast inte

Skola A 1 2

Skola B 2

Pé vardera skolan fanns det ett bortfall av en larare som inte har besvarat fragan.

I tabell 5:2:6 visar resultatet att det var endast en ldrare som helt ansag att laroplanen borde
anpassas och fordndras for barn med invandrarbakgrund. Larare pa vardera skola hédnvisar 1
kommentarer att det finns en kursplan i1 svenska som andrasprdk som dr anpassad for barn
med invandrarbakgrund.

Pa frdgan ”Anpassar du undervisningen med tanke pa barnets modersmal och kulturella
tillhorighet?” kommenterade en ldrare pa skola B att vederborande alltid anpassar under-
visningen utifrén eleverna och kursplanen, oavsett vilken kulturell bakgrund de har.

Resultatet bland lirarna visar att alla de tillfrdgade lirarna férutom en pé skola B instimmer
helt i fragan.

Sammanfattningsvis som svar pa fragan “Hur anpassas styrdokumenten for elever med
invandrarbakgrund?” visar resultaten att de tillfrigade ldrarna anser att nagot borde anpassas
i laroplanen for att passa elever med invandrarbakgrund. De hidvdar ocksa att det redan finns
delar i ldroplanen som &r anpassade for elever med invandrarbakgrund och hinvisar da
framst till kursplan i svenska som andra sprik. De tillfrdgade ldrarna anser att det ar varje
larare som individuellt anpassar undervisningen utifran eleverna.
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6. Diskussion och Reflektion

6:1 Metoddiskussion

Efter en tids litteraturstudier om barn, kultur, mangfald och integration sa riktades fokus pa
fakta angéende skolsituationen for barn och ungdomar med invandrarbakgrund, deras syn pa
tillvaron, deras attityder och virderingar. En tanke var att separera forsta och andra
generationens invandrarbarn for att fi reda pd om de upplever situationen i den svenska
skolan pa olika sitt. Intresse fanns att se om integrationen skiljer sig och om det ar svérare
for ndgon av grupperna att folja undervisningen beroende péd forkunskaper, kultur och
modersmal.

Det finns manga barn och ungdomar med invandrarbakgrund, si kallade andra generationens
invandrare. De dr fodda 1 Sverige och har fordldrar med ursprung frén ett annat land. Det har
varit svart att hitta specifik information att ldsa om dem och om deras liv. Det finns mycket
fakta om invandrare i Sverige och barn till invandrare. De barnen ir oftast inte fodda 1
Sverige. Fakta soktes for att f4 reda pa om det dr ndgon skillnad pé situationer som kan
uppstd i skolan och i samhillet for barn och ungdomar med invandrarbakgrund som ar fodda
1 ett annat land, s& kallade forsta generationens invandrarbarn, eller barn med invandrar-
bakgrund som dr fodda 1 Sverige, sa kallade andra generationens invandrarbarn.

Undersokningen bestod av ett for litet antal elever for att det skulle kunna ge ett represen-
tativt resultat av att separera forsta och andra generationens barn med invandrarbakgrund.
Alla elever som har deltagit i studien har invandrarbakgrund, men de har inte separerats i
olika grupper beroende pa om de &r fodda i Sverige eller inte. I stéllet har jag jamfort de 2
skolor som deltagit i studien beroende pa deras olika situationer. Otterup (2005) menar att
analysarbetet innefattar att soka mojliga samband mellan de olika variabler som har blivit
operationaliserade genom enkétfragorna. I analyserandet av fragorna undersoktes likheter
och olikheter mellan undervisningen och elevernas asikter och attityder.

Undersokningen utfordes i klasser av barn och ungdomar med invandrarbakgrund och det
framgar av en av frdgorna i enkdtundersokningen om de dr fodda i1 Sverige eller ett annat
land (se diagram 4:5:1). Det har inte framgatt av svarsalternativen och resultatet fran
undersokningen om det &r skillnad pa mellan forsta och andra generationens invandrarbarn.
Studien belyser situationen for barn och ungdomar med invandrarbakgrund i den svenska
skolan oavsett om de &dr fodda 1 Sverige eller inte.

Innan studien genomfordes gjordes en provenkédt med frdgor som verkade som bas for de
fragor som anvints i studien. Provenkéten besvarades av fordldrar pa en forskola med stor
mangfald. Innan konstruerandet av frigorna studerades litteratur dir de flesta fragor uppstod
fran lasning om barn och ungdomar med invandrarbakgrund, spréakutveckling, kultur och de
olika styrdokument som anvinds i skolan. Provenkdten gav resultat vilket ledde till fler
fragor som anpassades till ldrare och elever. Det var bra att forst gora en provenkit for att fa
reda pé vilken typ av fragor som passar att stilla. Det gav information om hur frdgorna ska
formuleras for att de som deltar i undersokningen ska forsta syftet, men samtidigt inte styras
1 sina svar. Enkéterna tillsammans med litteratur i sociologi, etnologi och sprikforskning har
anvants for att forsoka skapa en bild av barn och ungdomar med invandrarbakgrund.
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Fragorna fran provenkéten har huvudsakligen anvénts i enkéten riktad till ldrarna. Vissa
fragor har varit formulerade pad samma sitt med samma svarsalternativ. Syftet med att rikta
sig till ldrare var att fa deras professionella dsikter och viarderingar som pedagoger. Fragorna
riktades till ldrare som arbetar med barn och ungdomar med invandrarbakgrund.

Parszyk (1999) anser att ldrare i multietniska skolor anses ha bra attityder till invandrare 1
jamforelse med andra skolor, men eleverna upplever generellt att de @ndd blir sdmre
behandlade dn svenska elever. Det dr dirfor positivt att anvénda ldrare med erfarenhet av och
som arbetar med elever med invandrarbakgrund for att fa en realistisk bild av hur situationen
1 klassrummen é&r. Intresse har funnits for ldrarnas asikter och attityder till integration av
elever med invandrarbakgrund. Det har varit bra att ha med lirares asikter for att f4 motsatta
upplevelser gentemot elevernas och att kunna fa mer &n ett perspektiv pd elevernas situation
i den svenska skolan.

Enkiten riktad till l4rare har bestétt av fasta svarsalternativ och det fanns for lite utrymme
for lararnas egna asikter. Fler 6ppna frdgor skulle ha stillts och de fasta svarsalternativen
skulle ha mer utrymme for att forklara och utveckla val av svarsalternativ. En annan negativ
aspekt dr ett for litet antal 14rare som har deltagit i undersdkningen. Det hade varit av intresse
att se om resultatet hade blivit annorlunda vid hogre deltagande bland lirarna.

Fragorna i elevenkiten belyser till viss del enkédten riktad till l4rare, men den bygger i storre
utstrackning pa elevernas sprak och attityder till skolan. Fragorna har formulerats pa ett sént
sétt att eleverna sjdlva ska kunna ldsa, forsta och besvara. Fragorna i enkéterna skulle ha ett
brett spektra och att eleverna inte skulle kdinna obehag eller olust Gver att behova uttrycka sig
med kénslor och forklaringar som kan var svéra att hitta ord till. Flervalsfragorna skulle
verka som stdd och samtidigt ge en klar bild av deras asikter (Otterup, 2005).

Enkétundersokningen bland elever utférdes under lektionstid med ndrvarande ldrare. Jag
deltog endast vid en av klassernas undersokning. Onskan hade varit att kunna delta vid alla
klassers undersokningstillféillen och att tillsammans med eleverna gé igenom frdgorna innan.
Nu fick nérvarande ldrare i uppgift att ha en genomgang med eleverna i stillet. Darmed fick
klasserna négot olika information vid tillfdllena for enkédtunders6kningen. Det kan ha haft
viss paverkan pa resultatet.

Det var svéart att skapa fragor som hade till uppgift att ticka s& mycket information att
resultatet skulle ge en tydlig bild av elevernas integration i skolan. Jag anvéinde mig av fasta
svarsalternativ vilket gjorde det léttare att sammanstilla ett resultat. De fasta alternativen
speglade bdde positiva och negativa alternativ. Under sammanstillningen av enkéterna har
larare och elever inte betraktats individuellt utan som helheter.

Pa grund av de begrinsningar som funnits i studien har enkétundersdkning varit den metod
som passat bist for syftet. Enkdterna har bidragit med ett brett perspektiv av barn och
ungdomar med invandrarbakgrund. De har speglat deras situation i skolan och i1 samhéllet
som omger dem. Den kvantitativa metoden har varit ldmplig och visat pd bade positiva och
negativa sidor av de sprakliga forhallandena och méngfalden i den svenska skolan (Otterup,
2005). Fokus 1 studien har varit pd kvantitativa metoder i och med enkitundersdkningen
(Merriam 1994). Jag har valt att kombinera bade kvantitativa och kvalitativa tekniker i
studien, vilket enligt Merriam (1994) forbéttrar validiteten och reliabiliteten 1 under-
sokningen. Bade kvantitativa och kvalitativa data ar tolkningar av erfarenheten av siffror och
ord (Merriam, 1994), som har anvénts for att fa en helhet.
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Svarsalternativen varierade, men de flesta fragor i bade elevernas och ldrarnas enkit bestod
av fyra svarsalternativ. Anledningen till valet av fasta svarsalternativ dr att en sd réttvis bild
av elevernas och ldrarnas asikter ska kunna formedlas. Det positiva med att anvénda
flervalsfragor var att en individ inte kan kopplas till ett visst svar. Med respekt for svarandes
integritet var enkéterna opersonliga och gav inte ett resultat av viarde fran individen, utan
fran helheten. Det negativa med bundna svar var de svarandes mdjlighet att g& djupare in 1
frdgorna och delge sina personliga asikter och trdda fram som individer.

Vid sammanstillning av resultaten av enkédterna visades tydliga resultat pa frdgorna. Alla de
tillfragade eleverna hade fyllt i enkéterna. Det var ingen frdga som medvetet hade undvikits
av nagon av deltagande. I vissa av fradgorna var eleverna fran de bada skolorna eniga och i
andra var det tydliga skillnader och ett brett spektra bland svarsalternativen. Asikterna kunde
dven i en del fragor skilja sig inom skolorna. Resultatet fran fragorna i enkéterna presenteras
1 form av tabeller, diagram och i text. Beroende pa svaren i de olika fragorna har de bada
skolorna behandlas som helhet, men dven i andra kommer de att visa separata resultat.

Liararnas enkéter har bearbetats separat fran eleverna. Lararnas svarsalternativ har dven de
bidragit med ett brett spektrum av &sikter. Vissa frdgor har givit mer varierande svar medan
andra har varit mer samstimda.

Som modell for analys och uppbyggande tabeller och diagram har Tore Otterups doktors-
avhandling (Otterup, 2005) anvénts. Avhandlingen belyser samma slag av fragestéllningar
och har delvis utforts pé liknande sétt genom enkétundersokning.

Det som har forlorats pa grund av anvédndningen av enkéter istéllet for intervjuer ar att kunna
anpassa och utveckla fragor beroende pa reaktioner och svar som uppkommit frén enkéterna.
Det kan vara ett problem med enkidter om inget av svarsalternativen i enkédterna kan riktigt
besvarar de svarandes dsikter. Att fa mer direkt information frdn observationer och nérvaro 1
klassrummet ar ndgot som inte kan ersattas med enkéter.

P& grund av tidsbrist fanns inget utrymme att fordjupa sig genom intervjuer och direkt
observationer. Det skulle ha bidragit med en djupare och ett mer precist resultat. Att
intervjua elever som deltagit i undersokningen skulle ha bidragit med en djupare forstéelse
av elevens situation i och attityder till skolan. En blandning av enkéter, intervjuer,
observationer och andra undersokningar berikar och ger starkare reliabilitet till resultatet
(Otterup, 2005). Att anvédnda sig av triangulering hade varit positivt for att fa en tydligare
bild av elevens attityder och asikter till den svenska skolan. Det hade bidragit med en bra
balans i studien. Att utdka studien med intervjuer efter att ha gjort en enkdtundersdkning gor
att eleverna blir mer personliga som individer och det &r svart att 1ata bli att ldgga egna
véarderingar och rikta svaren, i stillet for att fa en objektiv bild.

Enkéterna och litteraturen har bidragit med manga tankestéllare. De har vickt ett storre
intresse som i sin tur lett till 4nnu fler fragor. Det negativa &r att jag inte kunnat ga vidare
med mina fragor eftersom enkéterna dr anonyma och har utforts i hela klasser. Det positiva
med att ha anonyma enkéter ar att jag inte kunnat skapa mig en bild av vederbérande som
besvarat enkéten innan. Jag kan dérfor inte bli padverkad av andra omsténdigheter utan haller
ett icke-fordomsfullt perspektiv.

50



6:2 Resultatdiskussion

Troligt dr att ju mer man skiljer sig utseendemissigt och kulturellt frdn majoritets-
befolkningen, ju lingre tid betraktas man som invandrare (Allenwood & Franzén, 2000). Det
finns ingen typisk invandrarelev (Hultinger & Wallentin, 1996). Mdnniskor i de mdng-
kulturella miljoerna lir sig leva med mangfalden (SOU, 1996:143, s 20). Ingen kan forankra
sig 1 en miljo som inte Oppnar sig utan bara krdver anpassning. Integration méste vara en
omsesidig process. Mangfalden bar pa mojligheter till sociala relationer. Ju sédkrare man ar
pa sin kulturella identitet, desto ldttare har man att ta till sig en annan kultur.

KULTUR

Kultur r en stor del av en persons identitet och den dr dven néra bunden till spraket. Skolan
ska vara en social och kulturell motesplats for alla. Giddens anser att skolan ska erbjuda
jamstélldhet mellan manniskor med olika kulturer, traditioner och bakgrunder. Han menar att
vi ska vara mer Oppna for kulturella fordndringar (Giddens, 1999). Vid personlig kontakt
med ménniskor fran olika kulturer lérs respekt for varandras vérderingar in.

En annan fordel att integrera barn och ungdomar med invandrarbakgrund ar att de har
tillgang till flera sprak, kulturer och sitt att tinka pa. Den dubbla kompetensen kan leda till
en storre forstaelse for andra ménniskor och en storre tolerans for olikheter (Hultinger &
Wallentin, 1996) Giddens belyser hur eleverna genom att ta del av olika kulturer och tradi-
tioner kan ta bidra till globalisering (Giddens, 1999). Eleverna kan 6verbrygga klyftor
mellan olika kulturer genom att vixa upp och utvecklas tillsammans med barn och ungdomar
frén olika kulturer.

P& fragan anser du att skolan bor uppmuntra och ta del av olika kulturer och traditioner?
Svarade de flesta av de tillfragade ldrarna att de &r positiva till och vill uppmuntra eleverna
att ta del av olika kulturer’. Det framgér inte av frigan om eller pa vilket sitt de tillfrégade
ldrarna anpassar sin undervisning for att uppmuntra och ldta eleverna ta del av olika kulturer
och traditioner. Enligt tabell 5:1:14 anser majoriteten av de tillfragade eleverna i bade skola
A och skola B att de ofta talar om olika kulturer och traditioner i skolan. I skola B &r det fler
elever dn 1 skola A som har svarat att de alltid talar om olika kulturer och traditioner. Det
framgar inte av resultatet vilket ursprung de elever har som har svarat alltid pd fragan. Det
kan bli olika svarsresultat beroende pa om de svarande eleverna &r majoritetsbefolkning, 1
det hir fallet, har svenskt ursprung, eller om de svarande dr en minoritet i klassrummet. Det
framgar inte heller av fragan pa vilket sétt skolan talar om olika kulturer och traditioner eller
om det dr kulturer frdn ménga lander eller endast ett fatal. Om skolan inte speglar minga
olika ldnders kulturer péd ett neutralt sédtt kan vérderingar skapas bland eleverna att vissa
kulturer &r mer viktiga och respekteras mer dn andra. Det kan skapa otrygghet i klassrummet.

SPRAK

Det dr littare att kommunicera med de ménniskor man trivs och omger sig med och pa sa
sétt blir spraket kdnslomissigt viktigt. Barn och ungdomar med invandrarbakgrund som ska
undervisas i klasser med elever som har andra modersmaél &n de sjdlva blir vana att hora
olika sprak talas 1 klassrummet, det kan vara till hjédlp for eleverna att kénna trygghet och att
de kénner sig mer avslappnade vid inlérning.

® Se tabell 5:2:5

51



Barn och ungdomar med invandrarbakgrund som &r fodda i Sverige eller i ett annat land, och
har invandrat till Sverige, har ett annat modersmél dn svenska och majoriteten av dessa
elever undervisas 1 den svenska skolan. Eleverna far hora svenska talas i ett naturligt tillstdnd
i skolan och inte bara pa tv.

Det ar viktigt att de fr hora jdmnériga tala svenska sd de har ndgon att kéinna igen sig i och
se som forebild. Det dr ocksa viktigt for eleverna att de har vuxna i sin ndrhet som har
svenska som modersmal s& de far en mojlighet att utveckla sitt sprék pé olika sitt beroende
pa vem de talar med. Bronfenbrenner anser att de olika relationer och roller som individer
antar ar viktig for deras utveckling. Det dr bra for alla barn och ungdomar om de har vuxna 1
sin ndrhet som de kan identifiera sig med och bli bekriftade av (SOU, 1996:143).

En del av sprkutvecklingen och sprdkmedvetenheten dr att eleverna far hora och tala sitt
modersmél. Fordldrarna ér viktiga for att modersmaélet ska utvecklas (Jones & Rutter, 1998).
I tabell 5:1:7 och tabell 5:1:8 visar resultatet bland eleverna att majoriteten av de tillfragade
eleverna i skola A och skola B talar sitt modersmal hemma. Det visar ocksa att cirka hélften
av de tillfragade talar svenska hemma. Det ar négra fler elever som talar svenska i hemmet i
skola A &n 1 skola B. Funderingar kan vara att det beror pé att skola B &r mer invandrartit,
precis som omradet kring skolan som ocksé ar mer segregerat dn kring skola A. Det kanske
ar mer naturligt att tala sitt modersmdl hemma och svenska i skolan och i det omgivande
samhdllet. Enligt diagram 5:1:2 och diagram 5:1.3 talar alla elever svenska i skolan och
majoriteten talar svenska med kamrater. Konsekvenserna med att eleverna endast talar sitt
modersmal i hemmet ar att de inte kénner sig trygga i sin identitet i skolan och i samhallet.
Modersmalet kommer inte heller att utvecklas pa samma sitt som svenskan och de bdda
spraken kommer att fa olika anvandningsomraden.

Det framgar av tabell 5:1:10 att eleverna framst talar svenska med sina syskon. Antalet som
talar svenska med sina syskon &r lite drygt hélften. Det antalet kan ha pdverkats av att inte
alla de tillfrigade eleverna har syskon och har dirfor inte mojligheten att tala svenska med
syskon.

I skola A talar cirka hélften av eleverna svenska med sina foréldrar och 1 skola B talar cirka
40% svenska med sina fordldrar. Om forédldrarna pratar bade modersmalet och svenska
hemma kan det 1 vissa fall leda till att barnet inte fir ndgon fOrstasprakbas. Det kan ocksa
leda till, som Ljungberg betonar i sin artikel (Sydsvenskan, 2004-12-09) att barn kan bli
“halvsprakiga”. De lir sig inte att behdrska modersmalet eller svenskan. Barnens bada sprik
ar viktiga och barn kan ldra sig fler én ett sprdk pd samma géng (Ladberg, 2003). Baker
(1996) menar att kunna lira sig fler sprak samtidigt beror pa omstdndigheterna.

Att arbeta med andra generationens invandrare kan inte ske pd samma sitt som med
invandrare som just anlént till Sverige. De invandrare som just anldnt till Sverige har ofta en
starkare fOrstasprdksbas dn andra generationens invandrare. Det &r inte heller samma sak
som att undervisa barn med svenska som modersmal pa grund av olika forutsittningar for
larande. Andra generationens barn och ungdomar med invandrarbakgrund har andra
forutsdttningar for larande. Majoriteten av de ldrare som deltagit i undersdkningen
instimmer delvis att problem i skolan ofta &r relaterade till spraket. Det framgar inte vilken
sorts problem som asyftas i frdgan. Det kan bland annat rora sig om problem med
undervisningen eller i kommunikationen med ldrare eller andra elever.
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Som framgér av resultatet i diagram 5.1:1 anser sig majoriteten av eleverna i skola A och
skola B kunna tala flera sprik. Fragan belyser inte elevernas lds- och skriv féorméga pa
svenska. Det framgar inte heller om de elever som enligt tabell 5:1:5 och 5:1:6 inte anser sig
kunna tala flera sprak anser att de endast behérskar svenska eller sitt modersmal. Det kan
ocksa vara sé att svenska dr deras modersmal. Lararna har delade meningar i instdimmande 1
att eleverna 1 deras klasser behérskar att tala svenska. Av diagram 5:2:1 kan man urskilja att
lararna i skola B dr mer instimmande 1 att eleverna behérskar att tala svenska, dn ldrarna i
skola A anser att deras elever kan.

Enligt tabell 5:2:3 anser majoriteten av de tillfrigade ldrarna i bdde skola A och skola B att
man bor integrera barn med invandrarbakgrund och annat modersmél i klasser med
svensktalande barn for att kunna stimulera spraken. Genom att stimulera spraken stimulerar
de ocksd och stirker elevernas identitet. Tabell 5:2:1 visar att de flesta ldrare anser att
spriket dr en del av elevernas identitet. De ldrare som deltagit i undersékningen anser ocksa
att barn kan léra sig fler sprak samtidigt. Det framgér inte av svaren om eller hur de olika
spriken paverkar identiteten och identitetsutvecklingen, positivt eller negativt. Det framgér
inte heller om de olika sprdken framhéver olika identiteter hos individen. De flesta ldrare
enligt resultat i tabell 5:2:2 anser att det 4r helt eller delvis godtagbart att eleverna “’blandar”
sina sprak i sitt dagliga tal.

UNDERVISNING

Det finns en kluvenhet mellan hem och skola. Andra generationens invandrarbarn och
ungdomar ar fodda i tva kulturer, traditioner och sprdk. Bade hem och skola dr stora
influenser pa barn och ungdomars uppvixt och att se till att uppvixten sker pa ett sa bra sétt
som mdjligt (Andersson, 2001). Ett bra samarbete mellan hem och skola kan leda till att
eleverna kinner sig mindre kluvna och kan fokusera sig pé sin identitetsutveckling. Skolan
och hemmet &r med och formar det svenska samhéllet och har dérfor ett stort ansvar. Det ar
en viktig anledning till att samspelet mellan hem och skola fungerar.

Socialstyrelsen (1998) menar att barn och ungdomar med invandrarbakgrund som placeras i
segregerade klasser fir svart att se Sverige som sitt hemland pa grund av att de aldrig fatt
kontakt med svenskar. Bronfenbrenner betonar att microsystemet som bestar av familj, skola
och vénner, dr det system som stir ndrmast barnen och som paverkar de roller barnen trader
in i och de relationer de skapar (Andersson, 1987). En fordel for barn och ungdomar med
invandrarbakgrund &r det att undervisas i klasser med barn med andra modersmal dn deras
egna r att om barnen redan tidigt i livet far skapa relationer i skolan och vanner med svenskt
ursprung och svenska som modersmal leder det i stor utstrdckning till en naturlig integration.

En negativ faktor med att integrera barn och ungdomar med invandrarbakgrund i traditionell
svensk undervisning ar att det kan leda till en svarighet att finna en identitet som de kdnner
sig trygga med och som de kan leva med. Det kan dven vara en svérighet for en del elever att
forsta undervisningen pa grund av bristande sprakkunskaper. En positiv faktor med att elever
med invandrarbakgrund integrerats i den svenska skolan &r att de samtidigt integreras i det
svenska samhiéllet. Det bekridftas av Bronfenbrenner i hans teorier om samspelet mellan
individ och miljo (Andersson, 1987).

Exosystemet som Bronfenbrenner kallar den tredje nivan i sitt system dr inte 1 direkt kontakt

med barnen och ungdomarna med invandrarbakgrund, men kan dnda vara avgorande for hur
eleverna klarar av skolan och hur de integreras i samhéllet.
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I exosystemet ingar fordldrarnas arbetsplats. Det finns minga barn som har férdldrar som
star utan arbete, dr beroende av bidrag och har svért att integreras i det svenska samhallet.

I skolplanen framhalls att alla elever oavsett forutsattningar ska ha tillgéng till skola som ser
varje elev och utvecklar deras formagor (Utbildningsforvaltningen, 2004). FNs barnkon-
vention understryker att alla barn har rétt att ga i grundskolan och att den ska vara gratis
(Hammarberg, 2000). Alla barn &r lika mycket vdrda och inget barn far bli diskriminerat. I
skolan ska inte eleverna kédnna sig utanfor eller att de har olika forutséttningar pa grund av
hemforhéllande. De ska kunna kdnna trygghet och att de har samma réttigheter som andra.

Enligt tabell 5:1:12 kénner sig majoriteten av de elever som deltagit i undersokningen fran
de bida skolorna, bra nir de talar svenska. I tabell 5:1:13 visar resultatet att majoriteten av
de tillfrigade eleverna tycker om att ga i skolan. Resultatet giller endast de tillfragade
eleverna och besvarar inte om de generellt tycker om att gé i skolan eller om det dr endast
vid tidpunkten for undersokningen. De flesta elever som deltagit fran skola A och skola B
har ett eller flera favoritdimnen 1 skolan vilket framgar av resultatet i tabell 5:1:4 och tabell
5:1:5. De dmnen som ar oftast nimnda som favoriter ar praktiska &mnen s& som slojd, bild
och idrott. Ett antagande till varfor de praktiska &mnena oftare &r favoriter beror pé att det ar
lattare att ldra praktiskt istdllet for teoretiskt dér spréket dr en barriér i lirandet. De dmnen
som eleverna angivit att de inte tycker om &r bland annat engelska, svenska och franska. De
ar mer teoretiska och kan vara svarare att ldra in. Av diagram 5:1:6 framgér att i skola A
finns det fler elever &n i skola B som har ett eller flera &mnen som de inte tycker om. Det kan
enligt antagande bero pé flera olika aspekter bland annat ldrarens sitt att undervisa, &mnets
innehll eller elevernas forforstaelse och sprikliga kunskaper.

Flertalet av eleverna som deltagit i enkdtundersdkningen skulle vilja att ndgra av lararna och
eleverna i samma klass ska ha samma modersmal som de. Det framgar av resultatet i tabell
5:1:3 och tabell 5:1:1. Det dr en storre variation bland eleverna i skola B angdende andra
elever med samma modersmal i klassen. De flesta elever vill endast att ndgra andra elever i
klassen ska ha samma modersmdl. Samma resultat géller bland de kamrater eleverna har
vilket framgar av tabell 5:1:11. P& skola B som har en majoritet av elever med invandrar-
bakgrund &r det fler 4n pa skola A, som inte har ndgra kamrater med samma modersméal som
de sjélva. Ett antagande &r att det bor fler barn med olika modersmaél i omradet, det kan da
vara svarare eller lattare att hitta kamrater med samma modersmal. Det framgar inte av
resultatet om kamraterna dr samma barn som klasskamraterna.

Pa fragan angdende ldrarnas modersmal anser majoriteten pa bada skolor att det &r bra med
nagra ldrare med samma modersmédl som de, men inte alla. Det framgir inte i under-
sokningen om alla lirare har svenskt ursprung eller om nagra av de tillfrigade elever med
andra modersmal dn svenska har ldrare med samma modersmédl som dem — andra &dn
modersmalsldrarna.

Alla lidrare som deltagit i enkitundersdkningen instimmer helt att modersmélsunder-
visningen ska finnas med i skolan. De flesta deltagande elever vill inte att ndgra dmnen 1
skolan ska vara pa deras modersmal vilket framgéar av tabell 5:1:4. Det framgar inte av
undersdkningen vad det kan bero pa. Det kan vara en yttre padverkan av och inflytande frn
lararen som befinner sig i klassrummet vid tillfallet for undersokningen som gor att eleven
inte vagar uttrycka sin asikt. Ett antagande att eleverna inte vill ha all undervisning pa sitt
modersmal kan vara pa grund av vanan av att all undervisning sker pa svenska och elevernas
ridsla for fordndring.
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Det kan dven bero péd att modersmélsundervisningen fatt for lite utrymme 1 skolan och
uppnétt for 1ag status. Det leder till att eleverna inte respekterar eller vill delta i modersmals-
undervisningen och vill darfor inte ha all undervisning pa modersmalet.

De flesta elever som deltagit i undersokningen ar i stort sett ndjda med sina larare. Syftet
med fragan i tabell 5:1:2 &r att f& reda pA om kommunikationen mellan ldrare och elev
fungerar, om den é&r positiv eller negativ. Om eleverna tycker om sina larare kan det skapa
trygghet i skolan som i sin tur stimulerar larandet.

Det kan vara svart att fa ett objektivt svar pa grund av yttre paverkan i svaret frdn narvarande
larare vid undersokningstillfillet. Av tabell 5:1:2 framgér att majoriteten pé skola B édr ndjda
med alla sina ldrare medan pa skola A &r endast hélften av de tillfrigade eleverna néjda med
sina ldrare. Att eleverna dr néjda och tycker bra om sina larare kan tolkas pé olika sitt. De
tillfragade eleverna kan syfta pé att lirarna &r bra pa att undervisa. De kan dven syfta pa att
lararna ar omtyckta for sina personligheter. Uppgiften att utveckla skolan 1 en flerkulturell
miljo &r inte bara en pedagogisk uppgift. Den kriaver ocksa forandringar i samhéllet utanfor
skolan. Det &r ldrarens roll att hjélpa sina elever att skaffa sig kunskap. ”Undervisningen
skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov” (Utbildningsdepartementet, 1999,
s 6).

I enkédtundersokningen for ldrarna framgar att de har varierande asikter for om ldroplanen
bor anpassas och fordndras for barn med invandrarbakgrund vilket framgéar av resultatet i
tabell 5:2:6. De kommentarer som angivits dr att det finns en kursplan i svenska som
andrasprak som é&r anpassad for barn med invandrarbakgrund. Jag menar att det kanske inte
ridcker att undervisningen i svenska dr anpassad. Andra dmnen kan bli lidande pd grund av att
eleverna finner spraket for svart, undervisningen for teoretisk och kan dérfor inte ldra in det
som dr tidnkt. Enligt resultatet i tabell 5:2:5 anser de flesta ldrare att barn med annat
modersmal borde fa undervisning i1 kdrnimnen pé sitt modersmal.

Enligt resultatet s& anpassar majoriteten av ldrarna som deltagit helt eller delvis anpassar sin
undervisning sa att den ska passa eleverna och kursplanen oavsett vilken kulturell bakgrund
eleverna har. Samtidigt anser flertalet att man inte borde anpassa ldroplanen for barn och
ungdomar med invandrarbakgrund. Ett antagande kan vara att ldrarna anser att det dr bara de
som undervisar eleverna som kan se till individuella behov och anpassa undervisningen och
déarfor kan inga generella riktlinjer goras. Det &r inte sdkert att alla larare vet hur de ska
anpassa undervisningen och kdnner darfor att det ar svart och besvarligt att arbeta med barn
med invandrarbakgrund. Det &r enligt min mening viktigt att ldrare och andra berérda som
arbetar 1 skolan vet vad de ska ha for riktlinjer for att se till elevernas behov och till hur de
kan arbeta. Sen dr det varje ldrares roll att utveckla riktlinjerna sé att undervisningen passar
eleverna som individer.

De olika styrdokumenten som ska verka som byggstenar for den svenska skolan tar till viss
del stéllning for att barn och ungdomar med invandrarbakgrund behdver undervisningen
anpassad for att tillfredstélla deras behov. De belyser inte enbart barn och ungdomar med
invandrar bakgrund, utan den enskilda individen, exempelvis “Skolan skall med utgdngs-
punkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper frimja elevernas
fortsatta ldrande och kompetensutveckling” (Utbildningsdepartementet, 1999, s 6). De
riktlinjer som ges dr inte tillrickliga for att visa pa hur skolan ska verka for barn och
ungdomar med invandrarbakgrund. Riktlinjerna fér mer konkreta handlingar skulle behova
lyftas fram ytterligare och goras tydligare i sina direktiv for vad som géller for de barn och
ungdomar som kénner sig vilsna i den svenska skolan.

55



6:3 Slutsats

Undervisningen I den svenska skolan kan anpassas s& att alla elever kan ta del av
undervisningen. En av Stockholms stads viktigaste uppgifter enligt skolplanen (Utbildnings-
forvaltningen, 2004) &r att kunna ge alla elever oavsett deras forutsdttningar, tillgang till en
skola som ser varje elev, utvecklar deras forméagor och gor dem delaktiga i sitt eget larande.
Att 14 undervisning pa alla sina sprék ir ett sétt for skolan att visa respekt for varje elev och
utveckla deras forméga och gora dem delaktiga. Ett alternativ skulle vara att fa under-
visningen pa bade svenska och elevernas modersmal jamsides och pa det séttet utveckla bada
spraken och kulturer i positiv riktning. Undervisning i svenska som andrasprak hjalper
eleven 1 dmnet svenska, men det finns andra &mnen som har ett svart teoretiskt sprak och
kraver forkunskaper for att forstd undervisningen, inte bara spréklig utan ocksa kulturell. Det
ar svart for eleverna att behalla intresset och koncentrationen i vissa teoretiska dmnen.
Integration av modersmal i undervisning i olika &mnen kan skapa trygghet och stirka
identitetsutvecklingen. Man lir sig sdmre om man dr otrygg, pd grund av svarighet med
koncentration (SOU, 1996:143).

Enligt Bronfenbrenner ska utvecklingsmojligheterna vara fysiskt och socialt anpassade for
att motivera och gora det mojligt for nadgon att genom aktiviteter och socialt umgénge
utvecklas. Utvecklingsprocessen anser Bronfenbrenner dr en produkt av samspelet mellan
individen och den miljé vederborande lever i (Andersson, 1987). Utvecklingsprocessen blir
mer positiv om eleven kénner trygghet i sitt ldrande. Tryggheten och respekten ska elever i
multikulturella klasser kunna finna i sitt modersmal och 1 det svenska spraket. Tryggheten 1
modersmalet kommer fran hemmet och familjen. Att ldra sig svenska kan hjélp eleverna att
kdnna trygghet i och som en del av det svenska samhéllet. Elever kan ldra av varandra och
finna trygghet i varandras kunskaper.

Om eleverna dr “halvsprékiga” och inte har ndgon stark forstasprédksbas kanske det inte
hjalper med endast sdrskilda lektioner med modersmalsundervisning, utan de "halvsprékiga”
elevernas bada sprak behdver stirkas i de flesta &mnen i skolan. “Halvsprakiga™ elever kan
stidrka bada spréken sa att det ena inte halkar efter och forsvinner. Det kan 1 sin tur gora att
respekten och intresset for olika kulturer 6kar. Att ldra sig ett sprék &r att lara sig kultur!

Sprak maste vara kdnslomissigt betydelsefulla for att inldrning ska bli effektiv. Familjens
sprak kan aldrig erséttas av andra sprak enligt Ladberg (2003) och det ar darfor positivt att
integrera familjens sprék i undervisningen i den svenska skolan. Fordldrarna dr viktiga for
barnens modersmal och ett bra sétt att kommunicera kan vara att hjélpa till med ldxor och ta
del av barnens utveckling i skolan. Om eleverna far undervisning parallellt pa sitt modersmal
kan det bli lattare for fordldrarna att hjdlpa sina barn med léxor och ta del av undervisningen
i skolan. Fordldrarna skulle kunna fa en battre uppfattning om den svenska skolan, stodja och
uppmuntra sina barn i laroprocessen. Det kan stdrka relationen mellan barn och fordlder och
mellan hem och skola. Fordldrarnas intresse och delaktighet kan stirka barnens identitet och
trygghet. I resultatet angavs att flertalet fordldrar till elever som deltog 1 undersdkningen,
ofta hjdlper till med lidxor.

Det kan vara svirt att bestimma vilka sprak som ska vara representerade bland ldrare i en
multikulturell klass dér det finns elever med ménga olika sprak. Det dr viktigt att en av
lararna i klassen ska ha svenska som modersmal for att eleverna ska hora svenska i naturligt
tal och oka ordforradet. Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
behérskar det svenska spréket (Utbildningsdepartementet, 1998).
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Larare med andra modersmal kan alternera och vara med i klassen beroende pa elevernas
individuella behov och tillgdng. Det kan finnas vissa elever i en klass som har ett storre
behov dn andra av att fi undervisning pa bada sina sprak och da borde det prioriteras i val av
larare. Om eleverna skulle fa undervisning parallellt pd modersmélet och pd svenska skulle
det inte bara leda till béttre forstdelse av undervisningen i olika &mnen, utan ocksd hoja
statusen pa modersmélsundervisningen i skolan. Modersmalsundervisningen blir dd en
naturlig del av skolans verksamhet.

I resultatet av enkdtundersokningen bland elever anger hilften av eleverna i skola A och
skola B tillsammans att de &r positivt instéllda till att ha ndgra ldrare med samma modersmal
som de sjdlva. Majoriteten av eleverna vill inte att alla ldrare ska ha samma modersmal.
Majoriteten av eleverna i bdda skolor svarade att de inte ville att nigra &mnen skulle
undervisas pa deras modersmél. Jag tror att resultatet till stor del beror pa statusen pa
modersmélsundervisningen och att eleverna inte vill sticka ut frdn méngden och vara olik
sina kamrater.

Spraket for med sig andra kunskaper och vetenskaper som &r bra att ha med sig i sin
identitetsutveckling. En positiv faktor for barn och ungdomar som integreras i multi-
kulturella klasser &r att de bdde medvetet och omedvetet lar sig att se likheter och skillnader 1
det egna sittet att leva och tinka i jimforelse med nagon annan. Det kan leda till ett
accepterande klimat, forebygga framlingsfientlighet och oOka toleransen for det som ar
annorlunda. Det viktigt att pd ett respektfullt sdtt uppmirksamma bade likheterna och
skillnaderna sa att det inte leder till missforstand i kommunikationen.

6:4 Avslutande reflektioner

I métet med det som &r olika och annorlunda konfronteras man ocksa med sig sjilv, med sin
egen identitet och med sin sjdlvbild. Hur vi blir som ménniskor dr i mycket hog utstrackning
en fraga om vilken kultur vi véxer upp i (Allenwood & Franzén 2000).

Om vi vill forstd mdtet mellan svensk uppfostringskultur och den vi méter hos ménga
invandrare 1 Sverige ar det viktigt att inte bara se skillnaderna utan att ocksa se likheterna. I
stdllet for att inrikta oss pd det som vi upplever som brister sa borde vi se de mojligheter som
ocksé finns.

[ jamlikhetsideologin ligger ocksa tanken att det dr bra att mdnniskor méts, delar samma
villkor, konfronteras med varandras verkligheter, uppfattningar och utvecklas tillsammans
(Sou, 1996:143, s 17). Det behover inte bara vara si att invandrarbarn lar sig svenska,
svenska barn kan ju ocksd ldra sig invandrarbarnens sprék. Flexibilitet &r en nddvéandighet 1
den mangkulturella skolan.

Tvésprékigheten kan resultera i béttre studieprestationer om bada spréken &r vélutvecklade.
En viktig anledning till ofullstindig forstdelse av det svenska samhillet kan vara sprék-
svarigheter. Spraket ar till for att kunna kommunicera och integrera, men det kan ocksa
exkludera ménniskor som inte forstir det. En lyckad mangkulturalism forutsétter att alla barn
ska fa mojligheter att 1dra sig samhéllets gemensamma véarden och gemensamma sprak.
Tvaspréakighet vidgar barnets horisont socialt, kulturellt och bildningsméssigt. Utan kunskap
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i korrekt svenska har man ingen chans att bli en fullvirdig medlem av det svenska samhdllet

(Sjogren 1997, s 63).

Lérarna dr forebilder for eleverna i skolan. Det édr dérfor en stor uppgift for dem att inte bara
anpassa undervisningen utan ocksa sjdlva ha en 6ppen attityd och flexibilitet for mangfalden
som forekommer i deras klassrum och i skolan som helhet. De ar forebilder for sina elever
och ska visa védgen for en positiv integration. Lararna dr ocksa representanter for Sverige och
det svenska, de kanske dr de fOrsta representanterna med den svenska kulturen och spraket
som barn och ungdomar med invandrarbakgrund méter.

Alla ménniskor &r olika och detsamma giller alla invandrare. Invandrare som kommit till
Sverige kommer fran manga olika kulturer och bakgrunder. De har olika erfarenheter och
kunskaper och kan inte grupperas som en homogen grupp av ménniskor. Ménniskor som &r
fodda 1 Sverige med invandrarbakgrund, si kallade andra generationens invandrare, blir
fortfarande kallade ”invandrare” i det svenska samhéllet och dven i skolan. Det dr ndgot som
paverkar deras integritet och personlighet i hogsta grad och kan f& negativa effekter. De
borde rdknas som svenskar och ha samma réttigheter som alla andra.

Det som é&r bra for alla barn och ungdomar &r naturligtvis ocksa bra for barn och ungdomar
med invandrarbakgrund. Varje ménniska &r unik!

6:5 Fortsatt forskning

Mangfald ar ndgot som kommit till den svenska skolan for att stanna. Det har funnits en
langre tid men dr fortfarande ett hett diskussionsdmne. Det dr viktigt att utvidga forskningen
om och kring multikulturalism och integration, och gora det till ett mer naturligt inslag 1
skolan och i hela samhéllet. Mangfalden i skolorna bestar av ménga delar, bland annat sprak
och kulturer, som &r viktigt att lyfta fram och se som positiva resurser att arbeta med i
skolan. Det kommer i sin tur att pdverka mangfalden och integrationen i samhéllet pa ett
positivt sitt.

Vid fortsatt forskning skulle en djupare undersokning goras pa hur lektionerna fungerar i
klasser med stor mangfald. Intresse finns att observera ldrarens sitt att undervisa och hur
integration av barn och ungdomar med invandrarbakgrund fungerar i praktiken i den svenska
skolan, bade pa lektionstid och mellan lektioner.

Studien dr inriktad enbart pa tvd skolor, om mer tid hade funnits for fortsatt studie skulle det
vara av intresse att intervjua nagra av de elever och ldarare som deltagit 1 enkétunder-
sokningen. Det skulle ge en mer djupgdende studie och koncentration pa vissa utvalda fragor
och aspekter rorande barn och ungdomar med invandrarbakgrund. Det skulle ocksé vara av
intresse att folja de elever som deltagit i undersdkningen och lata dem besvara samma fragor
nagra ar senare. Det finns intresse av att utoka antalet klasser med bade dldre och yngre barn
bosatta i liknande omréden och i omrdden med fa elever med invandrarbakgrund.
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8. Bilaga

8:1 Brev till foraldrar

Brev till foraldrar! 2005-03-16

Jag heter Rina Andersson och ér student pé lararh6gskolan i Stockholm. Jag studerar
magisterprogrammet i pedagogik med inriktning mot barn-och ungdomsvetenskap. Jag har
under min utbildning inriktat min forskning pa barn, kultur och sprak.

Jag har valt att skriva mitt examens arbete om hur barn med invandrar bakgrund integreras 1
skolan och hur de klarar av undervisningen.

Man ldser ofta i tidningar och ser pa tv att det & manga barn som inte klarar skolan. Bland
de mest drabbade &r barn med invandrar bakgrund och annat modersmaél &n svenska.
Diskussioner fors om hur bristande kunskaper i det svenska spréket paverkar deras
prestationer i skolan och deras mojligheter att folja med 1 undervisningen.

Det dr viktigt att vi far kunskap om flersprékiga barns situation i skolan och i samhillet vad
det géller deras anvindning av och kunskap i det svenska spraket i forhallande till deras
modersmal. Med dessa kunskaper kan ldrare hjélpa, stodja och bittre anpassa undervis-
ningen sd att fler barn och ungdomar kinner trygghet, trivs och presterar béttre i skolan.

Som en del av mitt examensarbete har jag planerat géra en undersokning bland elever om
hur de uppfattar sin situation i skolan. Jag ska utfora undersdkningen med hjélp av en enkdét
som eleverna far fylla i. Enkédten dr endast till for eget bruk, for min undersdkning, och
kommer att forstoras direkt efter sammanstéllningen av data. De kommer inte att distribueras
vidare. All information ni viljer att delge mig via enkéten &r till stor hjélp for att jag ska
kunna utféra min studie.

Det ar frivilligt att delta och ni har rétt att avbryta medverkan under hela processen. Ert barn
kommer inte att delta med namn eller andra igenkédnnande fakta.

All information kommer att behandlas konfidentiellt med respekt for den personliga
integriteten.

Jag ber er om tillatelse till att ert barn far vara med i denna studie. Svar kan l&dmnas pa denna
blankett och 1dmnas pé skolan senast , da jag planerar att utféra min
enkdtstudie

Jag kommer enbart att ta med de barn vars fordldrar ger sitt tillstdnd.

Tack for din medverkan,
M.v.h. Rina Andersson
Léararhogskolan 1 Stockholm.

Jag ger mitt tillstand till att mitt barn ska fa medverka i studien ()

Jag vill inte att mitt barn ska medverka i studien ()

Namn
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8:2 Elevenkat

Ringa in det svar som passar dig bist eller skriv svaret pa raden.

1. Hur manga ér ar du?

2. Ar du fodd i Sverige?

Ja Nej

3. Vad har du for modersmal?

4. Kan du prata flera sprak?

Ja Nej

5. Vilket sprak pratar ni hemma?

6. Hjélper dina foraldrar dig med ldxor?

Alltid ofta séllan aldrig

7. Var pratar du svenska?

I skolan med kompisarna hemma pa annat stille

8. Med vem pratar du svenska?

Lérare kompisar  syskon mamma/pappa slaktingar

9. Har dina kompisar samma modersmal som dig?

Alla nagra inga
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10. Hur kédnner du dig nér du pratar svenska?

Bra ok inte sé bra daligt

11. Tycker du om att gé i skolan?

Ja, alltid ibland sdllan aldrig

12. Har du ett favoritimne 1 skolan?
Ja Nej

Om ja, vilket/vilka?

13. Har du nigot &mne som du inte tycker om?
Ja Nej

Om ja, vilket/vilka?

14. Tycker du att din/dina lirare &r bra?

Alla nagra inga

15. Skulle det vara bra att ha larare med samma modersmal som du?

Alla nagra inga

16. Tycker du att din skola pratar om olika kulturer och traditioner?

Alltid ofta sdllan aldrig

17. Skulle du vilja att alla &mnen skulle vara pé ditt modersmal?

Alla nagra inga

18. Skulle du vilja gé i en klass med elever som har samma modersméal som du?

Alla nagra inga

64



8:3 Lararenkat

Jag heter Rina Andersson och dr student pa ldrarhogskolan i Stockholm. Jag studerar
magisterprogrammet i pedagogik med inriktning mot barn-och ungdomsvetenskap. Jag har
under min utbildning inriktat min forskning pa barn, kultur och sprék.

Jag har valt att skriva mitt examens arbete om hur barn med invandrar bakgrund integreras i
skolan och hur de klarar av undervisningen.

Det ar viktigt att vi far kunskap om flersprékiga barns och ungdomars situation pa forskolan,
i skolan och i samhéllet. Med sddana kunskaper kan forskollérare, larare och fritidspeda-
goger béttre anpassa sin undervisning och sina aktiviteter s att alla barn och ungdomar kan
kénna trygghet, gemenskap och utvecklas pa ett positivt sétt pa forskolan, i skolan och ute i
samhillet. Syftet med undersdkningen ir att ta reda pé hur larare och elever forhaller sig till
flersprékighet, modersmalsundervisning och integration i skolan.

Jag hoppas att du kan ta ndgra minuter av din tid och hjilpa mig att med min undersékning
genom att besvara enkiten berorande flersprakighet, modersmalsundervisning och
integration.

Tack pa forhand, Mvh,

Rina Andersson

Besvara enkiiten genom att ringa in det pastiende som du anser stimmer 6verens med
dina asikter.

1. Anser du att barns sprak ér en del av hans/hennes identitet?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instdimmer inte

2. Anser du att skolan bor uppmuntra och ta del av olika kulturer och traditioner?

Instammer helt Instammer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

3. Anser du att modersmélsundervisning ska finnas i1 skolan?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

4. Anser du att barn kan ldra sig fler sprak samtidigt?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instdimmer inte

5. Ar det godtagbart att flersprakiga barn och ungdomar “blandar” spraken i sitt dagliga tal?

Instammer helt Instammer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte
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6. Anser du att barn 1 din klass med invandrarbakgrund och annat modersmal behérskar att
tala svenska?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

7. Anser du att spraket kan vara en barriér 1 larandet for barn med invandrar bakgrund och
annat modersmal dn svenska?

Instammer helt Instammer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

8. Anser du att problem i skolan ofta &r relaterade till spraket?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

9. Anser du att man bor integrera barn med invandrarbakgrund och annat modersmal &dn
svenska 1 klasser med svensktalande barn, for att stimulera spraket/spraken?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

10 Anser du att barn med annat modersmal borde f4 undervisning i kdrndmnen pa sitt eget
modersmal?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

11. Anser du att laroplanen bor anpassas och fordndras for barn med invandrarbakgrund?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

12. Anpassar du undervisningen med tanke pa barnens modersmal och kulturella
tillhorighet?

Instimmer helt Instimmer delvis Instimmer knappast ~ Instimmer inte

13. Ovrigt att tilligga:

Tack for din medverkan!
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