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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats dr att fa 6kad forstaelse samt belysa och beskriva uppfattningar av
specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt stod i ar 7 — 9.

Fragestdllningen lyder:
Hur uppfattar ldrare, specialldrare, specialpedagoger och rektorer specialpedagogiskt stod for
elever 1 behov av sarskilt stod 1 &r 7 — 9?

Undersokningen dr kvalitativ med fenomenografisk ansats och bestar av intervjuer med elva
personer fran sex hogstadieskolor. Analys av intervjuerna har resulterat i f6ljande fyra teman;
elev- och kunskapssyn, larande och undervisning, specialpedagogiskt arbete, pedagogiska
intentioner.

Resultatet visar att en gemensam elev- och kunskapssyn med gemensamt forhallningssitt,
respektfulla moten, relationer och samtal, utgar frén elevens behov. Elever ldr sig och
utvecklas i larande och undervisning med stod av kontinuerliga samtal och lararhandledning,
vilket personalen upplever att de saknar i dagens specialpedagogiska arbete.
Specialpedagogiskt arbete med kunskap- och social fardighetstraning utgér fran delaktighet
och samverkan i skolarbetet samt pd helhetssyn pé eleven med information om elevens
sociokulturella situation. Specialpedagogiska intentioner med dtgérdande arbete som ér
individinriktad, frimjande samt anpassad for eleven utvecklar eleven.

Specialpedagogiskt stdd och den nya specialpedagogrollen befinner sig i skdrningspunkten
mellan skolors olika pedagogiska traditioner och kulturer. Av intervjusvaren framgar att
skolans tradition och vana att hantera specialpedagogiskt stod med elever i behov av sérskilt
stod styr tillvigagangssittet. Ett traditionsbundet tillvdgagangssatt tenderar att ta dver nya
specialpedagogiska intentioner. Flera specialldrare, specialpedagoger, larare och rektorer
upplever att de ar for fa anstéllda som arbetar med elever i behov av sirskilt stod i ar 7 — 9. De
upplever att de arbetar i en pressad och stressad arbetssituation, vilket skapar kinslan av
otillracklighet och otrivsel i arbetet. Det finns rektorer, 14rare och specialldrare som inte vad
som skiljer specialpedagogens arbete mot specialldrarens arbete. Detta paverka
specialpedagogens mdjligheter att arbeta utifran sina forestallningar och ddrmed dven
specialpedagogikens avsikter for elever i en skola for alla.

Nyckelord: elever i ar 7 -9, ldrare, speciallérare, specialpedagog, rektor, specialpedagogik,
stdd, undervisning, inldrning, elever i behov av sérskilt stdd, atgdrdsprogram, fenomenografi,
kvalitetsredovisning, den nya specialpedagogrollen, kunskapsutveckling, sociala situationer.



Abstract

The aim of this essay is to get further understanding and to describe apprehensions of
special pedagogic support for high school pupils in needs of special support.

The main issue is:
How do teachers, special teachers, special pedagogues and headmasters look upon
experience of special support for high school pupils in needs of special support?

This is a fhenomenographical and qualitative study with interviews of eleven persons (six
headmasters, two special pedagogues, two teachers and one special teacher) from six high
schools with students between 13-16 years old. The analyses of the phenomena have
resulted in following four themes; opinion of pupils- knowledge, learning and teaching,
special pedagogic work, pedagogic intention.

The result shows that the pupils needs are in focus and to achieve respectfully meetings,
relations and communications needs a common sight of pupil and knowledge. As
knowledge and teaching demands conversation and personal support with the pupils and
colleagues you have to create a common sight of pupil and knowledge. Today this is not
the matter in the activity of schools regarding the interview statements. With special
pedagogic work means knowledge- and social support who see the whole pupil, and also
information of the pupil’s situation in their social culture for participation and
collaboration, in schoolwork. It is also important that the pupils are aware of the pedagogic
intentions as for their personal development and important in measuring work. The
intentions of special pedagogic work with work of measuring which are individually,
furtherance and adoptions for the pupil’s developed. Information about the pupil’s social
culture situation and experience needs the pupil’s further knowledge and teaching in
special pedagogic work.

The special pedagogic support and teaching and the new role of special pedagogic are in a
crossing point between the schools different traditions and cultures. The interview answers
show that the schools traditions and experiences dominate their ways of handling pupils in
needs of special support and special pedagogic work. The present economic thought
situations tend to set aside the new special pedagogic intentions in favour of traditional
management and point of views. Now days there are too few teachers employed for pupils
in special needs. This leads to a confused and stressful environment for teachers as well as
pupils. There are differences between the apprehension of the work of special
specialpedagogic in one hand headmasters, special teachers and teachers in the other and
there are headmasters, teachers, and special theatres who not seem to not know the
differences between specialpedagogic and those of the special teachers. This will affect the
specialpedagogic possibilities to work by the intentions given for further support and
knowledge. It will also affect the special pedagogical work with the pupils who should be a
part of a school for all.

Keyword: high school, pupils, teacher, special teacher, special pedagogue,
headmaster, specialpedagogic support and teaching, pupils in needs of special
support, measure program, fhenomenographical study, quality account, the new
role of special pedagogue, teaching and education development.



Forord

Med riktning mot ett helhetsgrepp pé skolsituationen och kompetens i
forhallningssitt till elev- kunskaps- och samhéllssyn uppréttades &r 2002 ”
den nya” specialpedagogutbildningen. Den ersatte darmed ar 1990 ars
specialpedagogiska pabyggnadsutbildning (Helldin 2000).

Som blivande specialpedagog, samt under tretton yrkesverksamma ar med
elever i ar 7 — 9 som haft olika inlérningssvéarigheter och psykosociala
dysfunktioner, har jag motts av ménga olika individers fragor och ésikter
om hur och pa vilket sitt specialpedagogiskt stod bist bor utformas for
elever i behov av sérskilt stod i &r 7 - 9.

I en C-uppsats, som jag skrev ar 2001, om “elevers upplevelser av att lyckas
lara sig i skolan”, vécktes nya fragor till fortsatt forskning om
specialpedagogiskt stdd for elever i behov av sérskilt stod i ar 7 — 9, vilket
resulterade 1 att skriva denna D- uppsats.

Da tyngdpunkten i skolans uppgift ligger i betydelsen av att ge stdd och
hjélp till kunskaper samt inforliva individen i det sociala och samhilleliga
regelsystemet, vill jag genom denna uppsats gora uppfattningar av
specialpedagogiskt stod pa hogstadiet synliga genom beskrivningar, samt
foremal for en 6kad forstaelse av dess mening och innebord.

Jag vill tacka min familj {or allt tdlamod, stod och all uppskattning de gett mig
under de senaste sju manaderna.

Ett varmt tack vill jag ocksa ge till mina arbetskolleger Lotta Gildebrand och Lotta
Carlegard samt mina studiekamrater Margareta Berglund och Eva Magnusson som
under arbetets gang list och korrigerat mitt manus med goda rad och tips. Aven ett
tack till samtliga intervjuade “skolkolleger”. Utan er medverkan hade jag inte
kunnat genomfora denna undersdkning.

Slutligen vill jag hjértligt tacka min handledare Anita Soderlund som talmodigt
uppmuntrat och gett stod under arbetets gang.

Falun den 21 februari 2004

Ann-Gitt Hols

Det som gor dig till dig och mig till mig &r ett fordnderligt fenomen som framtrader i méten
mellan ménniskor. Endast ndr ménniskan framtrader som ndgon for varandra i genuina
mellanmiénskliga méten, “endast da blir det uppenbart vem ménniskan dr”’ (von Wright,
2002 5.13)
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Inledning

I en skola for alla, framhalls eleven i centrum. Elever 1 behov av sérskilt
stod skall enligt Lpo 94 erbjudas den undervisning som bist tillgodoser
deras behov. Vad jag forstatt forsoker hela skolans lararpersonal verka for
den forandring och utveckling som behovs for att i sa stor utstrackning som
mdjligt anpassa undervisningen efter varje barns forutsittningar.

I skolmiljon dr det sérskilt angeldget att ge alla barn och ungdomar en
likvardig utbildning. Skolverket (2001) nimner att det géller bade hur
skolmiljon stddjer eller utgdr hinder for enskilda elevers ldrande. Dér
framgar ocksa att ungdomars trivsel, trygghet och lust att ldra i hogsta grad
avgors av deras relationer till personal och kamrater. Dessutom har
skolpersonalens forhdllningssétt och forvéntningar, samt elevernas
mdjligheter till delaktighet och inflytande, stor betydelse for elevers ldrande.
En likvirdig utbildning forutsitter, enligt Skolverket, att ett sérskilt stod ges
till de elever som av olika anledningar har svért att nd malen for
utbildningen. Skolverket upplyser om att “’stodinsatser kan vara att forandra
eller anpassa arbetssitt efter elevers behov, skapa en bittre social
arbetsmiljo eller ge specialpedagogiskt, socialt, tekniskt eller annat st6d.”

(s.7)

Laroplan, skolorganisation och klasstorlekar dr enligt Marton, Dahlgren,
Svensson och Séljo (1992) paradoxalt nog ett uttryck for behovet av ramar
och utslag frdn radande omstandigheter som géller. Detta ger foljaktligen
uttryck i mojligheter och begransningar av larartithet och elevantal i
undervisningssituationen och ’ddrmed limnas ganska lite spelrum for
individuella variationer bland ldrare och elever.” (Marton et al. s.6)

Ny statistik frdn Skolverket visar att 10.3 procent av de elever som gick ut
grundskolan vt 2003 inte var godkinda i svenska, engelska eller matematik
(Utbildningsdepartementet, 2004). Gymnasieskolans individuella program
uppger samtidigt att de har fler sokande 4n tidigare, pa grund av att elever
inte dr godkdnda i de s.k. kirnimnena; svenska, matematik och engelska.

Kloka lédrare, pedagoger, filosofer, psykologer m.fl. har under langa tider
givit uttryck for sina tankar, idéer och teorier om lérande,
kunskapsutveckling och inldrningsforlopp, i 6nskan att trygga véra barns
och ungdomars utvecklingsmdjligheter i skolan.

Det finns idag stora mojligheter for kommuner och skolor att bygga upp
egna system och handldggningsrutiner for stod till elever som behdver det
(Skolverket 2001). Lofquist (1999) framhéller i sin studie skolor som inte
visar ndgra tecken pd att prioriteringar styrts av eleverna behov. Dessutom
pavisar Lofquist hur specialundervisningens omfattning snarare tycks hanga
samman med traditioner i en skola och kommun @n med elevernas faktiska
behov. Han aterger dven att bristen pa utvdrderingar av arbetet med elever i
behov av sdrskilt stod dr ett patagligt problem, nir det géller att beddma
vérdet av insatserna.



I anslutning till riksdagens fattade beslut ar 2002 om en ny lararutbildning,
upprittades ’den nya” specialpedagogutbildningen. I SOU 1999:63 “Att
ldra och leda. En ldrarutbildning for samverkan och utveckling” framhéller
att larare med tre ars yrkeserfarenhet erbjods specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning, som “kompensutveckling i arbete med barn och
ungdomar i komplicerade inldrningssituationer.” (s.208) Helldin (1991),
menar att denna kompetens av ett forhéllningssatt till manniskosyn och
samhillssyn, samt formaga att paverka héllningarna i verksamheten, ddrmed
innefattas av négot annat &n exempelvis metodisk och
utvecklingspsykologisk kompens.” (Helldin, s. 4)

Helldin (2000) péapekar att den tidigare specialpedagogutbildningen, som
inrdttades 1990, var indelad i fyra specifika inriktningar mot elever i
komplicerad inldrningssituation, dov- och horselhandikapp, synhandikapp
och utvecklingsstorning. ”Den nya” specialpedagogutbildningen &r inriktad
mot ett helhetsgrepp' pa skolsituationen, skolpersonal, elev och forildrar,
med utforanden som utvecklingsarbete, uppfoljning, utvardering,
atgdrdsprogram och kvalificerad radgivning. (Stenberg 2003)

Fragan om det dr mdjligt att fordndra en yrkesroll och arbetsuppgifterna
genom en ny utbildning, &r intressant i sammanhanget. I en artikel,
’skolledningarna har en forlegad syn pd specialpedagogik” stiller Stenberg
(2003) ocksa den fragan och framhaller att manga skolledare ofta
rekommenderar sina ldrare att sdka specialpedagogutbildningen oavsett
tankta arbetsuppgifter efter utbildningen.” (s.38) Dessutom anser hon att
skolledningen behdver ha en tydlig bild av vad specialpedagogik innebir, ur
olika perspektiv om specialpedagogen skall lyckas med jobbet. Dilemmat ar
ocksa, enligt Stenberg, att manga skolledare och lérare anser att
specialpedagoger fortfarande dr de som kan och ska ta hand om de
barn/ungdomar som Ovriga larare inte klarar av. Malmgren Hansen (2002)
pavisar i sin longitudinella studie hur tidskrdavande det &r for
fordndringsintentioner att finna former och gora avtryck i verksamhet.”
(s.168) Skolornas rop pé atergdng till det vanliga, &r enligt Malmgren
Hansen, den mest pdtagliga anledningen till att ingen fordndras intréffar.
Forfattaren betonar vikten av motesplatser och tid for reflektion, och péstar
att ’skolkulturen kriaver handling och att ldrare inte erbjuds den tid som
kréavs for att mojliggora en reflektion.” (s.145) Detta utgdr, menar
Malmgren Hansen, klara begrédnsningar och mdjligheter for att arbeta med
den fordndring och utveckling som behovs for arbetssitt och hantering av
barnens larande och ldrarnas verksambhet.

Jag anser att skolans arliga kvalitetsredovisning ocksa skall ses som ett
verktyg i min dagliga verksamhet. Enligt bland annat skollagen ska
utvérdering bl a ha ett fraimjande syfte och vara underlag for utveckling. D&

! Helhetsgrepp som begrepp forekommer pa flera stillen i uppsatsen, och kan ha lite olika nyanser i sin
betydelse, beroende pé i vilket sammanhang det sdgs. Helhetsgrepp som ndmns i samband med
specialpedagogutbildning och i specialpedagogiska sammanhang, betyder och omfattar elevens
utvecklingsmdjlighet utifran individ, grupp- och organisationsniva” . Ett helhetsgrepp som utfors av
specialpedagogens arbete och kunskap i; utvecklingsarbete, uppfoljning, utvérdering, atgérdsprogram och
radgivning. (Skolverket 2001)



skall utvdrderingen goras av personal pa den egna nivén, enligt Skolverket
(1999) och "utvirderingens resultat tinkas ligga till grund for personalens
utveckling av verksamheten.” (s.24) En utvdrdering av dokumentationer
med berorda i den pagdende verksamheten, ska som ett led i skolans
utveckling, enligt Nihlfors, Wingérd (1999), helst ge aha-upplevelser av den
kunskap som kommer fram. ”Nyfikenheten har blivit stimulerad och det
finns en grund for forbattringar av verksamheten”. (s.47)

Med anledning av att skolans personal dterkommande diskuterar skolans
stodundervisning och ldrandesituation for elever i behov av sirskilt stod,
anvinds “specialpedagogiskt stod” som ett allmént uttryck och begrepp av
berdrda i skolans verksamhet. Samtliga elever i ar 7 — 9 har som mal att nd
betygsmaélen i ar 9, vilket ocksa ér ldrarnas uppdrag.

Syftet med denna undersdkning dr att undersoka ldrares respektive
specialldrares, specialpedagogers och rektorers uppfattningar av
specialpedagogiskt stdd for elever i behov av sérskilt stod i ar 7 — 9.

Studiens fortsatta uppliggning

Min nyfikenhet pé att ta del av erfarenheter och ldrande i specialpedagogiskt
stod, inspirerade mig att ar 2001 genomfora en undersokning i
aktionsforskande ansats. Den undersékningen resulterade i en C-uppsats,
som gestaltade forutséttningar for elever 1 dr 7 — 9 larande och att lyckas lira
sig, liksom betydelsen av forhallningssitt till liraren, sjélvfortroendet, tiden
och miljon. I den uppsats jag lagger fram nu, vill jag undersoka hur lérare,
specialldrare, specialpedagoger och rektorer uppfattar specialpedagogiskt
stod for elever i ar 7 — 9. Genom att ta del av ansvarigas” och berorda’
personers uppfattningar av specialpedagogiskt stod, for eleveri ér 7 -9,
soker jag innebdrden som framléggs i dessa uppfattningar.

Som bakgrund presenteras nigra av grundskolans normgivande
nyckelbegrepp sdsom laroplan, atgérdsprogram, stddundervisning och
kvalitetsredovisning. Under rubriken litteraturstudier - teoretisk bakgrund
foljer ett begreppsavsnitt om elever i behov av sérskilt stod, pedagogik och
specialpedagogik, specialpedagogrollen, samt vidare hanvisning till policy
for kommuners skolorganisation ”for elever 1 behov av sérskilt stod” (se
bil.1).

Vidare i studien presenteras nagra aktuella teorier med forskares,
utvecklingspsykologers, filosofers och pedagogers synpunkter om viktiga
begrepp, som ligger i fokus vid inldrning och som har betydelse for elevens
kunskapsutveckling. Kapitlet avslutas med i forsta hand tva teoretiska
perspektiv pa larande och kunskap. Det dr behaviorismen och
kognitivismen och det sociokulturella perspektivet. Darefter presenteras ett
sociokulturellt och ett systemteoretiskt perspektiv pa kunskap och ldrande, i
vilken Andersson (2003) menar att den kunskap som barnet besitter utgor i
sig en aktiv process i vilken barnet sjdlv formar vidare kunskap. Dessa

* Rektor p4 grundskolan ansvarar for den lokala verksamheten med specialpedagogiskt stod och undervisning.
? Berbrda personer i verksamhet med specialpedagogiskt stod och undervisning i grundskolan kan vara
assistenter, larare, specialldrare och specialpedagoger



teorier anknyter till studiens fenomenografiska inriktning, ansats och
anvindningsomrdde, vilket presenteras i kapitlet om pedagogisk forskning
och uppfattningar av praktiken. Dér presenteras ocksd ndgot om skillnaden
mellan fenomenografin och fenomenologin som ansats och inriktning, samt
den hir studiens koppling till undersokningens empiri och teoretiska
bakgrund.

Studiens syfte, fragestédllning och avgransning presenteras i kapitlet efter
och direfter unders6kningens metod med genomf6rande och analys.
Slutligen redovisas resultatet med sammanfattande diskussion, analys och
slutsats samt ndgra nya fragor vid eventuellt fortsatta forskningsstudier.

Studiens forhallande till normgivande begrepp
- en bakgrund

Léroplanen och betygsmél

Laroplanen, Lpo 94, ger tydliga mal och forhéllningssétt for hur eleverna
ska tillgodogdra sig kunskap och hur ldraren ska forhalla sig till elev och till
dmnet. Det stills stora krav pa bade elev och ldrare dé lararen ska skapa
inldrningstillfdllen samtidigt som eleven sjilv ska ansvara for sitt ldrande i
en aktiv process.

Gemensamt for alla elever i grundskolan, dr att de till hostterminen i &r 8 fér
sitt forsta betyg. Frdn och med 1997-98 ar betygsbendmningen godkdnt, vil
godkdint och mycket vil godkdnt. Enligt Lpo 94, star det uttryckligen att
“betyg uttrycker i vad mén den enskilda eleven har uppnétt de mal som
uttrycks 1 kursplanen for respektive &mne eller amnesblock.”(s.18) Det
innebadr 1 praktiken att en elev som ej uppnatt dessa mal blir underkénd i
dmnet. [ Lpo 94 stdr ocksa att ’som stdd for betygsdttningen finns
dmnesspecifika kriterier for olika kvalitetssteg. Dessa betygskriterier anges i
anslutning till respektive kursplan.” (s.18) Lérare pa olika skolor fattar
beslut om kriterier for godkdndnivén. Detta innebdr att elever 1 olika skolor
skall uppna en viss kunskap och ett visst resultat som ér relaterat till just den
skolans formulerade kriterier for uppsatta mal. Med anledning av att
eleverna har tilldelade kunskapsmaél att uppnd for att erhalla betyget
godként, och ddrmed rattighet och mdjlighet att sdka vidare till
utbildningsprogram pd gymnasiet, dr det i ssmmanhanget viktigt for
undervisande personal att se till att forverkliga elevernas mojligheter och
onskemal. Det framkommer tydligt att det alltsé dr i1 skillnader mellan
forutséttningar och krav, som svarigheter uppstar och i den balansakten ar
det langt ifran alltid eleven som utgér problemet. En viktig fraga blir darfor.
Vems ér problemet?

Atgiirdsprogram som redskap

Atgiirdsprogram skall ses och anviindas som ett aktivt redskap for elev och
larare, vilket aterges 1 SOU 2000:19, Frdan dubbla spadr till Elevhdlsa i en



skola som framjar lust att ldra, hdlsa och utveckling. Dessutom framhalls att
atgdrdsprogram skall foregés av individuell handlingsplan tillsammans med
lirare, elev och fordldrar. Atgirdsprogrammet bor bygga pé elevens lust,
vilja och intresse, och upprittas utifrdn vad eleven upplever sig behdrska
och kunna genomf6ra, for att dérefter ledas av ldraren i verksamheten,
uppger SOU 2000:19 vidare. I Skolverkets (2001) skrift “att arbeta med
sdrskilt stod med hjdlp av atgdrdsprogram” stér det att bade elever och
fordldrar har rdtt att ta initiativ till att upprétta dtgardsprogram och att de
skall ges mojlighet att vara med och utforma detta. Dessutom framhalls att
atgdrdsprogrammet skall foregds av en utredning som innehéller en analys
av elevens problem. Utredningen skall dessutom, enligt SOU 2000:19 utga
fran en helhetssyn * pa eleven och bor vara bade kortsiktig och langsiktig
samt lyfta fram elevens starka sidor.

Regeringen framhaéller att:

alla elever med lds- och skrivsvarigheter har ritt till ett
atgdrdsprogram”. Detta “skall foregds av en

utredning”, “utifran en helhetssyn pé eleven”, menar regeringen

samt “innehélla en analys av elevens problem”.

Atgiirdsprogrammet “skall vara redskap och hjilpmedel for skolans
personal att planera och utveckla hela den pedagogiska verksamheten
kring den enskilde individen”. ”Den bor vara bade kortsiktigt och

langsiktigt.” (Proposition 1997/98:94)

Dessutom framhéller Skolverket (2001) att atgérdsprogram bor belysa en
pedagogisk kartlaggning ur tre nivéer. For niva ett bor den enskilde elevens
svarigheter och mgjligheter (“individnivan”) framhéllas. For niva tva bor
utredningen samtidigt belysa hur elevgruppen dr sammansatt, hur eleven
bemots och om det finns arbetsformer som dr mer kritiska eller mer
stodjande for eleven (’gruppnivan”). I den tredje nivan ges uttryck for hur
skolans organisation svarar mot elevens forutsittningar och behov
(’organisationsnivan”).

I Utvecklingssamtal och skriftlig information ger Skolverket (2001) forslag
pa hur det kan g4 till att upprétta ett atgardsprogram med fragor som —ndr-
var- vem hur och —vad, vilket kan anvidndas som stdd i verksamheten av
berdrda. Av atgirdsprogrammet bor dven framga vad man vill sdka
astadkomma samt med vilka medel och metoder man vill arbeta menar
Skolverket vidare. Arbetet bor dessutom vara en process i vilken eleven
sjalv ges en aktiv roll vid analysen av skolsvérigheterna samt vid
utformningen och genomférandet av programmet (ibid.). Bdde regeringen
och Skolverket framhéller att varje skola bor ha tillgéng till sadan
kompetens att vanligt forekommande svérigheter som exempelvis lds- och
skrivsvarigheter, matematiksvarigheter, koncentrationssvarigheter,
motoriska varigheter och oro kan utredas, kartldggas, analyseras och
atgdrdas. I 6vrigt markerar regeringen och Skolverket i sitt slutbetéinkande

* helhetssyn betyder att eleven skall ses i sitt sociala och kulturella sammanhang och att barns eventuella
svérigheter da sitts i relation till dess totala livssituation och inte ses som en isolerad foreteelse. Pedagogisk
Uppslagsbok, 1996)



av Barnpsykiatrikommittén, Det gdller livet. Stod och vdrd till barn och
ungdomar med psykiska problem behovet av

“att anvdnda den specialpedagogiska kompetensen samt den kompetens
som Ovrig elevhélsopersonal besitter pa ett sadant sitt att elevens totala
larandemiljo kommer i fokus for de samlade insatser som behdver goras
for att eleven skall ges optimala forutsattningar for utveckling och
larande.” (SOU 1998:31 5.102 —103)

Stodatgirder

Om och nir det framkommer att elever behover sirskilda stodéatgérder, skall
enligt skollagen § 1 4 kap. andra stycket (1985:1100), sérskilt stod ges till
elever som har svérigheter i skolarbetet. Beslut om sérskilt stod enligt detta
kapitel fattas av rektor om inget annat ur § 5 och 10 uppmérksammas, for da
beslutar skolans styrelse om exempelvis placering i sérskild
undervisningsgrupp.

I Grundskoleforordningens kapitel 5 § 4 och 5 pévisas foljande regler om
och for stoddundervisning:

§ 4 ”En elev skall ges stodundervisning, om det kan befaras att eleven
inte kommer att nd de mal som minst skall ha uppnatts vid slutet av det
femte och det nionde skoléret eller om eleven av andra skél behdver
sarskilt stod.

Stodundervisning kan anordnas antingen i stéllet for utbildning enligt
timplanen eller som ett komplement till sddan utbildning”.

§ 5 7sdrskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska
insatser. Sddant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp
eleven tillhor.

For frimjande av undervisning och utbildning f6r barn och ungdomar i
behov av sirskilt stod 1 grundskolan ska enligt Lpo 94, specialpedagogens
ambition vara samstdmmig med ldrarens och dvriga skolpersonal.

"Héansyn ska tas till elevernas olika forutsittningar och behov. Det finns
olika vigar att nd mélen. Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att nd mélen for
undervisningen. Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla.”
(Lpo 94, s.15)

Larare och elev behdver mer @n forr samtala och moétas for att
undervisningen ska kunna anpassa efter elevens forutséttningar. Olika
elevers individuella behov behdver tillfredsstillas vilket ska ske inom
klassen, vilket tydligt framkommer i grundskoleférordningen.



”Sarskilt stod ska ges till elever med behov av specialpedagogiska
insatser. Sddant stod ska i forst hand ges inom den klass eller grupp
eleven tillhor.” (Grundskoleforordningen, 5 kap. 5 §)

Malet med undervisningen &r enligt Lpo 94, bl.a. att eleven ska bli
kunskapare och utveckla sin forméga att formulera och 16sa problem, samt
komma fram till slutsatser och géra bedomningar. Dysthe (2003) aterger
betydelsen av elevens meningsskapande vilket innebér att undervisningen
behover vara forstielseinriktad. I tidskriften Portfolio aterger Strandell
(2001), hur gapet mellan vad eleven kan gora sjdlv och vad eleven kan gora
med hjilp av andra som kan mer, alltid kommer att finnas kvar. Elever kan
vara pa grinsen till forstaelse och ny kunskap, menar Strandell vidare, men
klarar det inte alltid sjdlva utan behdver stdd frén de vuxna. Hénsyn behdver
darfor tas till elever som behover sérskilt stod och ldngre tid for att uppticka
och léra sig viktiga begrepp, metoder och samband, menar Dysthe vidare.
Strandell aterger vikten av att bygga upp sjéalvkénslan och sjélvfortroendet
vilket handlar om att eleven fér kidnna sig kapabel och att ndgon ser och hor
att eleven kan. Visst kan elever “lira sig av misstag” séger Strandell men
forst nar sjélviortroendet och tilliten till vuxna ar starkt.

Kvalitetsredovisning

Kvalitetsredovisning enligt regering och riksdag, ska innehalla en
bedomning i vilken mén de nationella mélen for utbildningen har uppnatts,
samt en redogorelse for vilka atgédrder skolan avser att vidtaga om malen
inte har uppnétts. Samtliga skolor enligt regering och riksdag dr sedan 1997
skyldiga att ldmna en skriftlig kvalitetsredovisning. (SFS 1997:702, senast
dndrad SFS 2001:649)

Skolverkets allméinna rad 1999:

- skolans elever, ldrare, skolledning och 6vrig personal far en tydlig och
gemensam bild av verksamheten som grund for att diskutera behovet av
forbattringsatgarder.

- Foréldrar och andra intressenter far en god information om skolan. De
kan dirigenom delta i diskussioner om skolans utveckling, f4 mer insyn
och utifran sina olika roller fa dkat inflytande.

- Eleverna och deras fordldrar fér ett bittre underlag for val av skolor,
program kurser osv.

- Redovisningarna utgor ocksa viktiga underlag for beslut pa lokal niva.
(Skolverket 1999, s.2)

Det grundlaggande motivet enligt Skolverket dr att kvalitetsredovisningen
ska fungera som ett instrument for att utveckla och forbittra verksamheten
och garantera kvalitet och likvérdighet i alla skolor. Pa liknande sétt aterger
Strandell (2001) Skolverkets allmidnna rad (1999) och forklarar att
beskrivningen i kvalitetsredovisningen skall fungera som ett hjélpmedel for
att utveckla och forbittra skolans verksamhet och dven tjéna foljande syften:



- skolans elever, lirare skolledning och dvrig personal ska ha en tydlig
och gemensam bild av verksamheten som grund for att diskutera
behovet av fordndringar.

- Foréldrar, avndmare och andra intressenter ska fa en god information om
skolan, och dirigenom kunna delta i diskussioner om skolans
utveckling, f4 mer insyn och, — utifrén sina olika roller, - ett 6kat
inflytande.

- Elever och deras foréldrar ska fé ett battre underlag for val mellan skolor
och program.

- Redovisningarna ska utgéra underlag for politiska beslut pa lokal niva t
ex prioritera resurser och sdtta upp maél i skolplanen.

Skolan respektive skolhuvudmannen skall enligt Strandell redovisa de
resultat som uppnatts och de ska bade beskrivas och virderas. Aven andra
resultat som t.ex. elevers franvaro, personalgenomstromning, enkétsvar fran
elever och forildrar kan samlas in, bearbetas och tas med i
sammanstéllningen. I den skall d&ven skolornas och skolhuvudminnens egna
bedomningar redovisas av vad de anser méaste goras for att nd malen, menar
Strandell vidare.

Litteraturstudier - Teoretisk bakgrund

Elever i behov av siirskilt stod i skolans verksamhet

Alla elever behover stdd 1 skolan for sitt larande. Vissa elever behover
sarskilt stdd, och enligt forfattningarna aterges i skollagens 4 kap. 1 § kravet
om att stdd ska ges till elever som har svarigheter i skolarbetet, vilket ger
eleven en ovillkorlig rétt att ocksa fa det.

I skollag och grundskoleférordning ségs att hinsyn ska tas till “elever med
sarskilda behov”. Detta &r ett foraldrat begrepp och sprakbruket dndrades till
“barn i1 behov av sérskilt stod” for att markera att skolan inte ska se
svérigheter i forsta hand som ett individuellt problem.
Salamancadeklarationen aterger istéllet att fokus ligger pa de mojligheter till
utveckling som varje individ besitter. Darfor behover undervisningen och
verksamheten anpassas utifrdn var och ens forutsittningar. (Unesco, 2001)

I Lpo 94 finns fastlagda regler for vad eleverna skall uppna i &r 5 och ar 9
nér de slutar grundskolan. Det ér ldrarens uppgift att tillsammans med
kollegor hitta former for hur detta skall ske. I och med detta styrs skolan i
verkligheten av tva system, enligt Maltén (1985). A ena sidan ett malsystem
som hiamtar kraft bakom skollag, skolférordning och laroplan med dess
foreskrifter och anvisningar om arbetssitt och arbetsformer. Dessa kan
benimnas som “ett pedagogiskt styrsystem.” (Malten,1985 s. 46) A andra
sidan finns ett regelsystem med mer direktverkan pé skolverksamheten
genom bestimmelser kring storleken pa klasser och grupper,
forstarkningsresursens storlek och anvindning, amnesindelning,
lararspecialisering, undervisningsskyldighet samt betyg, vilket Maltén
omndmner som administrativt styrsystem. Det dr inte svart, menar Maltén,
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“att 1 skolans vardag finna motséttningar i vars spanningsfalt elever med
svarigheter ofta drar det kortaste straet.” (s. 47)

Manga ménniskor har organiska eller kroppsliga skador som kan leda till
olika former av funktionsnedséttning. Hur stort handikapp detta blir for den
enskilda personen, beror enligt Andersson (2003) helt och hallet p4 miljon.
Handikappet skapas enligt WHO,s definition av det relativa
handikappbegreppet i gapet mellan en individs forutséttningar och
samhillets kravniva. Darfor blir handikappet alltid relativt i forhallande till
miljon. Det relativa handikappbegreppet beskrivs av Heimdahl Mattsson
(1998) pa foljande vis:

”A handicap, however, is defied as the difference between the
individual’s ability and the demand made by the environment. It becomes
thus something which is situation-connected; depending on how the
disability itself may change.” (s.12)

En elevs upplevda svarigheter kan variera i tid och omfattning vilket
omnimns i elevvardsutredningens slutbetdnkande, SOU 2000:19, Frdn
dubbla spar till elevhdlsa i en skola som framjar lust att ldra, hdlsa och
utveckling, och behover ses utifran varje enskild elevs behov hér och nu.
Eleverna skall enligt (SOU 2000:19) sa langt som mdjligt uppmérksammas,
utredas och tillgodoses inom arbetslagen med stod av den kompetens som
finns inom skolans resurser for elevhélsan. Detta stod skall baseras pa en
bedomning av behovet. SOU 200:19 aterger i sitt betinkande att elever i
skolsvarigheter dr beroende av hur vil skolan lyckas med att skapa en
larande miljo och kallar detta for ett miljorelaterat synsétt. I
skolhélsovérdens tidskrift Portfolio, lyfter Strandell (2001) upp hur ’barn
och ungdomar med dysfunktioner kan ha ett handikapp som innebér att man
har svarare att lara sig, forsta, 16sa problem, anvinda symboler, tinka
abstrakt etc. ” (s. 33) I skolhdlsovérdens tidskrift, Frdn dubbla spar till
elevhdlsa i en skola som framjar lust att ldra, hélsa och utveckling, aterger
Strandell, vidare att behoven kan vixla hos en och samma elev beroende pa
bemotande, &mne och situation. Det kan handla om omgivningens formaga
att anpassa situationen till elevens svarigheter, vilket enligt Strandell,
paverkar handikappets omfattning. I bésta fall kan det innebéra att elever
med funktionshinder inte alls &r handikappade i1 skolmiljon. Forfattaren
menar att vissa elever dock dr mer utsatta dn andra, exempelvis elever med
funktionsnedséattningar och elever med inlérningssvérigheter av olika slag.
Strandell understryker att elever i behov av sdrskilt stod ar en angeldgenhet
for alla 1 skolan och i likhet med forfattningarna att ”det gemensamma malet
for arbetet 4r att eleven ska kunna nd malen inom ramen for sin utbildning.”
(Strandell 2001 s. 21)

Malmgren Hansen (2002) papekar att elever som fér specialpedagogiskt
stod bildar en heterogen grupp genom att det som karakteriserar
gruppmedlemmarna snarare ir olikhet dn likhet. Det medfor enligt
forfattaren att det dr svart att tala om vilka typer av svadrigheter de har utan
att hamna 1 ideologisk, normativ diskussion.



Kopplingen mellan beddmning av elevens kunskap och specialpedagogik, r
ddremot otvetydig i den bemérkelsen att ’elever som avviker fran bestdmd
niva (Lpo 94) nér det giller kunskap och/eller forméga i &mnen ofta blir
foremal for specialpedagogiska insatser i skolan.” (s.19) Frén pedagogisk
synvinkel ses bedomning och kategorisering ofta som hjélpmedel att
identifiera elever med brister, vilket ofta dr en forutséttning for att dessa
elever ska fa hjédlp med extra stodinsatser och exempelvis komma “ikapp”
uppger Malmgren Hansen (2002). Forfattaren refererar till tidigare egna
studier och menar att det inte &r ovanligt att elevens upplevelse av
bedomningen och kategoriseringen kan ge upphov till kinslor av
otillracklighet/ oduglighet. Helldin (1997) upplyser i sammanhanget om att
ett kategoriserande tillvigagingssitt historiskt sett har tjénat olika
samhillsintressen, genom att bidra till sortering av individer. Detta kan
enligt Malmgren Hansen (1998) leda till att skolan stiller 14gre krav pa
dessa elevers kunskapsinhdmtande och inldrning &n for andra elever. Hon
aterger hur omgivningen i manga fall forsvarar situationen for elever i
behov av sdrskilt stod samtidigt som omgivningen utgdr den huvudsakliga
anledningen till att svarigheter uppstar.

Elever i behov av sarskilt stod — en kris eller konstant tillstand

Ingen ménniska undgar ovédntade svara hindelser. Handelser och kénslor dr
alltid sanna hos den som uppfattar dem, och dven orsak till olika sétt att
uttrycka dem pa, enligt Anderssson (2003). Bergquist (2003) upplyser om
olika upphov till kriser, tillstdnd och situationer som kan och behdver
forsatta elever 1 behov av sérskilt stod i skolan. Forfattarna uppger orsaker
som svéra och konkurrerande syskonrelationer, barn som far illa av
overgrepp av olika slag samt fordldrar med missbruksproblem eller psykiska
sjukdomar. Det kan finnas funktionshinder, handikapp och
funktionsstorningar som autism, Apergers styndrom, Tourettes syndrom,
DAMP, ADHD, utvecklingsstorning, m fl. Det kan ocksé vara uppbrott och
fordndringar 1 familjen av olika slag dér ex vis forédldrar skiljer sig, fordldrar
sdgs upp fran arbetet, adoption, dodsfall eller hot om egen dodlig eller
invalidiserande sjukdom. Upphov till kris kan ocksé vara krav som &r
orealistiska for eleven i tid och situation. Det finns sa ménga upplevelser,
héndelser och kénslor som forsitter barn och ungdomars tillvaro i gungning
och som blir inledning till ett flerdrigt krisarbete med dess forlopande faser.
Barn som utsitts for separationer fran familjen, eller rddsla for
undersdkningar m.m., kan paverkas sa att tilliten till vuxna brister. Detta kan
i sin tur ldgga en grund for senare depressivt beteende och kinsla av
vardeloshet, att inte duga. (Bergquist m 1 2003)

Bergquist definierar ordet kris som en avgdrande vindning, plotslig
fordndring eller 6desdiger rubbning och upplyser om att det anvidnds inom
kropps- och psykiatrisk sjukvérd. Kriser kan enligt forfattarna indelas i
utvecklingskriser och ovéntade, svara kriser ddr den andra omndmnda typen
av kriser, den akuta, utloses av hiandelser som rubbar tillvaron. Ordet kris
betecknar att individen har genomgatt eller utsatts for nagon fordndring,
vilket pa ett avgorande sitt dndrat individens liv.”(s.18)
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Elever i behov av sérskilt stod i grundskolan tillika forskoleklass, sérskola
gymnasieskola och kommunal vuxenutbildning ger efter regeringens
proposition och betdnkande (2001/02:14) riktlinjer for skolpersonal att
verka efter. Sérskilda insatser inom den kommunala skolorganisationen med
fokus pa specialpedagogik,’ antogs av skolstyrelsen 2002. Elever i behov av
sdrskilt stod dr, enligt denna policy barn och elever som har:

- las och skrivsvarigheter / dyslexi

- problem inom kommunikation, tal och sprik

- matematiksvarigheter / dyskalkyli

- problem med koncentration, hyperaktivitet, perception och/eller motorik
som paverkar inldrning

- svarigheter inom autismspektrum som fordrar pedagogisk anpassning

- begdvningshinder inom ramen for, och i grainsomradet till, sdrskolans
personkrets

- psykologisk, medicinsk och social problematik som erfordrar
pedagogisk anpassning. (bil 4)

Begreppet pedagogik och specialpedagogik

Ordet pedagogik forklaras av Malmstrom, Gydrki, Sjogren (1992) som
vetenskapen om uppfostran. Pa liknande sitt definierar Safstrom (1994) att
pedagogik som verksamhet, bland annat r undervisning” och/eller
“fostran”. Med undervisning avses enligt Safstrom, den formedling av
kunskaper eller formagor som sker inom undervisningsinstitutionerna
medan fostran dr overforing av virderingar och normer av en bredare och
mer indirekt paverkan. Det talas ocksd om paverkan som “inneboende” i
kulturen och som dverfors vid undervisningstillfillet. Odman (1995) kallar
detta for immanent” pedagogik, vilket kan associeras till reproducerande
pedagogik, eller reproduktion i kulturen som avser en avsiktlig paverkan
och/eller fostran. Med denna definition av det pedagogiska omradet blir
ndgon paverkad av en annan som péverkar.

En specialpedagogisk verksamhet innefattas av samma som ovan nimnda
faktorer samt pa en genomténkt elevsyn, samhéllssyn och kunskapssyn,
vilket bor genomsyra ett specialpedagogiskt synsitt enligt Maltén (1985).
Specialpedagogiskt stod i grundskolan innebér ddrmed enligt Maltén, att
hévda behoven hos elever i svérigheter och ddrmed bevaka deras réttigheter.
Denna uppgift innebir ett forebyggande arbete som syftar till att anpassa
kursinnehall och arbetssitt till elevernas forutséttningar och behov. Dock
med speciell omsorg om elever i svirigheter sa att elevens aktiva arbete
stimuleras och skolsituationen blir mer individanpassad och forhoppningsvis
mindre utstdtande. Detta &r ett ansvar som i Lpo 94 formuleras som att:

”Alla som arbetar i skolan skall hjdlpa elever som behover sarskilt stod och
samverka for att gora skolan till en god milj6 for larande...
och genomfora arbetet sa att eleven,;

> Hanvisar till bil 4 hur exempelvis en X- Kommuns policy for sérskilda insatser for barn och elever i behov av
sarskilt stod. (2002) kan se ut.
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- utvecklas efter sina forutséttningar och samtidigt stimuleras att anvinda
och utveckla hela sin forméga,

- upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gér framat,

- far stod i1 sprdk- och kommunikationsutveckling...” (s.12)

I anpassningen av undervisningen framgar vidare i Lpo 94 att:

”...hdnsyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det
finns olika végar att nd malet. Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att nd mélen for utbildningen.
Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla.” (Lpo 94, s.6)

Specialpedagogiskt stod

Specialpedagogiskt stod innebir, enligt Maltén (1985), ett dtgdrdande arbete
med riktade insatser, som syftar till att diagnostisera svérigheternas art och
omfattning samt utforma och genomfora dtgirdsprogram. Tidigare lag de
riktade insatserna helt pa individnivd, men har i enlighet med den nya
specialpedagogutbildningen ar 2002, utvecklats till att belysa och rikta
problematiken mot svérigheter, vilket i kapitlet "om atgardsprogram som
redskap” namndes mot individ, grupp och organisationsniva. Skolans
uppgift dr inte enbart att hjdlpa eleven till kunskaper, utan ocksa att inforliva
individen i det sociala och samhaélleliga regelsystemet. Skolans mal omfattar
enligt Malten, personlighetsutveckling, social traning, att soka och inhdmta
kunskap samt omspénner ocksé vilja och féormaga till samverkan och
hjélpsambhet.

Specialpedagogiska insatser med stdd kan ses utifran flera perspektiv och
nivaer och har under de senaste aren diskuterats flitigt. Ahlberg (2001)
belyser specialpedagogisk forskning frén tre olika perspektiv och talar om
det individinriktade perspektivet, deltagarperspektivet och det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Ett individinriktat
perspektiv utgdr fran att svarigheterna finns hos individen, uppger
forfattaren, och ser till elevens egenskaper och bakgrund for att forsdka
forklara vilka svérigheter som han/hon har. I ett deltagarperspektiv didremot,
ar utgdngspunkten relationen mellan samhallet, skolan och elevens sociala
och kulturella sammanhang. Vikten &r hér att se till de eventuella hinder
som gor att eleven inte kan delta i en gemensam skola for alla.
Specialpedagogiken blir enligt Ahlberg, en uppgift for hela skolans
verksamhet dér undervisningen dr inkluderande och att det 4r skolan som
ska anpassas och fordndras och inte eleven. Inom det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet studeras samspelet mellan skolans
organisation och verksamhet och den enskilde eleven som stér i fokus. Har
studeras enligt Ahlberg kommunikationen och relationen pa olika nivaer och
sammanhang i skolans specialpedagogiska verksamhet, for att se hur de
paverkar varandra. Ahlberg menar vidare att det dr en nddvindighet att man
ser komplexiteten i skolans verksamhet nér man ska studera hur skolan
pedagogiskt moter elever i behov av sérskilt stod. Han podngterar att det
inte handlar om att ge svar pa hur man anpassar skola eller individ, utan om
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att ha kunskap om olika kommunikationsprocesser i skolan. D4 gér det
ocksa anser Ahlberg, att visa pa variationen i hur olika skolor i sin
specialpedagogik moter barn 1 behov av sdrskilt stod.

Lirarnas och pedagogernas uppdrag i arbetet med elever i behov av sirskilt
stdd 1 grundskolan, dr till viss del ddrmed formulerat bdde som pedagogiskt
syfte, och som sociokulturellt syfte. Det vill séga, att forma eleven att dels
utveckla sig mot uppsatt betygsmal {or ar 9, dels att utvecklas i tanke,
tal/uttryck och handling, tillsammans med andra som ligger till grund for
verksamheten. En specialpedagogisk verksamhet i grundskolan, innebar
menar Ahlberg vidare, att eleven erbjuds mdjlighet till utveckling och att
den som erbjuder méste agera och hantera eleven efter hans/hennes, tidigare
erfarenhet och kunskap oavsett vilken kultur eller samhallsliv eleven
kommer frén och lever i.

Specialpedagogrollen

En specialpedagogs kompetens omfattar fordjupande kunskaper om barns
och ungdomars ldrande, uppger Strandell (2001) i tidskriften ”Frdn dubbla
spar till elevhdlsa i en skola som frimjar lust att ldra, hdlsa och
utveckling”. En kunskap utifran beteendevetenskapliga,
samhillsvetenskapliga forskningsfilt vilket ger kompetens for att undervisa
och handleda skolpersonal i pedagogiska frigor.

Enligt utbildningsplanen som faststélldes av utbildningsndmnden 2001-05-
14 uttrycks att specialpedagogen enligt examensordningens mal for det
specialpedagogiska programmet, skall kunna;

- identifiera, analysera och delta i arbete med att undanrdja hinder for och
orsaker till svérigheter i undervisnings- och ldrande miljoer.

- genomf0ra pedagogiska utredningar och analysera individers svarigheter
pa organisations-, grupp- och individniva.

- utforma och delta i arbetet med att genomfora atgérdsprogram i
samverkan mellan skola och hem for att stddja elever och utveckla
verksamhetens undervisnings- och ldrandemiljder.

- utveckla principer och former for pedagogisk méngfald inom
verksamhetens ram

- vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor
for fordldrar samt for kollegor och andra berdrda yrkesutdvare

- genomfOra uppfoljning och utvirdering samt delta i ledningen av den
lokala skolans utveckling for att kunna méta behoven hos alla elever
(Lararhogskolan Stockholm. Utbildningsplan 2001:23).

Specialpedagogens arbete inriktar sig idag saledes mot savél barn,
ungdomar som pedagoger i olika verksamheter. Helldin (2000) refererar till
UHA, 1991 —11-05 som beskriver specialpedagogens arbete utifrin Centrala
utbildningsplanens mal fran 1991. Dir beskrivs tydligt att
’specialpedagogens arbete skall i det foljande inte enbart direkt inriktas mot
elevens undervisningsaktiviteter. Specialpedagogen skall i respektive
verksamhetsomrade fungera sévil som undervisare, radgivare och -
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handledare.” (s.10) Utifrdn denna framhéller Helldin vidare att
specialpedagogen skall

”...uppmérksamma betydelsen av skapande verksamhet, genom lek,
rorelse, musik, bild och drama och ge kunskaper och fardigheter att
analysera, utveckla och utvirdera den egna verksamheten, ge beredskap
att initiera, leda och genomfora lokala utvecklingsarbeten samt att savél
sjalvstandigt som i samverkan med andra utvérdera, utveckla och
fordndra verksamheten och vara ett stod for enskild barn, ungdomar och
vuxna.” (s.11)

Specialpedagoger med storre bredd bade i kunskaper och arbetsinriktning
kan, enligt Helldin (2000), tillsammans med sina kolleger kritiskt granska
exempelvis “hur den egna verksamhetens intellektuella tradition paverkar
synen pa elever, inldrning och arbetets organisation.” (s.13) Detta &r en
direkt skillnad mot det tidigare specialpedagogiska arbetet, som fokuserades
pa elevens utveckling och “studier av orsaker till olika typer av handikapp”
och att ge “kunskaper och trining i de speciella tekniker som erfordras for
att f4 kontakt med och utveckla individer med fysiska, psykiska och
sprékliga handikapp.” (Helldin, 2000 s.10)

I manga arbetslag har specialpedagogen en slags nyckelroll, och undervisar
liksom specialldraren, enligt Maltén (1985), enskilda elever i sméa grupper i
en slags “normrelaterad syn pd vad som é&r en ldrares uppgift.” (s. 123)
Syftet enligt Maltén, ar att i sddant undervisningssitt se till att vissa
eftersldantrande elever "kommer ifatt”. En positiv instillning till sirskilda
undervisningsgrupper eller andra “fasta” grupperingar ér utslag av samma
synsétt. Enligt Maltén kan den specialpedagogiska insatsen ocksa vigledas
av ett individ- och behovsrelaterat synsitt genom att innehall och arbetssétt
utformas inom ramen for arbetslagets diskussion.

Dessutom forvintas specialpedagoger enligt Strandell (2001) ha sérskilda
kunskaper i ldroprocesser hos barn med horselskada/dovhet,
synskada/blindhet och hos utvecklingsstérda barn och ungdomar samt for de
barn och ungdomar som har en komplicerad inldrningssituation.

Intentionen med den tidigare specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen
som startade 1990 ir att specialpedagogens djupare kompetens skall
komplettera lararen i den vardagliga verksamheten poéngterar Malmgren
Hansen (2002). Detta har under aren varit féremal for vidare diskussioner
och studier, huruvida situationen med eleverna hanteras nér lirare inte
uppfattar att de har tillrdckligt med specialpedagogisk utbildning, menar
forfattaren. Malmgren Hansen aterger att tanken med den nya kunskapen
och utbildningen var att alla barn skulle bli allas ansvar. Léraren skulle i
hogre utstrackning én tidigare bli kapabel att hantera elever som varierade i
beteende och inldrning inom klassgruppen, och inte lyftas ut i sma klasser —
enskild undervisningsgrupp. Situationen av specialpedagogisk verksamhet i
skolor dér heterogenitet bland larare med olika utbildningar och bristande
kunskaper om en ny inriktning av specialpedagogisk verksamhet, har
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dessutom inbjudit till att studera motet mellan de nya specialpedagogerna
och de olika skolor som de kom tillbaka till efter utbildning.

Inlédrningsteorier

Utvecklingspsykologiska begrepp for inldrning

Enligt Dysthe (2003) dr en inldrningsteori beroende av vilken synvinkel
man véljer som utgangspunkt for att undersoka larande. Detta dr intressant
for att forsta dagens forskning om faktorer som ligger till grund for
inldrningen och hur barn tanker och tar till sig kunskap. I detta ssmmanhang
framhdver Andersson (2003) och Evenshaug, Hallen (2001) att den kunskap
som barnet besitter utgdr i sig en aktiv process i vilken barnet sjilv formar
vidare kunskap. Teorierna lyfter dels upp kunskap om barn och ungdomars
biologiska utveckling, dels hur barn tidnker och tar till sig kunskap och
slutligen om attityder, vdrderingar, minnisko- och kunskapssyn och om
interaktionens betydelse for ldrande.

Larande

Ordet larande anvénds i flera olika betydelser. Illeris (2000) skiljer mellan
fyra betydelser hos ordet i dagligt tal. Enligt Illeris (2000) &r ldrande 1.
resultatet av ldroprocessen, det som ldrs. 2. de mentala ldroprocesserna hos
individen. 3. yttre samspelsprocesser som ér en forutsittning for de inre och
4. mer eller mindre synonymt med undervisning (Illeris s.14 — 15). Enligt
Illeris har intresset for ldrandet 6kat och intresset for undervisning minskat.
Mer dn forr talas om anpassning av forhallandena for larande och om
laroprocesser, menar Dysthe (2003). Forhor och tester kan inte upplysa om
hur sjélva ldroprocesserna gar till. Ddremot menar Dysthe att
inldrningsteorier och kvalitativa forskningsstudier som gar titt inpa
inldrningssituationer kan beskriva ldroprocesser i detalj och analysera vad
som sker dar.

Elever i skolan &r olika och lér olika p g a socio-ekonomisk bakgrund,
fysisk och psykisk utveckling, intresse for &mnet och motivation att
behirska menar Strandell (2001) i skolhélsovardens tidskrift Portfolio’. Inga
elever lér sig om de inte dr redo, motiverade och formdgna att gora det
menar Strandell vidare och papekar vikten av att 1daren méste méota varje
elev dér den befinner sig i sin utveckling. Skolan behover bli mer personlig
och forfattaren framhaller hur lustan att lara hor sasmman med kénslan av
meningsfullhet. Darfor behdvs metoder véljas ut, menar Strandell, som “ger
eleverna mojligheter att arbeta individuellt, i egen takt, frin ett ledarskap
som uppmuntrar, stodjer och tillhandahaller medel for att eleven skall na
storre kontroll dver sitt ldrande.” (Strandell, 2001 s.13)

® Portfolio — en tidskrift fran skolhélsovard Nr 2/2001-2002
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Inléirning och kunskapsutveckling

Traditionellt betraktas inldrning och utveckling som helt separata
foreteelser, enligt Marton, Dahlgren, Svensson, Sélj6 (1992). De menar att
inldrning tidigare har inneburit att manniskor tillfors varierande méngder
kunskap utifrdn, medan utveckling betraktats som en foréndring av
individen sjdlv genom att hans tinkande blir annorlunda. Var och en kan
konstatera att det pagér en stindig utveckling av tdnkandet nér det giller
barn och ungdomar genom att de lar sig sprak, ldsa, rdkna och 16sa problem
av allt hogre svarighetsgrad. Med stigande alder handskas barn och
ungdomar med allt mer abstrakta begrepp och symboler vilket enligt
utvecklingspsykologer karaktériseras av ”mer eller mindre dramatiska
fordndringar av kvalitativ natur.” (s.140) Forfattarna menar att inlarning i
vissa fall innebér att personen som ldr in kommer att uppfatta ndgot pa annat
sdtt dn tidigare.

I studier om inldrning som fenomen, formedlar Marton, Hounsell,
Entewistle (1995), att all inldrning inte har det omedelbara syftet att
fordndra nagons uppfattningar. Daremot att pd mer uppmuntrande sétt
”omordna och foréndra i forstaelsen av aspekten av verkligheten.”(s.308)

Beskrivning av inléirning

For att beskriva vad som hédnder vid inldrning, méste centrala aspekter
beskrivas av hur inldrningens innehdll uppfattas vilket enligt Marton,
Dahlgren, Svensson, Siljo (1992), innebir att beskrivningen av inldrning
kommer att variera med innehallet. Nodvédndiga forutséttningar och
eventuella brister bor pd samma sitt ocksa beskrivas i relation till det som ar
centralt i inldrningens innehall. P4 det séttet aterger forfattarna att daliga
forkunskaper, liksom beteckningen begavad elev, inte sdger ndgot om varfor
ndgon lyckas tillgodogdra sig ett visst innehall eller 16sa ett viss problem.
Diremot dr det av intresse att forsoka ange ’vad som skiljer mer eller
mindre framgangsrika elevers uppfattningar av den aktuella fragan och vilka
begreppsliga forutsittningar de saknar respektive besitter .”(Marton, et al.
s.162)

Mening och forstielse

Mening och forstéelse dr en central angeldgenhet for en erfarenhetsbaserad
uppfattning av undervisnings — och inlérningsprocessen dirfor att klyftan
mellan dtergivning och forstéelse visar pd en enorm skillnad i kvaliteten och
innehallet i det inldrda, menar Marton, Hounsell, Entewistle, (1995). ”Nar
behdrskande av detaljerade fakta eller forfarande — i ménga discipliner en
vital hornstolpe 1 forstaelsen — blir ett mal i sig avskilt ifran ett
meningsinnehall, sa &r att ha lért sig inte att delvis ha forstétt utan att inte ha
forstatt alls”...dterger forfattarna och vidare... “nédr nagot har forstatts pa ett
genuint sétt har det relaterats av de studerande till deras tidigare kunskaper

och erfarenheter, vilket uppfattas som en hjélp till att forstd omvérlden.” (s.
260)
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Inléirningens forutsittningar

Inldrning 4r med andra ord enligt Marton , Dahlgren, Svensson, Sélj6 (1992)
beroende av det specifika innehéllet och sammanhanget. I detta
sammanhang dr det intressant att veta om och hur information behandlas,
kodas och lagras i minnet. Ausubel refereras av Marton, et al., som menar
att abstrakta begrepp byggs upp av erfarenheter som endast delvis ar
gemensamma vilket innebér att inldrning blir friga om att konstruera
mening. Ny mening maéste tolkas i termer av tidigare kunskap och begrepp
som innehaller gemensamma och séregna betydelsedrag. Det som en elev
lar sig kan dérfor vara liktydigt med undervisningsinnehéllet enbart i
relation till fakta eller formellt definierande begrepp. Inlérning som saknar
varje forbindelse med tidigare kunskap, har enligt Rogers (1969) heller
ingen betydelsefull forankring hos eleven. Nér eleven ddremot har tilltro till
sin inldrningsformaga och kinner att inlarningen kommer att bli personligt
l6nande, upplevs den ocksa betydelsefull. Rogers fordomer traditionell
instéllning till undervisning som skapar konkurrens och tilldter ménga barn
att misslyckas och vill istdllet att kunskapen skall vara understélld processen
att lara sig. Marton, Hounsell, Entewistle (1995), refererar till Rogers
onskan om att framforallt befria eleven frén upplevelser som omintetgor
nyfikenhet och sjélvtillit. Elever och ldrare skall erkénna att kénslor &r
sjdlvklara 1 inldrningen, menar Rogers, d v s betydelsefull existentiella
inldrning, “en inldrning som utveckla personligheten s vél som intellektet.”
(s.22)

Piaget och tva teoretiska perspektiv pa lirande och kunskap

Piaget (1896 - 1980) inspirerade en kognitiv inlédrningsteori dir larande ses
som en aktiv konstruktionsprocess och dér eleverna tar emot information.
Utifran den information som ges, tolkar och knyter eleverna ihop den med
vad de redan vet och omorganiserar de mentala strukturerna for att den nya
forstaelsen skall passa in (Dysthe 2003).

Intresset i Piagets forskning kretsade kring hur ménniskan utvecklar
kunskap och insikt, vilket refereras av Evenshaug, Hallen (2001).
Forfattarna forklarar hur tva processer i Piagets teorier kompletterar
varandra for att den intellektuella utvecklingen ska dga rum. Den ena
processen sker genom assimilation dé barnets nya kunskaper forstés av
tidigare kunskaper och erfarenheter som barnet redan har, vilket innebér att
med den nya kunskapen tolka utifran det som barnet redan kan. Den andra
processen dr enligt Piagets teori, ackommodation och innebér att manniskan
behover forstd den nya kunskapen for att kunna ténka pé ett nytt sétt. Det
som ska ldras in finns inte i tidigare erfarenheter, formedlar Evenshaug,
Hallen, utan méinniskan maste anpassa sig efter det nya och ta in de nya
kunskaperna och befédsta dem. Piaget menar att det 4r genom handlingar,
erfarenheter och samspel som barnet nar kunskap och att det &r den egna
handlingen som driver pd utvecklingen. Piagets teorier bygger pa den
kognitiva utvecklingen och urskiljer olika stadier av det logiska ténkandet.
Utvecklingen sker, enligt Malmer (1999) som refererar till Piaget, i vissa
steg och kommer 1 viss ordning:
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- Forlogiska tinkandet (ca 2-4 ar) (beror inte skolundervisningen)

- Askadligt tinkande (ca 4-84r), dir barnet enligt Piaget kan gruppera
foremal men inte konservera antal om foremaélen flyttas runt da likheten
1 antal gar forlorad.

- Konkret tinkande (ca 7-12 4r), d4 barnet borjar uppfatta
relationsforhallandet mellan helhet och delar. Barnet kan klassificera i
ordningsfoljd och resonera logiskt omkring konkreta foremal.

- Formellt tinkande (ca 11 —uppat). I detta skede pastar Piaget att barn
kan utfora abstrakta uppgifter och fora ett logiskt resonemang utan
konkret material.

Piagets tankar tillhor konstruktivismen och han foresprékar i sin teori, att
tanken foregar spréket och att anvdndningen och forstaelsen av spraket ar
beroende av vilken utvecklingsniva barnet befinner sig i. Evenshaug,
Hallen, betonar att Piagets teorier underskattade barnens forméga till
inldrning d& Piaget aldrig var medveten om hur inlérning och utveckling
stod 1 forhdllande till sociala kulturella ssmmanhang. Piagets studier tittade
pa barnet i forhéllande till ting och inte 1 samspel med andra. Idag vet man
att sprak, kommunikation och samspel har stor betydelse for barns
utveckling (Evenshaug, Hallen, 2001).

Motivationen for larande sker, enligt Dysthe (2003), genom aktivt
resonemang i &mnesméassiga problem snarare dn genom att ta emot
information utifran. Detta har betytt mycket for fordndringen av sittet att
undervisa, inte minst i naturvetenskapliga &mnen. "Metakognition”, menar
Dysthe vidare, dr formagan att reflektera over sitt eget tdnkande, sin
forstaelse och sitt lirande och bli medveten om hur man lar sig bast.
Forfattaren uttrycker att det dr ett kognitivt begrepp som vunnit insteg i
undervisningssekvenserna i form av loggskrivning, reflektionsanteckningar
och sjélvvérdering.

Vygotskij och lirande

Vygotskij (1896 —1934) tillhorde ocksa, liksom Piaget, konstruktivisterna,
men till skillnad mot Piaget framholl Vygotskij det sociala samspelet runt
barnet som mycket viktigt. Vygotskij framholl spréket som viktig
utgéngspunkt for barns utveckling och ansdg att spriket kom fore tdnkandet,
samt att barnet utvecklar tankandet tillsammans med det kulturella och
sociala runt omkring (Evenshaug 2001). Enligt Vygotskij stimuleras barnet
tillsammans med andra som stoder och hjélper i nya situationer Den vuxne
har ddrmed en viktig roll nir han/hon hjélper barnet att 6ka forstaelsen for
att behdrska nya uppgifter. Inlarning sker i ndgot som Vygotskij kallar
barnets narmaste utvecklingszon. Med det menar Vygotskij att barnet ldr sig
nér det stimuleras av nya kunskaper som ligger alldeles intill vad barnet
redan behérskar och ndr barnet kan bruka sin starkaste sida. Vygotskij
betonar ocksa vikten av det sociala samspelet och att det ska inbegripa alla
elever. Alla elever har rétt till gemenskap, vilket ocksa betonas av Madsén
(2002)’ som delger att gruppen har en avgdrande betydelse for ett

"Madsén, T (2002), pedagogiska magasinet 2/03, s.81
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forstaelseinriktat lirande. Vygotskij aterger att barnet har ett inre tal som det
anvénder for att 16sa uppgifter och planera strategier, och att detta inre tal
(att fa tdnka hogt for sig sjdlv) aldrig forsvinner utan dr nddvindigt for
tankandet (Evenshaug., Hallen, 2001). En forsenad sprékutveckling skulle,
enligt Vygotskij, hindra barnet frén att utveckla sitt logiska tdnkande och sin
begreppsbildning, vilket Malmer (1999) menar ar viktigt att beakta utifran
stdd och hjilpfunktionen. Med Vygotskijs pedagogik véntar inte ldraren pé
elevens utveckling utan léraren skapar forutsattningar och leder dem in i
undervisningen (Stendrup, 2001). Kognitivisterna ér intresserade av den inre
motivationen och menar att ’barn &r naturligt motiverade av att ldra sig,
oavsett dlder bara de far halla pa med aktiviteter pa olika omraden.” (Dysthe
2003 5.38)

Sociokulturella perspektiv pa Lirande

Sociokulturellt perspektiv bygger, enligt Dysthe (2003), pé ett
konstruktivistiskt syn pa ldrande och “kunskap konstrueras genom
samarbete i1 en kontext och inte primért genom individuella processer. ”(s.
41) Det finns enligt Dysthe ingen “’sociokulturell inldrningsteori”, utan
innefattar olika riktningar och olika betoningar om kunskap och ldrande.
Teorin betraktar larande som deltagande i social praktik, vilket innebar att
alla sidor méste beaktas for att man skall forsté larande.

Foljande fyra inldrningsteoretiker kan sdgas vara ledande for sociokulturella
perspektiv pa kunskap och ldrande: De bada amerikanarna Dewey (1859 —
1952) och Mead (1868 — 1931) & ena sidan och de bada ryssarna Vygotskij
(1886 — 1934) och Bahtin (1885 — 1975) & andra sidan, dér samtliga
foresprékar interaktion och samverkan for kunskap och ldrande. Dewey
Mead och Vygotskij formedlar att det &r den sociala gruppen, den
gemenskap som individen &r en del av som &r sjdlva utgangspunkten for
larande och inldrningssituationer. Bachtin intresserade sig mest for spraket
som kommunikationsredskap och inférde dialogbegrepp i sociokulturell
kunskaps- och inlidrningsteori. Detta ses hir som en forutsittning for att
’forstd hur mening skapas och utvecklas och hur lirande dger rum i spriklig
samverkan.” (Dyste 2003 s.15)

Centrala element i sociokulturella angreppssitt inom inldrningsprocesserna
ar att larandet har med relationer att géra och sker genom deltagande och
genom deltagarnas sampel, sprék och kommunikation. Dessutom &r
balansen mellan det individuella och det sociala en avgdrande aspekt pa
varje ldromilj6. Larande &r mycket mer én det som sker i elevens huvud och
har att gora med omgivningen i vid mening (Dysthe 2003). Kunskap och
fardigheter har inte enligt Dysthe sitt ursprung i hjdrnan som biologiskt
fenomen eller biokemiska processer. ”Dessa processer ér en viktig
forutséttning for var formaga att analysera begrepp, 16sa ekvationer och
skriva poesi. Men begreppen, ekvationerna och de poetiska uttrycken finns
inte 1 hjirnan som sadan. De har istillet med innebdrd och mening att gora,
och innebdrd och mening dr kommunikativa, och inte biologiska
foreteelser.” (Sdljo, 2000 s.21)
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Ett sociokulturellt perspektiv betonar & ena sidan den motivation som finns
inbyggd i samhallets och kulturens forvintningar pa barn och ungdomar, a
andra sidan &r det avgdrande for motivationen i vilken man skolan lyckas
skapa en god ldromilj6 och situationer som stimulerar till aktivt deltagande.
Enligt Dysthe (2003) géller det att skapa interaktionsformer och miljoer sa
eleven kénner sig accepterad och pé ett positivt sétt kan forma den ldrandes
identitet, bl a genom att “eleven kédnner sig uppskattad bade som nagon som
kan négot och som nigon som kan betyda ndgot for andra. Att delta i och bli
uppskattad i en grupp, ger motivation for fortsatt larande, menar Dysthe.
Det sociokulturella perspektivet visar tydligt att viljan att ldra beror pa
upplevelsen av meningsfullhet, vilket i sin tur beror p4 om kunskap och
larande betraktas som viktiga i de grupper man ingér i. Bdide hemmamiljoén
och klassen paverkar motivationen, ddrmed blir det avgérande att skapa en
klasskultur dér ldrandet virdesétts av alla” (s. 39), for ldrare liksom for elev.

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv 4r kommunikativa processer
forutsittningar for ménniskans larande och utveckling. Dysthe (2003)
aterger hur eleven utvecklas genom att ta del av kunskaper och fardigheter
genom att lyssna, samtala, hirma och samverka med andra.

Den sociokulturella traditionen kallas ocksa for sociohistorisk,
kulturhistorisk eller situerad, vilket innebar att kunskap ar beroende av den
kultur som den &r en del av och aldrig existerar i ett vakuum. “’Situerad
kunskap” betyder “att kunskap &r invévd i en historisk och kulturell kontext.
Detsamma giller spréket, genom vilket kunskap kommer till uttryck.”
(Dysthe, 2003 s. 34)

Systemteorins anknytning till interaktionistiskt perspektiv

De tre horstenarna i systemteorin, enligt Andersson (2003) ar konstuktivism,
cirkulédritet, och mind is social.

Ett systemteoretiskt synsétt innebér, enligt Andersson (2003) att hindelser
forklaras utifrén cirkuldra samband och inte utifran linjdra samband d.v.s.
orsak och verkan. En cirkel ddremot har ingen borjan och inget slut, pastar
Andersson. Forfattaren uppger att orsakssambanden ofta &r sa komplexa att
vi sdllan kan hitta en orsak, utan att det som sker i nuet inte kan ses som en
isolerad foreteelse utan méste sittas in i ett storre perspektiv i tid och rum.
Andersson, menar att man i systemteorin utgar ifrén ett interaktionistiskt
perspektiv pa barns utveckling, vilket innebdr “att man beaktar bade den
paverkan som sker fran miljon pa barnet, men ocksd den paverkan som sker
fran barnet p miljon.” (s. 20) Nutidens utvecklingspsykologer dr, enligt
Andersson dverens om att det &r ett stindigt samspel mellan egenskaper i
miljon som paverkar barnet och egenskaperna hos barnet som paverkar
miljon. Andersson beskriver hur interaktioner mellan barnens
forutsattningar och omgivningens beskaffenhet kan utfalla utifran en modell
av Bjorklid & Fischbein (1996), som fokuserar sig pa motet mellan barnet
och omgivningen. Forfattaren framhéller att forhdllandet mellan sérbarheten
hos individen och riskfaktorer i miljon ar relativt. Med det menas att om det
finns en stor sarbarhet hos individen behdvs det inte sa stora riskfaktorer i
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miljon for att han/hon ska ma daligt och tvartom. Barnets forutséttningar,
miljons beskaffenhet och métet mellan dessa dr avgorande, for vilken
overlevnadsstrategi som barnet kommer att anvinda sig av, menar
Andersson (2003). Moten mellan ménniskor innebér respekt och att lyssna
pa varandra, vilket Watzlawick m.fl. (1967) framhéller som viktigt i all
kommunikation. Hur minniskor beméter varandra, beror enligt Anderson
(2003) pa den manniskosyn som ménniskor har.

I nedan beskrivna modell dterger Andersson hur interaktioner mellan
barnets forutsittningar och omgivningens beskaffenhet kan utfalla. Denna
generella modell beskriver barnet och fokuserar pa motet mellan barnet och
omgivningen.

RISK-SARBARHETSMODELL

Biologiska Familjen
Psykologiska Skolan

Fysiska Léraren

Sociala Fritiden
Emotionella Kamrater, samhille

Riskfaktorer
hos individen

Riskfaktorer
1 miljén

Kommunikation, samspel, m&ten

Utatagerande beteenden Modulerande beteenden Inatagerande beteenden

Kamp protest
aggressivitet utat
”pojkreaktioner”

Ger upp sig sjilv
Sjélvdestruktivitet
”flickreaktioner

Anpassade
beteenden

SYMPTOM-BETENDEN

Impulsivitet, Spontanitet Hamningar

Aggressivitet Télamod Angslan,

Riskbeteende Laglig protest Skuld

Destruktivitet Empati Skolk, flykt

Brék, konflikter Uttrycka Atstérningar

Koncentrationsproblem Kénslor Psykosomatisk

Protest, Inlyssnande Missbruk (alkohol,

Kriminalitet Lojalitet droger, maskrosbarn
Maskrosbarn Sjalvmord

Figur 1. Visar en modell pa samspelet mellan barnet och omgivningen, enligt Andersson (2003 s.
21)
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Andersson utgér fran och refererar till Bronfenbrenners ekologiska
utvecklingsmodell for sina analyser. Bronnfenbrenner (1979) definierar sin teori
foljande:

”The ecology of human development involves the scientific study of the
progressive, mutual accommodation between an active growing human
being and the changing properties of the immediate settings in which the
developing person lives, as this process is affected by relations between
these settings, and by the larger context in which the setting are
embedded.” (s. 21)

Modellen beskriver tre olika forhallningssitt eller strategier, vilka anvinds
av bade barn och vuxna for att hantera stressfyllda situationer. Andersson
(2003) uppger att dessa har sina rotter 1 utvecklingspsykologiska teorier med
psykodynamisk inriktning. Forfattaren podngterar att det ena ar ett
utdtagerande beteende dér barnen lever ut sina kénslor i ett aggressivt eller
destruktiv beteende. Ett annat sétt for barn att hantera dngest och stress pa ér
enligt forfattarna och modellen ovan, att anvdnda sig av indtvinda eller
indtagerande beteende vilket innebér att de ger upp kampen och sig sjilva
och kénslorna trdngs undan.

Andersson (2003) menar att barn som har en mycket stark sjdlvkinsla och
vél utvecklade jagfunktioner kan klara stressen genom att anvénda sig av ett
“modulerande” forhdllningssatt. Det innebér att barn med stod fran andra
vuxna, kan klara av att anpassa sig. Andersson ndmner “maskrosbarn” som
trots svara forhallanden i sin hemmiljo, &nda klarat sig bra sammanhanget.

Andersson (2003) dterger att barn med goda kognitiva och psykologiska
forutséttningar som fér ett positivt bemdtande i en resursstark omgivning
med fa riskfaktorer, kommer att uppvisa ett anpassat forhallningssitt enligt
modellen. Darmed menar forfattaren att positiva interaktionseffekter mellan
barnet och omgivningen skapar positiva spiraler. Negativa spiraler bildas
om barnet har stor sirbarhet eller om det finns manga riskfaktorer i
omgivningen, och det blir ett negativt mote mellan barnet och omgivningen.

Sociala situationens betydelse for inlirning och kunskapsutveckling

von Wright (2002) lyfter fram relationellt perspektiv och kontrasterar med
punktuellt perspektiv i frigan om méanniskors virderingar och attityder till
ménniskosynen och aterger hur barn paverkar sin miljé och paverkas av
miljon beroende péd dessa tva perspektiv och forhéallningssatt.

von Wright (2002) vill pé detta sitt belysa elevers mdjlighet att vara
delaktig i sin skolundervisning eller sin egen vardprocess, for exempelvis
utformande och genomférande av dtgirdsprogram. Med detta menar
forfattaren att eleven forst behover bli delgiven informationen om det
planerade dtgérdsprogrammet, och sedan fa bruka och genomféra den. Von
Wright utgdr fran ndgot hon kallar det relationella perspektivet och menar
att vi inte kan behandla en annan ménniska som en isolerad sluten varelse
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om vi vill begripa oss pd den personen (hennes handlingar) i relation till det
aktuella sammanhanget.

Som kontrast till det relationella perspektivet lyfter von Wright fram ett
punktuellt perspektiv for att ldttare forklara skillnaden. Enligt det sista
ndmnda perspektivet forstds en minniska som en fristdende varelse och
enligt forfattaren uppfattas da en ménniskas personlighet och anlag vara
forankrade i1 hennes inre. Enskilda individers problem kan dédrmed forstés
utan direkt hénsyn till de sociala och ekologiska sammanhang i vilka de
lever. Den konsekvens detta skapar dr att den pedagog/lérare eller person
som forsoker att hjélpa elever i behov av sirskilt stod, borjar med att
faststélla problemets art med fokus pa denna enskilda elev, uppger von
Wright. Det kan, menar hon, handla om att soka finna bakomliggande
orsaker och forklaringar till elevens beteenden, eller testa vissa anlag,
prestationer och patologiska tillstdnd. Forfattaren podngterar att punktuellt
perspektiv inte dppnar for de kommunikativa mdojligheter som ett relationellt
perspektiv gor. I ett relationellt perspektiv &r inte eleven exempelvis
dyslektiker men har dyslexi, allergi, eller annat fenomen som framtrader
tydligare i vissa situationer dn i andra. Med detta menar forfattaren att
relationellt kan ménniskors svérigheter och problem forstds som
mellanménskliga fenomen, vilka gor méanniskan unik och individuell.

Meads teori refereras av von Wright (2000), vilket i korthet gér ut pa att
individualiteten konstitueras i samspelet mellan méinniskor, vilket innebér
att de sociala situationerna dr avgdrande for att formera oss som ménniskor.

Liraren behdver finna bristen for att kunna dtgirda behovet och forsta
eleven 1 situationen, enligt von Wright (2002). Meads relationella
infallsvinkel pd behov innebir att rikta sin uppmérksamhet och organisera
sin medvetenhet for att komma nirmare handlingar och relationer. Elevens
behov av att bli sedd eller behov av uppmérksamhet riktar sig i relationellt
perspektiv till att bli sedd i1 hela undervisningssituationen menar von Wright.
En elev som till synes har behov av att bli sedd kan inbjudas av léraren till
delaktighet. En person/ldrare sitter inte inne med 16sningen, sdger von
Wright, den kan endast aterfinnas i samforstandet, i relationen, och
bekriftas efterat. I sammanhanget blir det relationellt sett meningsfullt att tal
om delaktighet stdlls med fragan: Hur brukar du géra? Hur forstér du det hér
vi haller pd med? I det hér perspektivet sétter sig elevvardaren, enligt von
Wright, sig in i elevens situation och anar sig till vem hon kan vara (inte
ldser av eleven), vilket omfattas av elevens perspektiv som vem och inte
som vad:

“att inte pa forhand bestimma begrinsningen utan i att [dmna
mojligheten 6ppen for den andras (elevens) delaktighet och ddrigenom
for det oforutsedda... det punktuella perspektivet identifierar brister och
formulerar utvecklingsmojligheter. Det relationella perspektivet kan
upprétthdlla den undran som gor det mojligt att dverskrida de givna
omstdndigheterna.” (Skolverket, 2002 s.19)
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Pedagogisk forskning om uppfattningar av praktiken

Fenomenografins mest centrala begrepp avser att analysera ménniskors
uppfattningar av olika foreteelser® till skillnad mot manniskors
uppfattningar om olika foreteelser (Uljens 1989, Larsson 1986).

Uppfattningar av larandet har inspirerat Marton, Booth (2000), vilka
genomforde en sammanstillning av fenomenografiska studier av studenters,
skolelevers och forskolebarns uppfattningar av lirande. P4 liknande sétt har
inriktning 1 problemomrédet om ldrares uppfattningar av undervisning och
larande under de senaste dren utkristalliserats i fenomenografisk forskning,
papekar Uljens (1989). Fenomenografin har “’sina rotter i
inldrningsforskning och vunnit gensvar i manga visteuropeiska lander under
borjan av 1980-talet.”(sid 7)

Uppfattningar av ldrandet har dven inspirerat Hensvold (2003), som i sin
doktorsavhandling presenterar hur forskolldrare erfar pedagogiskt arbete
och ldrarutbildningens spar” utifran en fenomenologisk ansats. Hensvold
lyfter uppfattningen om att bade fenomenologin och fenomenografin forskar
om att erfara och forsta fenomen i omvérlden och hur flera av de
fenomenografiska studierna ocksa har ”influerats av fenomenologin” (sid
15). Skillnaden mellan fenomenologisk och fenomenografisk ansats betonas
av att forskaren i fenomenologin soker det gemensamma, den s k ”’essensen
av det som fOrenar ett antal sitt att uppfatta och uppleva ett
fenomen.”(Starrin, Svensson, 1989 s.116) Dessutom intresserar sig
forskaren i fenomenologin for att beskriva sina egna uppfattningar,
upplevelser och tolkningar av de fenomen som “visar sig”, uppger Starrin,
Svensson vidare. I fenomenografin ddremot intresserar sig fenomenografen
sig for att beskriva variationen i uppfattningar och tar sin utgangspunkt i
hur ndgon annan manniska uppfattar en foreteelse eller aspekt i vérlden.”
(a.a.s. 116)

Vad en foreteelse eller ett fenomen i1 grunden betyder for en ménniska eller
pa vilket sitt hon forstar fenomenet, kan enligt Uljens (1989) bendmnas av
hennes uppfattningar av fenomenet. Fenomenografin innebér siledes att ta
del av ménniskors uppfattningar av foreteelser genom att beskriva,
analysera och tolka dessa, for att dérav forsta inneborden av hur nagot
framstar for de uppmérksammade ménniskorna.

Inneborder av ménniskors uppfattningar av hur nagot framstér “’star ofta for
det som dr underforstatt, det som inte behovs sdgas, eftersom det aldrig varit
foremal for reflektion. De utgoér den referensram inom vilken vi samlat véra
kunskaper eller den grund pa vilken vi bygger véra resonemang.” (Marton,
Svensson, 1978, s. 20)

Det intressanta blir framforallt hur nigot framtréder for en individ, d v s hur
ndgon uppfattar nagot. Marton refererad i Larsson (1986) aterger
distinktionen mellan hur ndgot dr och hur nigot uppfattas vara. Marton
betecknar detta som en skillnad i f6ljande beskrivningsniva:

¥ foreteelse betyder enligt Malmstrom, Gyorki, Sjogren (1991) Bonniers svenska ordbok; hiandelse, fenomen,
sardrag, egenhet, skepnad och/eller gestalt.
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’In educational psychology questions are frequently asked about, for
example, why some children succeed better than others in school. Any
answerer to this question is a statement about reality. An alternative is a
question of the kind asked by Sélj6 (1978): What do people think about
why some children succeed better than others in school? Any answer to
this second kind of question is a statement about people’s conception of
reality. These two ways of formulating questions represent two different
perspectives.”(Larsson 1986, s. 12)

“Det forsta kallar Marton for forsta ordningens perspektiv och menar
att det handlar om fakta — vad som kan observeras utifrdn. Det andra
kallar han for andra ordningens perspektiv — det handlar om hur nagon
upplever ndgot — hur nagot ter sig for ndgon. D4 dr det inte frigan om
hur nagot ér sant eller falskt, utan frigan om vad man studerar.”
(Larsson 1986, s.12)

Det innebér, menar Uljens (1989), att den fenomenografiska studien tar sin
utgidngspunkt i ett empiriskt material bestdende av intervjuer dir forskaren 1
materialbearbetningen foljer en viss arbetsgang som utvecklats i samband
med ansatsen for att finna kvalitativt skilda kategorier 1 vilka uppfattningar
kan beskrivas.

For att undersoka inneborden i nagot, framhélls forutom intervjuade
personers uppfattningar ur den empiriska undersdkningen dven tidigare
omnidmnd och presenterad litteraturstudie med aspekter pa individens
larande, kunskap och utveckling. P4 detta sétt kan empirin med variationer
av likheter och skillnader i ménniskors uppfattningar av det unika
fenomenet stirkas av litteraturens teorier i undersdkningens dmnesomrade.

Variationer i kvalitativt skilda uppfattningar av ett fenomen, beskrivs och
gestaltas for att olika typer av resonemang ska kunna beskrivas. Syftet med
detta dr att det ska finnas en nira anknytning av beskrivningskategorier till
det unika innehall som beskrivs och som dr féremél for analysen.
Beskrivningen av kategorierna med de kvalitativa skilda uppfattningarna ses
dé som slutresultatet och ir, enligt Larsson (1986), en deskriptiv ansats med
variationer av uppfattningar som foremal for intresset, vilket stimmer vél in
pa denna undersoknings betraktelsesitt.

Problembeskrivning, syfte och fragestillning.

Problemformulering

Det omrade jag studerat dr som foreteelse, specialpedagogiskt stod for elever i
behov av sdrskilt stod 1 4r 7 - 9. Med specialpedagogiskt stod, menar jag
verksamhet som i1 undervisningssyfte dr inriktad och anpassad mot elevers
behov av kunskap och social fardighetstrining, samt lirande och utveckling
mot uppsatta betygsmal i grundskolan. For att finna innebdrden i médnniskors
uppfattningar av specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt stod 1 ar
7 —9, anvinder jag mig av fenomenografisk ansats.
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Syfte
Syftet med underskningen ér att

- Fa okad forstaelse samt belysa och beskriva uppfattningar av
specialpedagogiskt stdd for elever i behov av sérskilt stod i ar 7 -9.

Fragestillning

- Hur uppfattar larare respektive speciallédrare, specialpedagoger och rektorer
specialpedagogiskt stod for elever i ar 7 — 9?

Avgrinsning
Undersokningens fragestdllning har begrénsats till att forsoka fanga lérares,

specialldrares, specialpedagogers och rektorers uppfattningar av
specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt stod i ar 7 — 9.

Jag strévar inte efter att fi en genomsnittlig och allmént representativ bild av all
verksamhet som kan rymmas inom den foreteelse som jag kallar
specialpedagogiskt stod utan inriktar mig pa den specifika handlingen sdsom jag
fér den till mig, uppfattar och forstar den. Det innebér att faktorer som
organisation och 6vriga sammanhang lamnas 4t sidan.

Jag vill ocksd avgrinsa den teoretiska utgdngspunkten till att huvudsakligen gélla
utvecklingspsykologiska och pedagogiska teorier inom specialpedagogiken utan
att nagon djupare presentation av specialpedagogikens historia. Denna
avgransning beror pa att utbildningstiden inte medger sa mycket mer tid och
omfing som dr rimligt for en D-uppsats.

Metod, undersokning och genomforande

Metod och undersokning

Jag har valt att genomfora en kvalitativ studie med en fenomenografisk ansats for
att fanga utvald skolpersonals uppfattningar och dterspegla dessa. Undersékningen
bygger pa empiri.

Avsikten med att undersdka med en fenomenografisk ansats dr en medveten
strdvan efter att beskriva och forstd ménniskors uppfattningar av olika aspekter i
sin omvirld. Mitt arbete ligger ddrmed i att gestalta inneborden i aspekter av
ménniskors uppfattning av fenomenet specialpedagogiskt stod for ar 7 -9 elever i
behov av sdrskilt stod. Larsson (1986) menar att det &r en empiriskt grundad
beskrivning som innebér ett sokande efter inneborder istillet for frekvenser,
samband och forklaringar utan att pavisa vad som &r sant eller falskt.

Med min bakgrund som lérare for elever i &r 7 — 9 1 behov av sérskilt stod ér jag
medveten om att min forforstaelse paverkar mina tankar, intryck och kédnslor. Men
forforstaelse och kunskap behover inte ses som ett hinder utan kan ses som en
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tillgdng for att tolka och forsta (Patel & Davidson, 2003). I tolkningen av
materialet forsoker jag se helheten i relation till delarna och jag kommer
automatiskt att anvéinda mig av min forforstaelse som ett redskap. (a.a)

For att fa underlag for beskrivning av larares, specialldrares, specialpedagogers
och rektorers uppfattningar av centrala fenomen i specialpedagogiskt stod,
konstruerade jag en nagot 14g grad av standardiserad intervjuplan till
halvstrukturerade 6ppna fragor med mojlighet att svara fritt efter egen uppfattning
och upplevelse av fenomenet med egna ord. I en delvis strukturerad intervju
menar Merrian (1994) soks en viss information frén alla responser. Utifran valet
av ett antal 6ppna fragor kan jag utforska innebdrden 1 svaren. Denna intervjuform
gor det dessutom majligt for mig att svara an pa situationen som den utvecklas”
(s. 88), samt modifiera och reglera frdgorna allteftersom intervjupersonerna
svarat, menar Merrian vidare.

Med f6ljande fem halvstrukturerade 6ppna fragor, forsokte jag fanga olika
individers aspekter och uppfattningar av foreteelsen specialpedagogiskt stod for
elever 1 behov av sérskilt stod 1 ar 7 — 9:

- Hur uppfattar larare, specialldrare, specialpedagog och rektor att specialpeda-
gogiskt stod bidrar till att elever i behov av sérskilt stod i1 &r 7 — 9 utvecklas?

- Hur uppfattar larare, specialldrare, specialpedagog och rektor att elever i ar 7-
— 9 utvecklas i specialpedagogiskt stod?

- Hur uppfattar larare, specialldrare, specialpedagog och rektorer att tgérdspro-
gram bidrar till att elever i behov av sdrskilt stdd 1 &r 7 — 9 utvecklas?

- Hur uppfattar larare, specialldrare, specialpedagog och rektor att specialpeda-
gogens roll bidrar till att ar att elever 1 behov av sérskilt stod i ar 7 — 9
utvecklas?

- Anser ldrare, speciallédrare, specialpedagoger och rektorer att de arbetar med
specialpedagogiskt stdd utifrn sina forestillningar?

Vid konstruktionen av ovanstaende intervjuplan dgnade jag stor mdda och mycket
tid &t att finna riktiga formuleringar pa ingangsfrdgorna, med avsikt att fora ett
samtal som fortydligade de intervjuades uppfattning av fenomenet sa langt som
mdjligt. I undersdkningen utgick jag endast darfor fran frdgor som har med
skolverksamheten och specialpedagogiskt stod att gora

Undersokningsgrupp

Rektorerna som deltog i enkéten och intervjuerna var sammanlagt sex stycken.
Pedagogerna som deltog i intervjuerna var sammanlagt fem stycken.

Samtliga rektorer har /eller gar den statliga rektorsutbildningen. De intervjuade
lararkollegerna har olika utbildningar och anstillningsformer. Tva av de fem
intervjuade pedagogerna har specialpedagogutbildning. En pedagog har
specialldrarutbildning, en har lararutbildning och en studerar for nérvarande till
ldrare.
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Under intervjun med rektorer och utvalda lararkollegor skrev jag omgéende ner
intervjusvaren pé papper, s noggrant som mojligt. Efter varje intervjusvar
aterkopplade jag muntligt min uppfattning av svaret for att fa bekriftat att jag
uppfattat svaret riktigt. Som dokumentation finns sammanlagt 12 timmar
intervjukontakter.

Urval och genomforande

Urvalet av intervjupersoner har skett delvis med rektor och berdrda pedagoger pa
varje aktuell skola. Samtliga intervjuer dr genomforda pé sex av atta
hogstadieskolor i en stad i Mellansverige. Alla tillhdr en och samma kommun. I
varje skola av de sex hogstadieskolorna studerar sammanlagt mellan 290 — 550
eleveriar 7 —9. Klasserna dr parallellt organiserade i &r sju, dtta och nio.
Sammanlagt har elva personer deltagit i intervjuerna. Detta antal &r, enligt Uljens
(1989), rimligt da antalet behdver begriansas av tidsméssiga skél da intervjuerna ar
djupgéende och forhallandevis langa. Det innebér att en rektor och en ldrare,
specialldrare eller specialpedagog fran varje hogstadieskola deltagit i intervjun.
Valet av ldrare, speciallérare eller specialpedagog beror pa vilken kompanjon
rektorn valt ut att intervjuas tillsammans med. Kravet var dock att vederborande
arbetar med specialpedagogiskt stdd, vilket framgick i utskickat missivbrev’.

Till att borja med, ringde jag upp rektorn pa varje hogstadieskola och fragade om
de var intresserade av att delta i en intervjuundersokning om specialpedagogiskt
stod for elever i r 7 — 9. Dérefter bokades en tid for en intervju tillsammans med
rektorn och en utvald pedagog i verksamhet med specialpedagogiskt stod.
Samtliga rektorer svarade att de var intresserade av att delta i studien. Vid
telefonkontakten informerade jag mig om ifall rektorerna var intresserade av att ta
del av ett utskickat missivbrev med information om syftet med undersdokningen
och besvara nagra fragor i en medfoljande enkét. Enkéten innehdll fragor for att
samla in information om undersokningsstillet. Samtliga rektorer svarade ja till att
genomfora uppgiften och kom dverens med mig om att besvara enkdten med
fragorna fore den bokade dagen med intervjutillfillet, d& vi skulle ses.

Missivbrevet'® och medfoljande enkit'' skickades ivig efter telefonsamtalet,
ungefdr tva veckor fore den bokade tiden for intervjun med rektorerna. Da vi
traffades vid intervjutillfillet samtalade vi forst om enkétfragorna. Dérefter
samlade jag in enkétsvaren innan intervjun paborjades. Tva rektorer hade inte
hunnit fylla i enkéten, utan skickade enkétsvaren till mig i efterhand.

Syftet med att anvéinda mig av denna teknik var att jag dels ville presentera mig
for rektorerna, dels presentera vad jag ville undersoka. Informationsfragorna
berdrde det sammanlagda elevantalet pd respektive skola och om antalet elever i
stodundervisning, om antalet skrivna atgardsprogram, om vilka och antalet
lararkategorier som arbetar i specialpedagogiskt stod samt i vilka &mnen eleverna
fér stod. Jag har sammanstillt enkéten 1 foljande tabell for att skapa en
overskadlig bild 6ver de undersokta hogstadieskolorna. Antalet skolor presenteras
1 kolumn ett, elevantal i kolumn tv4, tre och fyra, olika stodtillgangar i kolumn

? Se. bil. 1
10 Missivbrev se. bil. 1
" Enkiit se bil. 3
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fem, sex och sju, samt &mnen som elever ges stod i kolumn &tta. Av sekretesskal

har jag valt att numrera skolorna med 1,2,3,4,5 och 6.

Tabell 1. Antalet elever, olika ldrarkategorier, stoddtgdrder och dtgdrdsprogram samt dmnen som eleverna
far stéd i pd respektive skola. (n=2289)

Tabell 1 visar att de sex skolorna har olika l6sningar pa vilka dmnen och
vilka ldrarkategorier som ger stod for elever.

Tabellen visar dven att samtliga skolor har olika antal elever. Skolorna har

Skola Antal Antal Antal Antal Antal Antal Amnen" som
Elever eleveri  elever specialld- specialpe- ldrare alt. elever ges stod i
stodunder med rare dagoger assistenter
visning  skrivet
atgards-
program
1 382 115 62 2+ 1 vik 0 4 spkvlérare sv, ma, eng,
4 assistenter spkval, so,
2 494 64 64 3 3 4 assistenter ~ Samtliga &mnen
3 292 58 69 2 0 4 sprakldrare  sv, ma, eng
4 387 140 - 2 1 samtliga sv, ma, eng
larare 1 huvudsak
5 178 24 4 1 1 1 sv/eng Samtliga vid
larare, behov
1 assistent,
fritidsped.
6 556 81 81 3 0 1 sv2 larare sv, ma, eng,
1 sprékldrare  sv2, ty
Totalt 2289 482 280 14 5 20 uttalade sv, ma, eng,
lararkategorie  sprv, so, sv2 ty,
r forutom (alla)
samtliga
larare

ocksa olika yrkeskategorier anstdllda som arbetar med stdd for elever 1 ar 7
— 9. Tabellen visar att antalet resurser som arbetar med stod pa skolorna
varierar i forhallande till antalet elever i stddundervisning.

Diremot visar tabell 1 att samtliga skolor ger stod i de s.k. kdrnimnena
svenska, matematik och engelska. Utdver dessa tre &mnen ger skola ett stod
i sprakval och SO. Skola sex ger dessutom stdd i sprakval, svenska som
andra sprak och i tyska. Skolorna tvd och fem ger stod i samtliga
skolamnen.

'> Amnen som sv,ma, eng, sprv, sv2, so som presenteras i tabellen ér forkortningar av svenska,
matematik, engelska, sprakval, svenska 2 (svenska som andra sprik), samhéllsorienterade &mnen,
tyska. Samtliga &mnen innebédr dven ovriga &mnen som eleven har pa schemat ex idrott, slojd,
musik, bild, hemkunskap, naturorienterade &mnen
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Skola tva och sex har lika ménga elever som har stddundervisning som har
skrivet atgérdsprogram. I skola ett, fem och fyra har fler elever
stodundervisning dn skrivet tgérdsprogram. Skola tre presenterar att det
finns fler elever med skrivet dtgdrdsprogram 4n antalet som har
stodundervisning. Skola fyra saknade uppgifter pé antalet elever med skrivet
atgdrdsprogram.

Tabell 1 visar att specialldrare som ger specialpedagogiskt stod &r
overrepresenterade specialpedagogerna pa skolorna. Det finns i snitt ndstan
tre ganger sa manga fler anstillda specialldrare &n specialpedagoger pé
skolorna. Det skiljer sig dock mellan enskilda skolor hur manga
specialldrare respektive specialpedagoger som arbetar med
specialpedagogiskt stdd i skoldmnena.

Tabellen visar dven att skolorna har olika ldrarkategorier som arbetar med
stod.

Av totalt 2 289 elever far drygt 20 procent av eleverna stodundervisning.
12.5 procent har skrivet atgirdsprogram av det sammanlagda elevantalet.

Intervjuerna

Tillsammans med rektor och utvald ldrare, speciallédrare eller
specialpedagog pa respektive hogstadieskola genomforde jag en kvalitativ
gruppintervju. Det var sammanlagt tva personer som samtidigt deltog i
intervjun utifrdn mina nagot strukturerade och 6ppna fragor. Pa en
hogstadieskola daremot, deltog endast rektor utan lirarkollega i intervjun.
Kollegan intervjuades vid ett senare tillfdlle. Vid ytterligare ett annat
intervjutillfdlle besvarade endast rektorn intervjufrdgorna. Sammanlagt
deltog elva personer vid sex hogstadieskolor i intervjuerna.

Fran borjan hade jag planerat att spela in intervjuerna pa band, men édndrade
mig och valde att anteckna for hand momentant'® vad rektorer och ldrare
berdttade. Anledningen till att jag valde detta forfaringssitt, handlade om att
jag ville skapa en sa naturlig och obesvirad samtalssituation som mojligt.
Risken for tekniska problem med bandspelare uteblir och jag fér littare att
hantera intervjusvaren om de intervjuade rakar prata i munnen pa varandra.
Min mdjlighet att fora anteckningar fran de intervjuades dialogliknande
samtal blir pa sé sitt enklare for mig.

De intervjuade svarade en i taget utifran egna uppfattningar och forde under
intervjun ett dialogliknande samtal. Ibland bad de intervjuade om en stunds
beténketid vilket var mgjligt for mig att ge dem. Ibland ville
intervjupersonerna backa tillbaka till ndgon friga, for att berdtta mer om
ndgot de kommit pa. Jag upplevde att samtliga besvarade frigorna utifran
sin profession, vilket delvis kan forklara variationen av likheter och
skillnader bland de intervjuades uppfattningar. Intervjutillfillena gav ofta

" momentant betyder dgonblickligen enligt Bonniers svenska ordbok (1991)

30



mdjlighet att komplettera med foljdfrdgor beroende pa hur samtalet
fortlopte.

En anledning till att arbeta med halvstrukturerade intervjuer och 6ppna
fragor, var att de kunde ge intervjupersonerna ett maximalt utrymme att
svara inom. Min férhoppning var att valet av metod gav mig en bittre
forstaelse av hur det specialpedagogiska stodet uppfattas av ansvariga och
verksamma i skolan.

Fenomenografisk metod

I foreliggande studie har jag dels inspirerats av Uljens (1998), dels av
Starrin, Svensons (1994) forskningsinriktning. For att strukturera min
undersokning, har jag utgatt fran Uljens (1989) arbetsordning. Fdljande
sammanstéllning ger enligt Uljens en "bild av vad fenomenografin innebér
rent praktiskt” och i grova drag de olika steg som forekommer i
fenomenografiska studier”(s. 11). Dessa bestar av

1. Foreteelser i omvérlden

2. En eller flera aspekter av foreteelser viljs ut

3. Intervjuer om individers uppfattningar om foreteelser eller det aktuella
problemet

4. Intervjuanteckningarna (utsagorna av uppfattningen) skrivs ut

5. Analys av de skriftliga utsagorna

6. Analysen resulterar i beskrivningskategorier

Detta kvalitativa tdnkesitt och denna metod i foreliggande undersokning &r
att foredra for att fa en mer varierande och koncentrerad uppfattning av
dmnesomradet. En undersokningsansats som soker métbarhet, lagbundenhet
eller generalitet dr inte intressant for den har undersdkningen.

1. Foreteelser i omviarlden

Foreteelser'® i virlden kan som grundantagande, menar Uljens (1989), ha
olika innebdrd och uppfattning for olika ménniskor. Det fenomenografiska
uppfattningsbegreppet, betecknar enligt Starrin, Svensson (1994), savil
produkten av uppfattningen som sjilva uppfattandet. Ordet uppfattning har
med tiden kompletterats av ordet erfarenhetsbegrepp och motsvaras da av
“att erfara (t.ex. att fornimma, fa kunskap, kinnedom, att inhdmta).” (s. 117)
For denna studie &r det intressant att belysa vad en ménniska tillskriver och
uppfattar en foreteelse eller ett objekt. Jag har valt att fokusera
undersokningen pa foreteelsen specialpedagogiskt stod for elever i behov av
sarskilt stod 1 4r 7 — 9.

“Foreteelse, betyder enligt Malmstrom, Gyorki, Sjogren (1991) hindelse, fenomen, sirdrag, egenhet, skepnad
och/eller gestalt.
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2. En eller flera aspekter' av foreteelser viljs ut

For att fa representativ kunskap och information for studien har jag valt att
intervjua personer som arbetar med specialpedagogiskt stod for elever i
behov av sirskilt stod 1 r 7-9. Det dr dmneslarare, specialldrare,
specialpedagoger och rektorer som arbetar pa de olika hogstadieskolorna.

3. Intervjuer om individers uppfattningar om foreteelser

Da uppfattningarna skall jimforas med varandra, dr det viktigt att
undersdkningspersonerna avser samma foreteelse eller objekt dd de ger
uttryck for sin uppfattning. Detta sker genom att den tillfragade tinker och
ger svaren pa fragan i forhéllande till nagot, vilket enligt Starrin, Svensson
(1994) utgdr innehdllet i uppfattningen och omndmns inom fenomenografin
som en vad- aspekt. Hur innehdllet i uppfattningen struktureras omnédmns
som hur-aspekt. Dessa tvd aspekter dr i fenomenografin dmsesidigt
beroende av varandra och ligger till grund for uppfattningen for hur-
aspekten.

Enligt Larsson (1986) ér det av vikt att ingadngsfrdgorna dr identiska 6ver
alla intervjuer for att l4ttare kunna leda in pé ett nytt fenomen med
fordjupad forstaelse.

De tillfradgade pa skolorna ombads att beskriva kvaliteter i
specialpedagogiskt stod och kommentera olika delar och aspekter av fragan
och hur dessa forhéaller sig till varandra. I och med detta beskrivs hur
fenomen i omvérlden, liksom Larsson (1986) uttrycker, framstar och
ddrmed upplevs av ménniskan, i en ”andra ordningens perspektiv.”(s. 21)

4. Intervjuanteckningarna (utsagorna av uppfattningen) skrivs ut

I forsok att utrona intervjupersonernas uppfattningar, skrev jag forst ut
intervjusvaren ordagrant i ordning allteftersom svaren atergavs.

Direfter sorterade jag in svaren under huvudfrdgorna fran intervjuplanen.
Jag har valt bort att skriva ut ’hm”, ’eh”, ”ah”, ”harklingar” och andra sma
’ljud” som hordes och forekom nér de intervjuade svarade.

5. Analys av de skriftliga utsagorna

I analysbearbetningen inspirerades jag av Starrin, Svenssons (1994) tre-
stegsanalys, vilket innebar:

’Identifiering av uppfattningar av foreteelsen genom analys av utsagor
- Redovisning i beskrivningskategorier
- Samordning av beskrivningskategorier i ett gemensamt utfallsrum”
(s.122)

Jag har tagit del av steganalysen, for att i forsta fasen identifiera de
intervjuades uppfattningar av specialpedagogiskt stdd, oberoende av vilken
person som uttalat utsagan. Samtliga utsagor har analyserats utifran en
transkribering av alla intervjuer. I den hér fasen har jag utgéatt ifran

"% Aspekt, betyder enligt Malmstrim, Gyurki, Sjogren (1991) synpunkt, synvinkel
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intervjuplanens fem halvstrukturerade fragor och om utsagan verkligen
tillhor ndgot som belyser studiens dvergripande fraga:

- Hur uppfattar larare, speciallédrare, specialpedagog och rektorer
specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt stod i &r 7 — 9?

Niér jag orienterade mig bland utsagorna sokte jag vaska efter innebdrden i
uppfattningar. P4 detta sétt kunde jag skapa mig en helhetsbild i relation till
respektive uppfattning. Jag borjade med den forsta uppfattningen och
fortsatte sedan med den andra. Analysarbetet handlade om att hitta nagot
aterkommande. Nagot som upprepade sig som ett monster. Efter varje ny
lasning hade jag uppmérksammat nya innebdrder av uppfattningarna och
flera utsagor betraktades pé ett nytt sétt. Ganska snart upptickte jag
variationer av uppfattningar mellan rektorer, larare, specialldrare och
specialpedagoger.

I andra analysfasen kontrasterade jag intervjuutsagorna mer systematiskt
och konkret mot varandra for att jamfora utmérkande likheter och
skillnader.

”Det dr genom att jimfora skillnader som en uppfattning fir en gestalt —
genom kontrasten till andra uppfattningar ser man det karaktiristiska for
en uppfattning.” (Larsson s. 31)

Utifrén helhetsbilden av empirin har ”det som visar sig” i uppfattningarna
fran utsagorna uppenbarat sig i bade likheter och skillnader. Dessa véxte
successivt fram genom nya lasningar. Jag inspirerades av Hensvold (2003)
sjdlvstillda fraga och frigade mig sjilv pa samma sétt; “Finns det ndgot som
stindig aterkommer oberoende av vilken friga som stélls”? (s. 53) Svaren
jag fick uttryckte flera utsagors beskrivning av vissa omraden med storre
intensitet &n andra. Andra utsagor uttryckte ocksd ndgot som aterkom men
inte lika engagerat och nagra utsagor var tunnare och kortare. Ur
helhetsbilden utkristalliserades efterhand fyra teman eller kategorier som
svarade mot fyra aspekter. Varje aspekt kunde jag placera mot var sitt tema
eller kategori som gestaltade inneborden av uppfattningen och fenomenet i
undersokningsfragan.

Forstdelsen och uppfoljningen av intervjusvaren utgick frdn min tolkning av
vad lérare, specialldrare, specialpedagoger och rektorer sjilva inriktat sig
mot.

6. Analysen resulterar i beskrivningskategorier

I analysens tredje fas kategoriseras beskrivningarna fran innehéllet av
utsagorna i s.k. beskrivningskategorier och samordnas i ett s.k. gemensamt
utfallsrum med de kvalitativa skilda uppfattningarna, vilket enligt Starrin,
Svensson (1994) utgér huvudresultatet. Darmed bildar utfallsrummet
grunden for en mera systematisk analys av hur uppfattningarna forhaller sig
till varandra. I detta skede kan de enskilda uppfattningarna i
kategorisystemet betraktas som jambordiga i forhéllande till varandra dér
ingen uppfattning ir tyngre eller viktigare &n ndgon annan och inte kan
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rangordnas sinsemellan. For att forsékra mig om dessa kategorier, verkligen
uttrycker innebdrden av fenomenet i undersokningens dvergripande fraga;
stdllde jag aterigen samma fraga som namndes ovan. Svaren pé dessa fragor
blev jakande och analysen har dirmed kommit fram till en relativ slutpunkt.
Meningen dr dock paradoxalt nog aldrig helt avslutad och fullstindig. Den
ar som Hensvold (2003) uttrycker “alltid kontextuell, 6ppen och
utvecklingsbar.”(s.54)

Jag har slutligen analyserat varje intervju som en enhet for att konkretisera
fenomenets innebord ur den enskildes perspektiv. Avsikten var att lyfta fram
bade likheter och skillnader mellan personernas uppfattningar. I och med att
analysen gér ut pa att beskriva variationen i uppfattningar, ir jamforelsen
mellan de olika svaren sjélva kdrnan enligt Larsson (1986).

Slutresultatet blev variationen i kvalitativa skilda uppfattningar av ett
fenomen som gestaltas 1 beskrivningar. I analysen var detta viktigt for att
olika typer av resonemang ska kunna beskrivas. Syftet med detta var att det
ska finnas en ndra anknytning av beskrivningskategorierna till det unika
innehall som beskrivs och som ar féremél for analysen.

Tankar om tolkningens och undersokningens tillforlitlighet

For att pa basta sitt finga ny forstaelse genom undersokningen har
intervjusvaren presenterats efter olika ovan ndmnda analysprocesser i
beskrivningskategorier. Vikten i den fenomenografiska analysprocessen
bestar av att lyckas reproducera innebdrden i datamaterialet s att en
medbeddmare kan folja tolkningen och se samband mellan tolkningen och
det empiriska materialet. Kategoriernas giltighet avgdrs om ndgon annan
person kan se och forsta det som finns i datamaterialet med hjalp av
beskrivningskategorierna som konstruerats genom ovanstaende process.
Reliabiliteten blir dirmed en frdga om hur bra eller hur noggrant
kategorierna lyckas med att kommunicera meningsinnehéllet, vilket Uljens
(1989) stodjer. Kategorierna skall betraktas som absoluta och definitiva och
inte presentera nagot mera dn acceptabla tolkningar av datamaterialet, vilket
far resultatet att betraktas som ett centralt validitetsmatt. (Uljens 1989)

Resultat

Beskrivningskategorier

Analysen av fenomenet specialpedagogiskt stod for elever i behov av
sarskilt stdd 1 &r 7 — 9 har resulterat i beskrivningskategorier utifran teman
och aspekter med intervjuades uppfattningar.

Varje tema ger sitt bidrag till fenomenets unika meningsinnehéll och
tillsammans utgdr de foljande gestaltning av ldrarnas, specialldrarnas,
specialpedagogernas och rektorernas uppfattningar. Dessa teman har
sammanforts parallellt mot var sin aspekt, vilket illustreras pé foljande sitt;
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Gemensamma teman lirares respektive
om specialpedagogiskt specialliirares,
stod specialpedagogers
och rektorers — aspekter pa

elev- och kunskapssyn
larande och undervisning

specialpedagogiskt arbete

pedagogiska intentioner

elevens behov
handledning

kunskap och social-
fardighetstraning

atgiardande arbete

I rubriken till beskrivningskategorierna presenteras temat och de intervjuades
aspekter'® pa foreteelsen'’ specialpedagogiskt stod for elever i ar 7 —9.
Beskrivningskategorierna redovisas i sammanfattande form. Dessa bestar av
flera utsagor med aspekter som gestaltar variationer av likheter och skillnader 1
forhallande till meningsinnehéllet i de svarandes uppfattningar. For att kunna
urskilja vem som sagt vad, har utsagorna mérkts med en bokstav, vilken
anknyter till den intervjuade personens uppfattning. Sammanstéllningen av
beskrivningskategorierna relateras till varandra genom olika uppfattningar om
samma innehall i1 en helhet, s k utfallsrum, under rubriken sammanfattning.

Lérares, speciallirares och specialpedagogers aspekter pa
elevens behov innebir
— att skolpersonal har gemensam elev och kunskapssyn

Det férekommer flera uppfattningar om hur elevens behov behdver métas i
gemensam elev- och kunskapssyn. Flera asikter handlar om vikten av att eleven
blir sedd, lyssnad p4, far tid och strategier att arbeta med utifran sina behov av att
duga och ma bra. Det framkommer att ldraren behdver ta emot information om
elevens erfarenheter, tidigare kunskaper och om eleven som person, for att skapa
bista mojliga forutsittningar for elevens lirande. Fran utsagorna belyses foljande
som styrker ovanstdende tolkning:

-[...] viktigt att lyssna, ta eleven pé allvar, visa respekt, aldrig tvinga
eleven till ndgot, ta emot information om eleven privat och i
skolan och med kunskap om elevens sociokulturella
situation...skapa en s& god inldrningssituation sa eleven kan
lyckas sa bra som mojligt. (specialpedagog A)

'® aspekt betyder synpunkt, synvinkel enligt Bonniers svenska ordbok (1991)
"7 foreteelse betyder hindelse enligt Bonniers svenska ordbok (1991)
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- [...] att stodet kan ta tid och behover strategier for att kringga
kréngligheter, vilket stirker kénslan av att klara av och duga.
(specialpedagog A)

Det ér framforallt specialpedagoger och ldrare som podngterar vikten av att ha
talamod och tid for eleven, om en elev i ett mote skall uppleva mdjlighet av att
kénna sig respekterad. Relationen och kommunikationen med eleven dterges som
viktig for att skapa det fortroende som behdvs for elevens vilja och lust till ldrande
och kunskapsutveckling, vilket exemplifieras i utsagorna:

- [...] detdr en mixad atgérd for att eleverna ska bli sedda i sin grupp
och kénna att de har tillhorighet. (larare E)

-[...] bland det viktigaste for lust till kunskap och inldrning &r
elevens egen sjilvbild. Mitt arbete gar ut pa att dndra deras
sjalvbild och bekrifta det de kan. (specialpedagog B).

- [...] attldra sig handlar om sjadlvfortroende. Skolskadade elever som
uppfattar sig som dumma ger en sjdlvbild vilket &r 16gn 1
hel...te att 1dra sig ndgot. (specialpedagog B)

Ett annat sdtt att mota eleven och utgd frén elevens behov for ldrande i
specialpedagogiskt stdd, dr att utga fran elevens behov av metodstod i
arbetsuppgifter, vilka ndgra av foljande utsagor framhaéller vikten av:

-[...] ge fokus och inriktning pé stodet, &ven om det naturligtvis
hénger ihop. Stodet bestér i att forsoka fa eleverna genom
systemet. Vara med eleverna fran borjan i arbetslaget och
sedan f6lja dem aktivt uppét i aldrarna.(larare E)

Négra ldrare och specialldrare framhaller vikten av att halla fokus pa ritt stod,
kontroll och uppf6ljning av eleven, samt val av rétt struktur och arbetsmetod for
elevens kunskapsutveckling, vilket foljande utsagor visar:

- [...] jagjobbar efter struktur, efter listor, eleverna prickar av sig i
olika arbetsmoment sé de blir klara. Ansvarar inte for
materialet sjdlva, diagnos leder till en prognos som talar om
ifall eleverna behdver backa eller kan ga vidare och utgar fran
att eleven forstdr vad han/hon kan och héller pa med. Jag
jobbar mot lat- och skoltrétthet. (larare D)

Att elev- och kunskapssyn innefattar fokus pad amneskunskap och hur ldraren pa
bista sitt skall lyckas leda eleven mot kunskapsmalen, visar dessa utsagor:

- [...] elever som vi tror inte kommer att fa godként i imnen samt
elev som inte kommer att f& godként i &mnen och som ej
klarade nationella proven i dr 5 fir vi reda pa fran lararna i ir 6
fran véra upptagningsskolor. (specialldrare C)

36



- [...] jag tittar hur det gatt i och med betygen och vilka som inte kan
sléppa specialpedagogiskt stod genom skoltiden. (speciallarare
C)

Specialpedagoger och nagon ldrare betonar att elevens behov behover tillgodoses i
trygg relation med méten och kommunikation i forsta hand, for att eleven skall ma
bra och skapa gott sjalvfortroende och en god sjélvbild. I dessa utsagor dterges en
elev- och kunskapssyn som riktar sig mot att hela eleven blir sedd, bekriftad och
lyssnad pé for att lyckas i studierna och léra sig . En annan ldrarna och
specialldrarna har mer fokus pa elevens behov av att tillgodoses 1 kunskapsresultat
och pa vilket sitt eleven praktiskt kan klara arbetsuppgifter och prov infor
betygsmaélen.

Rektorers aspekter pa elevens behov innebir
- att skolpersonal har gemensam elev- och kunskapssyn om god hdilsa och
arbetsprestation

Det framkommer flera likheter mellan rektorernas aspekter vilka utgér fran elevens
behov av vdlmaende, vilket de dterger pa foljande vis:

- [...] vdrna om elever som faller utanfor ramarna, elever kan fa ma
bra och tycka om sig sjdlv genom sérskilt stod. (rektor A)

Rektorerna uppger i flera utsagor betydelsen av att eleven fdr ma bra och tycka
om sig sjédlv. De anser att eleven behover fi lyckas for att kunna tillgodogdra sig
larande och kunskaper. En annan viktig uppfattning &r att eleverna behdver lugn
och ro i undervisningssituationen, samt alternativa verktyg att arbeta med for sitt
lirande. De omndmner dven att tillgang till enskild personlig service ér viktig for
eleven, vilka dessa utsagor beskriver:

- [...] eleven far mé bra och tycka om sig sjdlv. (rektor A)

-[...] elev far bli sedd, fir andra verktyg att arbeta med far lyckas,
far lugn och ro, enskild personlig service. (rektor A)

-[...] elevsom ér knéckt pa vigen och som kan fa ma bra och tycka
om sig sjdlv genom sarskilt stod. (rektor A)

Flertalet utsagor betonar vikten av att viirna om eleven och i métet utgd frén
elevens behov genom att se och lyssna pd denne och att specialpedagog och
specialldrare har storre mdjlighet till det i en mindre gruppkonstellation, &n i
ordinarie undervisningssituation tillsammans med 723 andra” elever. Méte,
kommunikation och relation kan se ut pa foljande vis:

-[...] detinnebir att elev f& synas mer, att specialpedagogen ger
mer energi for just den eleven. Oavsett om stddet dr inne i

klassrummet eller utanfor klassrummet. (rektor D)

- [...] eleven blir sedd i stodet en pa annat sétt nar han/hon kort fast i
ndgot. Kan fé andra verktyg av specialpedagogen och kunna
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slappa problemet och f4 mdjlighet att lyckas, kan fi lugn och
ro bland fa personer under stokig dag. (rektor A)

Mojlighet till feedback, tilltro och uppskattning i skolarbetet uppfattas som viktigt
for elever 1 behov av sirskilt stod. Léararen dr en viktig forebild for eleverna och
den sociala miljon likasa. Dérfor dr det viktig att l4rare agerar och verkar
tillsammans med eleverna i gruppsituationen, med bade ord och handling for bésta
mdjliga larande, vilket ndgra utsagor beskriver:

- [...] forhallningssitt mot eleverna och kunskapsutveckling gar hand
1 hand med ménniskans utveckling och tvartom. For att
utvecklas kunskapsméssigt behdver man tro pd att det gér.
(rektor B)

- [...] det finns sa ménga olika behov bland elever som behover stod.
Jag tycker det ér intressant med gruppfunktionen, ndgot som
behover trinas. (rektor E)

Négra rektorer uppger pa samma sitt som specialpedagoger och vissa ldrare att
forhallningssittet till elev- och kunskapssyn skapar mdjligheter for eleven som ér
avgorande for dess larande och kunskapsutveckling. Vikten av att f& eleven
delaktig 1 skolundervisningen, uttrycks genom uppfattningen om att stodet riktas
pa ett individuellt sdtt, sa eleven upplever trygghet vilket illustreras i foljande
utsagor:

- [...] specialldraren arbetar med elevens utveckling pé ett valdigt
individuellt sdtt och eleven far det stod och den hjilp han/hon
behover for att utvecklas och ga framét. (Rektor F)

- [...] mer riktat stdd mot eleven sé eleven upplever trygghet,
tydlighet med form och innehéll i skolgangen. (Rektor E)

Det &r ocksa viktigt for lararen att veta och kénna till vilket stod hur och pa vilket
satt stod skall ske for att hjilpa eleven att ma bra och kédnna fortroende for arbetet.
Genom att kunna ge eleven det stdd och den hjélp som han/hon verkligen
behover, skapas balans, harmoni och trygghet f6r denne.

En och annan utsaga fran rektorernas uppfattningar om elev- och kunskapssyn
riktar sig mot arbetsinsats, arbetsprestation och resultat, vilket framhélls i foljande
tva utsagor:

-[...] klassforestandarna, speciallérare, rektor och fordldrar triaffas
tillsammans med elever i ar 6 och som é&r klart uttalade for
behov av att arbeta hart med. (rektor C)

-[...] for de som i kunskap och fardighetsavseende inte kan
tillgodogora sig kunskaper och féardigheter i klassrummet pa
samma sétt som huvudandelen av 6vriga elever, men ocksé de
som har det intellektuellt svart, socialt, religids, medicinskt och
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psykomedicinskt/fysiomedicinskt, men som behdver typer av
stod 1 sin skolgéng. (rektor D)

Sammanfattning

Det framkommer en tydlig och klar likhet mellan flera av rektorernas,
specialpedagogernas och nagon lérares aspekt om hur elevens behov behdver
mdtas i gemensam elev- och kunskapssyn. I flertalet uppfattningar betonas
delaktighet och samarbete for att moétet, relationen och respekten skall komma till
stand och som viktiga forutséttningar for elevens mdjlighet till vilmaende. Flera
betonar att elevens mentala tillstdnd och hilsa &r en viktig forutséttning for
elevens sjalvfortroende och sjéalvbild. Hur elever mér, trivs och har sjalvfortroende
aterges som ett mal i sig for ldrareren att arbeta med och uppna. Dérav dterges
uppfattningar om lararens ansvar och vikten av att mota elevens kénslor, for att
skapa mojlighet till god larandemiljé med lust och vilja till larande och
kunskapsutveckling.

Négra rektorers, larares och specialldrares aspekter skiljer sig frdn andra rektorers,
och specialpedagogers uppfattningar. De forstndmnda framhaller elevens behov
av att klara arbetsprestationer och resultat och vilka praktiska tillvigagingssatt
som behdvs for att nd betygsmélen. De sistndmnda framhéller elevens behov av
relationen, kommunikationen och kénslan for lust och trivsel i larandet.

Lérares, speciallirares och specialpedagogers aspekter pa
handledning innebiir
- att lirande och undervisning omfattar bade elever och
lirarpersonal

Utsagorna beskriver handledning, i bemérkelsen att ldraren finns till hands for
eleven for att tydligt och pé ett konkret sitt kunna mota eleven pa individnivd med
den form och det innehall, som behodvs for just den elevens larande i
undervisningen Flertalet utsagor aterger uppfattningar i form av handledning som
direktkontakt med elever i undervisning och ldrandemiljder. Detta illustreras
genom f6ljande utsagor:

- [...] jag kan gora det bdsta for stunden, det innebér att vara flexibel.
(specialpedagog A)

-[...] man ser tillbaka i tidigare atgardsprogram om hans vilja att
lyckas och hur han gjorde da och dérifran kénna nya krafter.
(specialpedagog A)

Vikten av att vara flexibel och utgé frén elevens sociokulturella situation
framkommer tydligt enligt utsagorna. Dessutom betonas dtgidrdande, anpassat och
individinriktat arbete. Har aterges fokus pé elevens erfarenheter och tidigare
kunskaper, vilket har betydelse for ldrarens mojlighet att finna rétt strategier for
elevens utveckling vilket ndgra av utsagorna lyfter fram:
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- [...] min utmaning att hitta det de kan och bekrifta det, bygga
strategier for larande kan 1 hogsta grad ge
elevutveckling.(specialpedagog A)

- [...] jag utgar inte frdn nagot schema utan lagger den tid som behovs
efter elevens behov och ibland uppstér ett schema.
(specialpedagog B)

Utsagorna beskriver bade planerad och spontan handledning. Genom
atgdrdsprogrammen dr handledningen planerad, men ldrarna gor ofta det basta for
stunden och méter elevens behov pé individniva:

- [...] vi letar former for vad varje elev behover. (larare C)

-[...] jagkan stota pa dnskemal om cykelverkstad, alltsd att eleven
plockas ut och att jag skall arbeta specifikt med eleven...och
fixa bort problemet. (specialpedagog B)

Manga uttrycker handledning som en aktiv handling. Utsagorna upplyser &ven om
motets, kommunikationens och relationens betydelse, samt om handledning som
medel i undervisningen for att mota och stdtta eleven i sin utveckling.
Specialpedagogerna uttrycker att de vill handleda eleverna i form av individuella
samtal, som stod 1 skolarbetet.

- [...] ja,jag vill fa in mer av handledande samtal i ordnad form
tillsammans med eleverna i form av individuella samtal — dir
foréldrar inte &r med . Med fragor: -Vad ér det du behover?
Hur upplever du din skolsituation? Vad behdver du? Vad kan
jag gora? (specialpedagog A)

Specialpedagoger, larare och specialldrare framhéller betydelsen av att handleda
och att handledas i form av samtal och reflektion for samverkan om larande
utifran aktuella drenden i arbetssituationen. De uppfattar att specialpedagogiken &r
ett intresse for hela skolan att samtala om och arbeta med. Lararna uttrycker
onskemal om att f4 handledning i verksamhetsarbetet, och specialpedagogerna
onskar fa schemalagd tid for att handleda kolleger i arbetssituationen. Strukturerad
handledning och behovet av att arbeta med kommunikationsprocesser
aterkommer, mot bade individ -, deltagar- och organisationsnivan. Foljande
beskrivningar pdvisar behovet av handledning;

-[...] jagvill ha pd prant en schemalagd tid att fa handleda andra
larare 1 form av reflektion och samtal om situationen for att
forhindra frustration och osikerhet bland kollegor.
(specialpedagog A)

-[...] jagbehover tid for handledning med kolleger for att
genomfora de krav som stdlls med vart uppdrag. Det storsta
hindret dr egna ryggsécken for att det dr svart for pedagogerna
att tinka nytt. (larare E)
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- [...] Vi jobbar tillsammans i konkreta situationer med konkreta
fragor ex 1 ndrkontaktssituationer som uppstar, nér larare mar
déligt och for att mdtas, prata igenom och samarbeta for att
16sa konflikten. (specialpedagog B)

Forédldrarnas delaktighet ses ocksa som viktig och betydelsefull i handledande
samtal av ldrare, specialldrare och specialpedagoger. Samtliga podngterar vikten
av samverkan och samarbetsformer med berdrda kring eleven, eftersom denne ér
huvudpersonen, vilket ndgra utsagor illustrerar:

-[...] forelevernai ar 8 dr specialldraren mentor och traffar dirmed
fordldrar 1 utvecklingssamtalen och foljer upp testerna frén ar
7, for att se om och hur eleven utvecklats och gétt framét eller
kanske inte natt godként &n. (specialldrare C)

Samtliga anger i utsagorna 6nskemal om, och behov av att fa motas under ordnade
forhallanden med tider och plats for handledning. Denna handledning fokuserar pa
och omfattar individ-, grupp- och organisationsnivd. Lérare och specialldrare
uttrycker dnskemaél och behov av att fa handledning i arbetet och
specialpedagogerna uttrycker dnskemal om planerad samtalshandledning med
kolleger for att diskutera konflikter, utveckling, elever, ldrande och undervisning.
Aven hir uttrycks behovet av handledning dels i pedagogiskt syfte med mojlighet
for eleven att nd betygsmal ar 9, dels i sociokulturellt syfte.

Rektorers aspekter pa handledning innebér
- att lirande och undervisning omfattar bade elever och lirarpersonal.

Rektorernas uppfattningar om handledning for ldrande och undervisning riktar sig
bade till kolleger, vuxna och till enskilda elever i dterkommande utsagor. Nedan
beskrivna utsagor belyser uppfattningar om att larare och specialldrare handleder
enskilda elever pa individnivé, och att specialpedagoger i vissa fall 4ven
handleder bade kolleger och elever pa grupp och organisationsniva. Aspekter pa
larande och undervisning med handledning av specialpedagogen, uppmiarksammar
behovet av att motas och samtala om elevernas ldrande och undervisning, vilket
aterges 1 foljande utsagor:

- [...] jag tycker arbetet med specialpedagogerna dr en fortroendesak,
om en ldrare behover fa tillgang till specialpedagog; prata med

specialpedagogen. (rektor B)

- [...] den nyutbildade specialpedagogen vigleder och handleder
larare, assistenter och elever. (rektor F)

- [...] mer handledande roll i arbetslagen. (rektor D)

- [...] handledning hjilper eleven att fa en strukturerad vérld att leva
efter, skapa struktur ét eleven. (rektor A)

Rektorerna uttrycker att handledning behdvs for bade larare och elever med
tonvikt pa védgledning och struktur for ldrande och undervisning.
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- [...] se dver hur specialpedagogen kan bli mer handledare och
hjélpa ldraren med material sa ldraren kan végleda eleven
vidare. (rektor A)

Négra rektorer menar att handledning &r samtal och kommunikation i individuella
mdten med eleven i undervisningssituationen, vilket pAminner om den tidigare
traditionella tanken med specialpedagogiken, med betoning pé specialldrarstod for
enskilda elever. Foljande utsagor beskriver specialldrarledd handledning med
inriktning mot den enskilda eleven:

- [...] nér eleven far socialt stdd i kombination med 1ds och
traningsstod. (rektor F)

- [...] vi har anstillt specialldrare for att de jobbar med eleverna.
Specialpedagog vill fa ldraren att utfora arbetet vilket inte ar
enkelt nér de géller 28 elever. (rektor F)

-[...] specialldraren arbetar med elevens utveckling pa ett vildigt
individuellt sdtt och eleven far det stod och den hjélp han eller
hon behdver for att utvecklas och ga framét. (rektor F)

En rektor uttrycker att handledning for kolleger ska ske med tonvikt pé
végledning och struktur for larande och undervisning. Den hir rektorn
onskar att specialpedagogen far mer utrymme till att handleda kolleger och
att skolan anpassar sig efter elevernas behov:

-[...] Onskar att specialpedagogerna ska vara modiga och vaga sta
upp for den/de hér eleverna mer, da &mnesliraren har svart att
anpassa sig och sin undervisning efter elevens behov, och
manga elever far illa i stora klassen av “ldrarens” sétt att
undervisa, s behover specialpedagogen vaga ga emot sin
kollega och rétta till vad som behdver dndras for att mota just
den elevens behov. Exempelvis vara konsekvent, dndra
tillvigagéngssétt osv. (rektor A)

- [...] den gamla modellen av specialpedagog undervisar fortfarande 1
klass, 1 sma grupper enskild undervisning och hjélper elever i
behov av stod. Den nyutbildade specialpedagogen végleder
och handleder lérare, assistenter och elever. (rektor D)

Rektorernas utsagor uttrycker behovet av handledning, dels i form av samtal och
reflektion av ldrarroll och undervisningsarbete med kolleger for elevs ldrande i
undervisning, dels som aktiv handling av problemldsning for enskild elev.
Uppfattningarna avser bade en frimjande, anpassad och atgdrdande verksambhet.

Négra andra utsagor uppmérksammar pa olika sétt att handledning med kolleger
pa skolan inte har etablerats i 1drande och undervisning &nnu. Aspekter pa larande
och undervisning fokuseras dessutom pa individinriktat arbete for enskilda elever,
vilket foljande utsagor pévisar:

42



- [...] handledning forekommer inte i nuléget, men tdnkvért &r om
specialpedagogen i framtiden far handledande roll i
arbetslaget. (rektor D)

- [...] specialpedagoger vill fa ldraren att utfora arbetet, vilket inte ar
enkelt nér det géller 28 elever. Jag tror det finns utbildade
specialpedagoger som arbetar som specialldrare pd skolorna
och jobbar med eleven i praktiken och inte arbetar med ldraren
istéllet. (rektor F)

- [...] det handlar om grupp teamarbetet och ta tillvara den kompetens
som finns i gruppen, med dess specifika former och ta beslut
efter situationer som dyker upp. (rektor A)

- [...] ndr specialldraren undervisar och utvecklar eleven, och
identifierar problemen som eleven har, och hittar
trdningsprogram och strategier som &r anvéndbara for eleven
och metoder som behdvs i &mnen vilket &r vanligt att ldraren
inte hinner med att gora. (rektor F)

Sammanfattning

Det forekommer flera uppfattningar med béade likheter och skillnader. Exempelvis
framhalls att all handledning &r relaterad till ndgon elevs behov, och riktar sig mot
att mota dennes behovssituation och forutsittning i undervisningen och
larandemiljon. Alla betonar att handledning for 1drande och undervisning skapar
betydelsefulla méten med samtal och kommunikation med elever, kolleger och
andra vuxna. Vid samtal med elever ges tillfdllen for ldrare, specialldrare och
specialpedagoger att se och hora att de har utvecklats.

Samtidigt framkommer en tydlig skillnad mellan nagra rektorers och
specialpedagogers uppfattning om hur ldrarhandledning for ldrande och
undervisning med kolleger bor ske for eleverna.

En individinriktad handledning for 1drande och undervisning for enskild elev i
undervisningssituationen, ir klart forankrad och tydlig hos de flesta rektorer,
specialldrare, specialpedagoger och ldrare. Didremot har inte ldrarna nagon
schemalagd handledning dnnu, vilket de flesta uppger att de saknar. Utsagorna
aterspeglar att skolans undervisning och ldrandemilj6 saknar tradition med avsatt
tid for samtal i ordnad form, med etablerad tid och plats for resonemang och
samtal mellan specialpedagoger och kolleger sé de tillsammans kan prata igenom
olika behov och situationer for ldrande miljder.
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Lérares, speciallirares och specialpedagogers aspekter pa
kunskap och social fiardighetstrining for elever i 4r 7 — 9 innebiir
- att specialpedagogiskt arbete byggs pd elevens tidigare
kunskaper och erfarenheter

Foljande utsagor ger aterkommande och olika uttryck om behovet av helhetssyn
och att kénna till elevens tidigare kunskaper, for att darav i samverkan och i
samarbete med fordldrar, elev och kollegor fa begrepp om bésta mdjliga
forfarande, for att leda eleven vidare i kunskap och social fardighetstrining.

-[...] taemot information om eleven privat och i skolan och med
kunskap om elevens sociokulturella situation och skapa en sa
god inldrningssituation sa eleven kan lyckas s& bra som
mdjligt.(specialpedagog A)

- [...] med hjdlp av atgdrdsprogram ser jag att elev utvecklas mot
inriktade dtgirder. Ofta tva steg framat och ett bakat men visar
dock positiva inslag.(specialpedagog A)

- [...] nér eleverna far socialt stod i kombination med l&s o skriv
traningsstod, for att eleverna skall bli sedda i sin grupp och
kdnna att de har tillhorighet. (ldrare D)

-[...] 1é&r7,8,9 har med inldrningssvérigheter att gora i grunden och
de som &r padkopplade med social problematik har tidigare fatt
stod av det som finns, men vi letar former for vad varje elev
behover. (ldrare D)

I utsagorna framhalls dven viktiga komponenter for god lirandemiljo, som
fortroende, samarbete, samverkan, tolerans, trygghet, tydlighet, struktur,
bekriftelse aterhdmtningstid och uppskattning. Pé olika sdtt omndmns detta
1 utsagorna som forutsdttning for elevens kunskaps- och sociala
fardighetstraning.

- [...] for mig ar det sjélvklart att jag sétter mig med assistenter och

sampratar men det tycker inte specialldararen. (specialpedagog
A)

- [...] de elever som har specialpedagogiskt stod far atgérdsprogram
skrivna, dir exempelvis fordldrar kommer och tar del av
elevens arbete, vilket har betydelse for fordldrarna och
eleverna. (larare D)

Lararna respektive specialldrarna och specialpedagogerna aterger att avlasningstid
skapar fortroende mellan ldrare och elev i arbetet, vilket dr viktiga forutsittningar
for elevens lirande. Med avldsningstid menas att aktuella dokumentationer i
atgdrdsprogrammen med strukturerade arbetsmoment, foljs upp och utvirderas vid
en bestdimd tidpunkt. Dessutom framhélls vikten av samarbete med forédldrar och
ovriga ldrare, samt att kursinnehall och arbetssitt anpassas efter elevens
forutséttningar och behov. Genom uppfdljning av atgérdsprogram kan lérare se att
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elev utvecklas mot riktade dtgérder. Det dr darfor viktigt att ta reda pad om
arbetssdtt och arbetsmaterial dr begripliga och intressanta for eleven, vilket
framgar av foljande utsagor:

..

..

..

.] avldsningspunkter ligger mitt i en termin. D4 samlar vi ihop

laget i ar 7,8,9 vilka som har vad vid avldsningstillfillet och
det jobbar all personal med. (specialpedagog B)

.] efter utvérdering vid varje mote som uppdateras och hitta ny

strategi fOor nésta atgirdsprogram. Jag samtalar med eleven om
vad som behdvs och ser till att alla inblandade ldrare far
atgdrdsprogram och utgér fran att de l4ser det. (specialpedagog
B)

.] alla lérare skriver sina atgérdsprogram for de {6ljs upp pé olika

sitt. Amneslirarna skéter sin uppfoljning. Specialldrarna foljer
sina egna elever i atgardsprogrammet. Vi foljer en mall efter
vad elev, fordlder och ldrare skall gora. (specialldrare C)

atgdrdsprogrammet brukas mest for las och skrivsvaga med
specifika metoder och som exempelvis kan utveckla eleven.
Att hitta kryckor som de behdver. Sen dvertar ordinarie ldraren
det. Det optimala atgérdsprogrammet som i sin skapelse
inkluderar eleven, dr en process och inte ett papper bara, vilket
ar framtaget av eleven och forankrar till férdldern och liraren i
samverkansarbete. (specialpedagog B)

Genom samverkan och samarbete mellan elev, fordldrar och skolans larare
kan atgdardsprogram i frimjande, anpassande och atgérdande syfte fortydliga
ansvarsfordelningen i arbetet med elevens kunskap och sociala
fardighetstraning.

I kommande utsagor lyfter ldrare, specialldrare och specialpedagoger fram
uppfattningar om kénslan av otillrdcklighet och en svarhanterlig situation i
det specialpedagogiska arbetet med elevens kunskap och sociala
fardighetstraning, vilket f6ljande utsagor beskriver.

..

.] jobbar efter struktur efter listor som eleverna prickar av sig i

olika arbetsmoment sé de blir klara. Ansvarar inte for
arbetsmaterialet sjélva. Jag samlar in dokumenten i en
portfolio. I matematiken far eleverna prognos som talar om
ifall eleverna behdver backa eller kan ga vidare. Det hér gor att
eleven betar av hela boken och jag utgér fran att eleven forstir
vad han/hon kan och haller pa med. (lirare E)

- [...] jag tittar hur det gatt i och med betygen och vilka som inte kan

sléppa specialpedagogiskt stod genom skoltiden. Nagon gang
méste man ju sldppa. De som ej nitt malen i kirndmnena gar

till IV andra far kanske kdimpa om A kurser bade 2 —3 génger.
(speciallédrare C)
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Det dr sa manga elever i behov av sérskilt stod att det skapar for stort elevantal i
grupperna, Specialldrare och ldrare upplever att det anstills for lite resurser for
eleverna, vilket medfor svarigheter att bevaka elevens réttigheter med
forebyggande arbete och for att anpassa kursinnehéll och arbetssitt efter elevernas
forutsattningar. Det innebdr att det dr svart att individanpassa och stimulera
elevens aktiva arbete nér alltfor minga elever i gruppen pockar pé
uppmaérksambhet, stod och hjélp. I f6ljande utsagor beskriver larare och
specialldrare att de upplever elevernas kunskap och sociala fardighetstraning som
ett specialpedagogiskt ensamarbete:

-[...] jagkénner mig otillracklig, for stora grupper. Det var dnnu
storre grupper forra aret. (specialldrare C)

-[...] inte utvecklat ndgra pedagogiska former. Jag anviinder mig av
mig sjdlv. I forsta hand sitta igang att arbeta hart. Hart arbete,
komma igang och jobba med skrivutveckling...se till att
eleverna inte fastnar i internet vilket stor effektiviteten. (lirare
D)

- [...] jag vill att fler specialldrare anstdlldes (specialldrare C)

-[...] mitt forslag dr tvd halvtidstjinster for att tdcka upp eleverna
mer och mer kvalitativt i undervisningen i stéllet for att jobba
sjdlv i samtliga &mnen som jag inte dr utbildad i. Jag héller pa
med engelska och matte fast jag inte &r utbildad i det heller.
(larare E)

Losningen for specialpedagogiskt arbete med elevens kunskap- och sociala
fardighetstraning anses utifrdn beskrivna utsagor bestd av dnskemal om att
fler specialldrare och larare anstélls. Det dr framforallt specialldrare och
larare, som aterger hur de under rddande omsténdigheter med alltfor stora
elevgrupper inte miktar med arbetet med att uppritthilla strukturer och
former.

Rektorers aspekter pa kunskap och social firdighetstrining
for elever i ar 7 — 9 innebéir
- att specialpedagogiskt arbete sker genom individuellt stod

Det férekommer variationer i rektorernas uppfattning om elevernas kunskap-
och sociala fardighetstrining i specialpedagogiskt stod. Rektorerna uttrycker bl
a att eleven utvecklas genom undervisning i sma grupper och genom
individuellt stdd och hjilp som han/hon fér av specialldraren. Det beskrivs i
foljande utsagor:

- [...] specialldraren undervisar i matematik dér far elever mycket
hjélp. (rektor A)

- [...] specialldraren arbetar med elevens utveckling pé ett valdigt
individuellt sdtt och eleven far det stod och den hjilp han/hon
behover for att utvecklas och gi framat. (rektor F)
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Utsagor belyser ett traditionellt specialpedagogiskt arbetssitt som specialldrare
anvént sig av under manga ar under beteckning klinik, obs-klass och hjdlpklass.
Arbetssituationen med elevens kunskap och sociala fardighetstraning, avses att
héllas &mnesinriktat inom smé grupper med enskild specialldrar- och
specialpedagog- stod och hjilp. Rektorerna uppskattar metoder och strategier for
elevernas kunskaps och sociala fardighetstraning, vilket framhalls 1 foljande
utsagor:

- [...] 1 0vrigt vill jag r& pd problemet och dérifran utveckla en aktuell
traningsmetod. (rektor B)

- [...] vifor statistik pd hur elevens lds- och skrivstatus ser ut i ar 7
och hur eleven klarade nationell prov i ar 5, och foljer dérefter
utvecklingen vidare under en tredrstid fram till &r 9 med
aterkommande 14s- och skriv skreeningtester. (rektor F)

-[...] hela skolan léser 3 tillfdllen/vecka och 20 minuter vid varje
tillfalle. (rektor F)

- [...] den gamla modellen av specialpedagog undervisar fortfarande 1
klass, 1 sma grupper med enskild undervisning och hjilper
elever i behov av sdrskilt stod. (rektor F)

Négon rektor aterger idéer och tankar for dtgirdande arbete utifrén inriktade
insatser, som syftar till att utreda problemen som eleven har, for att hitta
atgdrder pa individniva. En annan rektor aterger sin idé och tanke om att
utveckla det specialpedagogiska stodet samt det pa gruppniva,
kommunikativa relationsinriktade perspektivet, genom att arbetet utfors i
team och samverkan. I stillet for att i ett individinriktat perspektiv enbart
utgd fran att svarigheterna finns hos individen, lyfts arbetet upp mot
relationen i grupp, skolan (samhélle) samt elevens sociala och kulturella
sammanhang for att se om eventuella hinder gor att eleven inte kan delta i
en gemensam skola for alla. I ndgra av foljande utsagor uttrycks:

- [...] specialldraren undervisar och utvecklar eleven och identifierar
problemen som eleven har och hittar tréningsprogram och
strategier som dr anvdndbara for eleven, och metoder som
behovs 1 dmnen, vilket dr vanligt att ldraren inte hinner med att
gora. (rektor F)

- [...] vill géra om till specialpedagogteam som till viss del kommer
att ansvara dver ett speciellt omrade och bli mer effektiva med
huvudansvar dver ett arbetslag. ma- rum, eng-rum, sv-rum.
(rektor A)

- [...] anvénder en dynamisk situation och ser ur avlastningssynpunkt

vilket sdtt som &r/kan vara bést i situationen och teamarbetet
och ta tillvara den kompetens som finns i gruppen. (rektor B)
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Det férekommer @ven andra idéer och tankar om rektorernas uppfattningar
av specialpedagogiskt arbete for elevernas kunskaps- och sociala
fardighetstrianing. Nagon rektor framhaller EVG'® som samlingspunkt dér
behov ventileras och samarbeten diskuteras for att gemensamt kunna 16sa
uppgiften och soka arbetsformer om elevernas kunskaps- och sociala
fardighetstraning.

- [...] vihar ingen schemalagd verksamhet for det har, utéver EVG-
moten. Ur dessa moten kan man komma fram till konkreta
samarbetsfall och l6sa uppgiften/er tillsammans. (rektor D)

- [...] specialldrarna samarbeten i EVG och ventilerar behov och
arbetar 1 smé grupper och med enskilda elever. (rektor F)

- [...] arbetar med strulputtarna, de utitagerande barnen. (rektor D)

Sammanfattning

Flera uppfattningar tyder pé att kunskaps- och social fardighetstréning i
specialpedagogiskt arbete ger eleven personlig utveckling savél som
intellekt. Specialpedagogers, speciallérares, larares och nagon rektors
uppfattningar aterger betydelsen av balansen mellan det individuella och det
sociala arbetet, och att kunskap och fardigheter inte har sitt ursprung i
hjérnan, utan utvecklas i gemenskap och samarbete med andra i en positiv
larandemiljo. Respekt och fortroende i samtalsmoten med samverkan och
samarbeten, aterkommer som betydelsefulla faktorer, vilket aterges som
bade frimjande, anpassande och atgérdande faktorer for elevens
kunskapsutveckling. En beredskap for elevernas kunskap och inldrning,
uttrycks 1 hanteringen med atgardsprogram dér elevens tidigare kunskap och
fardigheter anges.

Det féorekommer uppfattningar om att specialpedagogiskt arbete med
elevens kunskaps- och sociala fardighetstraning, saknar resurser for
verksamheten, och dairmed mdjlighet att anpassa verksamheten mot
elevernas behov.

Négra rektorers uppfattningar skiljer sig frin ldrares, specialldrares och
specialpedagogers uppfattningar pa det séttet att rektorerna inte aterge nagra
praktiska idéer om hur kunskap och social fardighetstrdning utformas i
specialpedagogiskt arbete. Lérare, specialldrare och specialpedagoger
presenterar diremot metoder och arbetsmodeller i skolarbetet och framhaller
ett sociokulturellt perspektiv pa kunskap och fardighetstréning.

" EVG ir en forkortning av “elevvardsgrupp” och en benimning for en grupp personer som arbetar med elever i
elevvérdande syfte pa skolan. EVG kan besta av rektor, skolskdterskan, syokonsulent, specialldarare och
specialpedagog.
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Lirares, specialliirares och specialpedagogers uppfattningar
om atgirdande arbete innebér
- att pedagogiska intentioner som dr individinriktad, frimjande och
anpassad utvecklar eleven

Foljande utsagor beskriver hur dtgidrdande arbete forekommer i dels med
atgdrdsprogram, dels kvalitetsredovisning som redskap. Beroende pa om de
ar individinriktad och anpassad for eleven dr de en mojlighet for elev och
skolpersonal att strukturera uppstudier och hitta bra metoder som underléttar
for elevens larande;

- [...] atgérdsprogram anvénds som ett redskap for stodundervisningen.
(larare E)

- [...] atgédrdsprogrammet ger specifika metoder och som exempelvis
utvecklar eleven (specialldrare C)

- [...] hjdlper elever for att strukturera en vérld att leva efter, skapa
struktur 4t eleven, 6verblickbara och tjdnstemannens skydd
mot att bli stimd om négot 1 framtiden hénder elever som
behover ses Over tillbaka i tiden. (specialpedagog A)

- [...] jag vill fa igdng latmaskar som behdver séttas under press for
att komma igéng att jobba. (ldrare E)

- [...] for att det &r sa bra konkret arbetssétt (specialldrare C)

Aterkommande uppfattningar terger att itgirdsprogram formar en
helhetsbild av eleven, och ger former for hur arbetet skall 14ggas upp for att
det skall bli kul for eleven, vilket dessa utsagor visar:

- [...] hitta kryckor som de behdver (lirare D)
- [...] for att forma en helhetsbild av eleven (specialpedagog A)

- [...] for att veta hur de skall jobba for att det skall bli kul {for eleven.
(speciallérare C)

I flera utsagor uppfattas dtgardande arbete utifrén kvalitetsredovisningen
som onddig i skolverksamheten. I utsagorna beskrivs att nyttan, funktionen
och anvidndbarheten med dtgidrdsprogram inte formuleras speciellt tydligt i
kvalitetsredovisningen. Pedagogiska intentioner med kvalitetsredovisning
som fordndrar och utvecklar specialpedagogiskt stod, varken diskuteras eller
foljs upp bland kolleger som atgérdande arbete. Detta medfor att 14rare och
de flesta Ovriga som skriver kvalitetsredovisningar, inte upplever nagon
mening och kvalitet med kvalitetsredovisningen, vilket f6ljande utsagor ger
exempel pa:

- [...] vetinte for jag jobbar efter IV modellen. (larare D)
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- [...] jag har skrivit en rapport om verksamheten for vidare
redovisning. Det kénde helt fel. (larare D)

- [...] jag vill veta kvalitetsredovisningens funktion. Det jag gor dr en
lagprisvariant. Vad dr det for kvalité i detta? (lirare E)

- [...] vi sitter fast i ekonomisk 1dsning dar ekonomi gér fore
verksamheten och det dr de forutséttningar vi far anvinda och
gé efter. Problemet dr att det dr for manga larare och personer
runt eleven sa det blir inte ndgon helhet. Det ér viktigt att hitta
arbetssitt, vilket dr en konst for arbetslaget att finna idag.
(specialpedagog A)

Lararna respektive specialldrarna och specialpedagogerna ger forslag pa hur
en kvalitetsredovisning skulle kunna se ut, for att uppfattas som
betydelsefull for den pedagogiska verksamheten. En specialpedagog aterger
vad som skulle behova matas i skolans verksamhet, vilket foljande tva
utsagor illustrerar:

- [...] om jag fir vara med och utforma parametern och sedan mita
egen utvirdering pa de hiar omradena, kan det bli ett bra
verktyg for att méta kvalité, (specialpedagog B)

- [...] Jag skulle vilja méta parametrar for kvalité. Det ar viktig hur
man méter vilméende, nyfikenhet, ldslust, kreativitet och
fordndringsviljan. ( specialpedagog B)

Andra utsagor betonar att pedagogiska intentioner med
kvalitetsredovisningar, har varit av betydelse, anvindning och meningsfulla
med olika mdjligheter for elever i atgardande arbete. Tre foljande utsagor
ger exempel pa atgérdande 1 verksamhetsarbetet tack vare
kvalitetsredovisningen, vilket forstas av utsagor som foljer:

- [...] viskriver gemensamt efter en given enkit sa engelskan har fatt
utvecklas. Vi har nu fler ldrare och moderna sprak utvecklades
efter redovisningen. (specialldrare C)

-[...] vi har inte skrivit handlingsplan utifran kvalitetsredovisningen.
Vi har valt att skriva fordndringar inom skolan. (larare B)

-[...] ja, kvalitetsredovisningen blir ett resonemang med rektor med
aterkoppling till verksamheten. (specialpedagog C)

Négra personer framhaller att kvalitetsredovisning med atgdrdande arbete &r
tydlig och klart riktad mot grupp och organisationsniva, till skillnad mot
utsagorna om atgirdsprogram som ger mer tydliga och klart riktade insatser
mot individniva. Kvalitetsredovisning i frimjande, anpassande och
atgdrdande syfte har gett viktigt underlag for utvecklingsatgérder, till
personalens glddje, vilket ndgra utsagor upplyser om.
Kvalitetsredovisningen har som dtgirdsarbete berdrt hela skolans
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verksamhet och skolan anpassas efter elevens behov istillet for att enbart
eleven skall anpassas efter skolan. En av utsagorna beskriver att de
anvinder en annan kvalitetsredovisningsmodell. Utsagan, som skiljer sig
fran Ovriga utsagor beskriver att de inte skrivit handlingsplan efter
kvalitetsredovisningen for att forédndra skolan, utan valt att skriva en egen
plan inom skolan.

Rektorers aspekter pa dtgirdande arbete innebér
- att pedagogiska intentioner som dr individinriktad, frimjande och
anpassad utvecklar eleven

I nedan formulerade utsagor delger rektorer sina uppfattningar om bade
atgdrdsprogram och kvalitetsredovisning med atgérdande arbete. Rektorerna
uppger i foljande utsagorna att dtgérdsprogrammen ér bade individinriktad,
framjande och anpassad till eleven. Pedagogiska intentioner med
kvalitetsredovisningen uppfattas ddremot som ett organisations och grupp-
perspektiv. Foljande tvd utsagor uppmirksammar atgardsprogrammet ur ett
individinriktat perspektiv, for att eleven skall f& mojlighet att veta hur
han/hon skall éndra sig for att klara av skolarbetet:

- [...] vill veta hur eleven skall dndra sig, det kan ju ocksa betyda att
lararen skall &ndra sig. (rektor D)

-[...] detses som en viktig markering for eleven att forsta allvaret.
(rektor C)

Négon rektor uppger sin skyldighet att skriva atgardsprogram, sa det inte
blir trakiga konsekvenser om ndgon i framtiden behover veta hur skolarbetet
skotts tidigare for eleven, vilket foljande utsaga beskriver:

- [...] for att fa strukturerad vérld att leva efter, skapa struktur at
eleven, dverblickbara och tjanstemannens skydd mot att bli
stamd om nagot i framtiden hénder elever som behdver ses
over tillbaka i tiden. (rektor F)

Négra rektorer aterger hur dtgirdande arbete ses utifran ett helhetsperspektiv
pa eleven. Ett specialpedagogiskt perspektiv dar atgérdsprogram é&r riktat
mot alla tre nivder som individ- grupp- och organisationsniva. Fdljande
utsagor framhdller uppfattningen om att atgardsprogrammet &r ett
fortydligande och en strukturerande dtgird i samtliga tre nivaer i syfte att
skapa den fordndring som behovs for elevens bésta:

- [...] funderingar 6ver undervisningen ifall det dr dér som fragan och
problemet finns. (rektor A)

- [...] skapa vixandet hos bade ldrare och elever. (rektor C)

- [...] for elevens skull och frdgar hur vi ska organisera och
undervisa. (rektor A)
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- [...] ettslags sitt att fora dialog med elev och elevs fordlder
angaende det problem som eleven har. (rektor C)

- [...] saelever och fordldrar forstar vad de ska gora och sedan fa
thop det sé det gér att anvinda. (rektor F)

Rektorerna aterger inte nadgon positiv erfarenhet av kvalitetsredovisning som
pedagogisk atgird. De aterger att de dr missndjda med utformningen av
nuvarande kvalitetsredovisning, vilket foljande utsagor beskriver:

- [...] inte den vi skriver, den andra har lite som ror denna
problematik och uttrycker endast betygsstatistik och antal
skrivna atgardsprogram, men har egentligen inget med
kvalitetsredovisning att gora. (rektor B)

-[...] den har inte den effekt som jag dnskar att den ska ha, det &r for
mycket statistik (rektor A)

-[...] kvalitetsredovisningen ar for blek och intetsédgande 1 sin
beskrivning (rektor F)

-[...] specialundervisningen kan ta del av kvalitetsredovisningen
genom det antal elever som tas med. Ingen djupare analys
framstills. Vi hinner inte med alla delar i varje minut och
stycke. (rektor F)

- [...] specialpedagogiskt stod kommer ej med i
kvalitetsredovisningen. (rektor A)

- [...] nej vi har egna skolplaner som utvérderas. Dar soker vi vidare
istéllet for att fora statistik. (rektor B)

Utsagorna om pedagogiska intentioner med kvalitetsredovisning i
atgdrdande arbete aterspeglar missndje och dystra aspekter. Det finns
uppfattningar om att pedagogiska intentioner med kvalitetsredovisningen
skulle kunna ha varit béttre om den utfordes pd annorlunda vis. En rektor
sdger att de har egna skolplaner som utvdrderas. Dessutom uttrycks
uppfattningen om att tid saknas for genomforandet av
kvalitetsredovisningen. Under raddande omstindigheter verkar den upplevas
som meningslos.

Enligt regering och riksdag ska kvalitetsredovisningen innehélla en
bedomning i vilken mén de nationella mélen for utbildningen har uppnatts.
Kvalitetsredovisningen skall dock, enligt Skolverket, fungera som ett
instrument for att utveckla och forbéttra skolverksamheten. Féljande utsagor
illustrerar hur kvalitetsredovisningen anvinds med mening och nytta i
atgdrdande verksambhet:
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-[...] jadet gor jag, efter vad som kommer fram i laget och utifran
den lokala arbetsplanen som ocksé foljs upp och tas del av for
utvérdering. (rektor A)

-[...] éateranvénder kvalitetsredovisningen som atgardsprogram.
Vissa saker dr bra, andra behdver vidtagas. Kvalitetsredovis-
ningen ger goda nationella forbindelser och jaimforelser med
andra hogstadieskolor. (rektor A)

Sammanfattning

Pedagogiska intentioner med atgérdande arbete dokumenteras bland annat
enligt utsagorna i dtgirdsprogrammen och i kvalitetsredovisningen. I
atgdrdande arbete ses atgdrdsprogram i forsta hand som verktyg som ér
individinriktad, frimjande, anpassad efter elevernas behov av fordndring
och utveckling. Det forekommer dven uppfattningar om att
atgdrdsprogrammen behdver riktas mot fordndring pa grupp- och
organisationsniva for elevens mojlighet till utveckling, vilket inte ar
sjdlvklart forankrat i verksamheten dnnu. Lérare liksom specialldrare och
specialpedagoger och rektorer anser, att dtgardsprogram formar en
helhetsbild'"” av eleven och vilket arbets- och tillvigagangssitt som ér bést
for denne i skolarbetet. I flera utsagor framkommer hur viktigt det &r att
atgdrdsprogrammet upprittas individinriktat, frimjande och anpassat for
eleven for att eleven ska lyckas och utvecklas i skolarbetet.

Flera av utsagorna dterger uppfattningar om att kvalitetsredovisningen dr
ointressant och onddig i verksamhetsarbetet som den &r utformad idag.
Négon enstaka utsaga dterger att det finns goda pedagogiska intentioner
med kvalitetsredovisningen, som atgardande verksamhet for att organisera
skolverksamheten. Det finns utsagor som skiljer sig frdn andra genom att
uppge hur atgirdande arbete utvédrderas pa annat sétt &n i den arliga lagda
kvalitetsredovisningen. En enstaka utsaga uttrycker sin uppfattning om att
kvalitetsredovisningen har lett till dnskade fordndringar i undervisningen.
Utsagorna uppger diremot en onskan om att kvalitetsredovisningen skall
goras om, sa den bittre och littare kan dteranvéndas for nodvéndig
utveckling i skolverksamheten.

Diskussion och analys

Tillforlitligheten i intervjusituationen - att soka inneborden

Med hjélp av intervjufrdgor och analysbearbetning av teman och individers
aspekter har jag forsokt gestalta innebdrden 1 uppfattningarna i ett
kontextuellt ssmmanhang. For att fa en overskadligare bild stillde jag upp
dessa mot varandra pa foljande sétt:

"% Helhetsbild i betydelsen att elevens liv betraktas pa tre nivier. Hur eleven fungerar som egen person, hur
eleven fungerar i grupp och hur eleven fungerar i den organisation eleven befinner sig i.
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Intervjufrigor Aspekt o Teman

- Hur uppfattar ldrare, specialldrare, Hur uppfat‘[as elevens behov

specialpedagog och rektor att : _ 9
specialpedagogiskt stod bidrar till utveckling i elev- och kunskapssyn?

av elever i behov av sérskilt stod?

Hur uppfattas handledning i
- Hur uppfattar ldrare, specialldrare, ldarande och undervisning
specialpedagog och rektor att elever utvecklas

i specialpedagogiskt stod?

Hur uppfattas kunskap och
- Hur uppfattar ldrare, specialldrare, social feirdighetstréining i

specialpedagog och rektor att atgérdsprogram . .
utvecklar elever i 4r 7 — 92 specialpedagogiskt arbete

- Hur uppfattar ldrare, speciallérare, Hur uppfattas é’ltgéirdande
specialpedagog och rektor specialpedagogens bete i ped ok
stod for elever i ar 7 — 9? ?r ¢ e 1 pedagogiska
intentioner?

- Anser lérare, specialldrare, specialpedagoger
och rektorer att de arbetar med
specialpedagogiskt stod utifran sina
forestéllningar eller finns det andra faktorer
som paverkar arbetet?

Intervjufragorna ér stillda i ett dmsesidigt forhéllande till de framtagna
teman och aspekter. Varje enskild intervju betraktades som en helhet och
utifran detta helhetsintryck analyserades de enskilda intervjuerna och
utkristalliserade de intervjuades aspekter.

I en fenomenografisk metod, som bl.a. innebér att gestalta innebdrden av
ménniskors uppfattningar, dr det viktigt att avgrinsa sin frigestdllning —
dvs det fenomen man vill beskriva uppfattningar utifran. I mitt fall var det
naturligt att anvdnda mig av intervjuer, for att finga berdrda personers
uppfattningar av specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt stod
som fenomen. Av den anledningen valde jag intervjupersoner som pa nagot
satt kunde referera till samma foreteelse, och som gav uttryck for sin
uppfattning. Samtidigt anvidnde jag mig av Oppna svarsalternativ, med
beredskap att utveckla nya fragor allteftersom svaren utlopte. De intervjuade
fick dirmed utrymme att tala och uppmuntrades dessutom att ge en sa rik
beskrivning som mojligt av sitt arbete. Det ér alltsd jag som bade styrt
intervjun och avgrinsat innehallsaspekterna.

Malet med denna studie &r att f4 6kad forstaelse samt belysa och beskriva
den mening och innebdrd som jag fdngat i beskrivningskategorierna. Dessa
kan betraktas som en viv med flera ssmmanvéivda tradar, vilka i en
sammanfattning i ett utfallsrum””’ belyser uppfattningar om inneborden av
specialpedagogiskt stod for elever i behov av sirskilt stod 1 &r 7 — 9.

Tolkningen av intervjusvaren har utforts av mig. Grundskoleférordningen
(1995), Lpo-94 och Skolverket (2001), har fitt definiera specialpedagogik,

0 Utfallsrum d.v.s. visar hur kategorierna &r ordnande varandra och formuleras i beskrivningskategorier.
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stod, stodundervisning, atgidrdsprogram och kvalitetsredovisning, utifran
faststéllda normer och regelsystem, termer och begrepp.

Tidigare nimnda forfattare, Andersson (2003), von Wright (2002), Dysthe
(2003), Evenshaug (2001) har tillfort viktiga teorier om ldrande, kunskap,
undervisning. Dessa teorier har varit en viktig kunskapskélla for mig i
betydelsen ménniskors elev- och kunskapssyn, lirande, undervisning,
specialpedagogiskt stod samt pedagogiska intentioner. Deras tinkande lyfter
fram betydelsefulla begrepp som utvecklingspsykologiska aspekter samt
sociokulturellt perspektiv, med motets, kommunikationens och relationens
betydelse for elevernas mojlighet att ldra och utvecklas.

Hur ldrare, speciallérare, specialpedagoger och rektorer uppfattar
innebodrden av hur specialpedagogiskt stod for elever 1 behov av sdrskilt stod
1 8r 7—9 framstar for dem, har jag dven betraktat som ett uttryck for hur
detta framtrader for en individ. Stdd for detta har jag bland annat funnit hos
Larsson (1986), Uljens (1989) samt hos Marton, Svensson (1978) som
menar att det handlar om hur ndgon upplever nagot, hur nagot ter sig for
ndgon.

Diskussion och analys

Resultatet gestaltas 1 beskrivningskategorier och framhaller variationer med
likheter men édven skillnader i utsagorna, vilka aterspeglar kulturella och
traditionsbundna uppfattningar med monster och ideal, samt arbetets skilda
forutséttningar i dessa miljder.

I undersdkningens fyra teman visar resultatet varierande uppfattningar av
elevens behov, handledning, kunskap och social fardighetstraning och
atgdrdande arbete. Under nedan foljande rubriker kopplas resultatet till
undersokningens fyra intervjufrdgor och visar, enligt min mening, de
intervjuades uppfattningar av bade mojligheter och hinder for
specialpedagogiskt stod. Dessa dterkommer dven i en sammanstéllning i
kapitlets senare del.

Hur bidrar specialpedagogiskt stod till att elever i behov av sérskilt
stod i ar 7-9 utvecklas?

Som mdjlighet till att specialpedagogiskt stod utvecklar elever i ar 7-9 ér nér
specialldraren, lararen och/eller specialpedagogen ger och skapar
respektfulla och engagerande moten mellan ldrare och elev samt mellan elev
och elev. Flera av de intervjuade uppfattade att specialpedagogiskt stod ger
tillfallen till betydelsefulla relationer och samtal med eleven som bidrar till
att elever utvecklas. Samtliga betonade vikten av att verksamheten méste
utgd fran elevens behov av vilmaende. Dérfor bor det skapas mojliga
arbetsuppgifter med tillvigagéngssétt som far eleverna att uppleva att de
duger, kdnner sig behdvda, uppskattade och erkdnnas for den han/hon ér.
Specialpedagogerna berittade att alla som leder och undervisar elever i
behov av sdrskilt stod méste skaffa sig s& mycket information som mdojligt
om elevens erfarenheter och tidigare kunskaper. Berord personal méste

55



samtala med varandra och f6lja upp hur och pa vilket sitt elevens arbete
skall utformas for att bli forstaelseinriktat.

Larare, specialpedagoger och specialldrare menade samstimmigt att de
behover kontinuerliga och schemalagda tider med utrymme for samverkan
och samtal for att 16sa eventuella konflikter, problem och svarigheter som
annars sitter hinder 1 vigen for elever i skolgdngen. I specialpedagogisk
verksamhet har lirare och specialpedagoger 6dnskemal om just dessa moten
med samtal som ger mojligheten till en trygg och fortrolig ldrandemil;jo for
eleverna och dem sjilva. Av den anledningen anser jag att en viktig kunskap
1 specialpedagogisk verksambhet, dr att kunna sérskilja elevens problem och
behov och vad lararen behdver gora for att leda eleven vidare. Resultatet
stods av Anderssons (2003) systemteoretiska synsétt, samt av Dyste (2003)
och von Wright (2002) sociokulturella och relationella perspektiv.
Forskarna framhéller betydelsen av att forstd eleven i hans/hennes sociala
och ekologiska sammanhang. Med det menas att eleven utvecklas genom
delaktighet i det sammanhang han/hon befinner sig i och att samtala hdrma,
lyssna och samverka i méten med andra manniskor. von Wright (2002)
understryker vikten av att vi inte kan behandla en annan méinniska som en
isolerad sluten varelse om vi vill begripa oss pé den personen, utan forsta
henne/honom i relation till det aktuella ssmmanhanget. Det 4r med andra
ord, enligt forfattaren, de sociala situationerna och samspelet med andra
som formerar oss som ménniskor.

Som hinder for att specialpedagogiskt stod inte bidrar till att elever i ar 7- 9
utvecklas ansags av larare och specialpedagoger, dr ndr det &r brist pa tid till
samtal och samarbete med kolleger och elever. Vid flera tillfdllen beréttade
lararna, specialldrarna och specialpedagogerna att de inte hann med eleverna
eller sitt arbete. Detta medfor en stressig tillvaro for bade elev och
skolpersonal och att tillgodose elevens mentala tillstand, hilsa och lust till
larande och kunskapsutveckling. Lararna, specialldrarna och
specialpedagogerna vill att samtalshandledning och enskilda samtal skall
schemalédggas, s& de verkligen blir av.

Ett och annat intervjusvar framhaéller att specialpedagogiskt stod innebir att
mota elevens brister i &mneskunskaper mot uppsatta betygsmaél. Detta kan
ses som uttryck for ett punktuellt perspektiv, enligt von Wright (2002), som
menar att elevens svarigheter inte stélls utifrén elevens sociala situation,
utan som ett individuellt problem att n mél, vilket skapar kommunikativa
svérigheter for att 16sa problemet.

Den allménna uppfattningen hos flertalet rektorer och speciallérare, dr att
skolorna pé olika sitt, fortfarande, anvdnder gamla beprovade metoder att
kompensera “’bristerna hos eleverna”. Genom individinriktat elevstdd i
enskild undervisning, utan samtal med samtliga berdrd skolpersonal om
gemensamt forhéllningssétt 1 specialpedagogiskt stod, forsoker
specialldrare, lirare och rektorer 4ndé leda eleven mot betygsmalen. Det
framkommer uppfattningar om att elevens behov innebir att “komma ifatt”
med hjilp av specialpedagogiskt stod, vilket Maltén (1985) stoder. Maltén
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menar att specialldraren genom éren haft en slags nyckelroll, och undervisat
enskilda elever i sma grupper, i en slag normrelaterad syn pa vad som &r en
larares uppgift for att se till att vissa efterslantrande elever kommer ifatt.

Hur utvecklas elever i ir 7-9 i specialpedagogiskt stod?

Som majlighet till att elever 1 ar 7-9 utvecklas 1 specialpedagogiskt stod, ar
att eleven kanner att han/hon duger, kénner sig trygg och mér bra. Nir
larare, specialldrare och specialpedagoger kan ge respektfull och adekvat
handledning till eleven. Bade ldrare, specialldrare och specialpedagoger
atergav att den som leder och undervisar méaste vara vél informerad om
elevens behov for att kunna anpassa och individinrikta undervisningen sa
larandet upplevs begripligt, intressant och meningsfullt for eleven.
Specialpedagogerna och specialldrarna beréttade att grunden och
forutséttningen for en god undervisningssituation med eleverna och god
larandemilj6 byggs upp av respektfulla moten, relationer och samtal. Fran
min tidigare C- uppsats (Hols 2001), fann jag, att elever som mar bra kénner
sig respekterade, uppskattade, sedda och erkidnda tar storre ansvar over sina
arbetsuppgifter, over sitt material och sina arbetstider. Detta
overensstimmer med hur ldrarna, specialldrarna och specialpedagogerna
beskriver vad de ser och upplever i den hér studien. Utsagorna aterger hur
larare, speciallérare och specialpedagoger ser, hor och mérker néir elever
utvecklas mot inriktade dtgirder. De upplever att elever ar gladare, lugnare
och mer motiverade till skolarbetet nir de blir bemdétta respektfullt av larare.
De upplever ocksé att eleven ser sin egen utveckling genom samtal och
uppfoljning av atgirdsprogram. Enligt von Wright (2002) behdver lararen
kunna finna bristen for att kunna atgiarda behovet, sa att eleven forstas i
situationen. Dysthe (2003), betonar att anpassning av forhallandena for
larande &r viktigt i liroprocessen. von Wright understryker att det &dr forst
nir eleven framtrider som ndgon som individualiteten konstitueras®', att de
sociala situationerna dr avgorande for att vi ska kunna forma oss som
ménniskor.

Detta stods dven av Dysthe (2003), som menar att det géller att skapa
interaktionsformer och miljoer sé eleven kénner sig accepterad och
uppskattad, bdde som ndgon som kan nagot och som ndgon som kan
betyda négot for andra. Redan att delta i och bli uppskattad i en grupp ger
motivation for fortsatt larande, menar Dysthe vidare.

Specialpedagogernas uppfattning &r, att eleverna sjilva ser sin utveckling
i ldarande och undervisningsmiljo som utgar frdn méten med kontinuerlig
samtalshandledning. Ibland behdvs och krivs enskilda elevhandledda
samtal, ibland lararhandledande samtal. Det ena behdver inte utesluta det
andra. Enligt Lpo94 skall alla som arbetar i skolan hjélpa elever som
behover sérskilt stod, och samverka for att gora skolan till en god milj6
for larande. Darfor behover dven lararen kinner sig trygg och motiverad i
mdten med eleverna.

*! Konstitueras betyder bildas enligt Bonniers svenska ordbok (1991).
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Omsesidig trygghet och trivsel ir avgorande for lusten och motivationen
till 1arande, enligt min mening, vilket i enlighet med Lpo94, kriver
samprat och ldrarhandledning i olika fragor om hur elever:

- utvecklas efter sina forutséttningar, och samtidigt stimuleras att
anvinda och utveckla hela sin formaga.

- upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gér framét.

- far stod 1 sitt sprak- och kommunikationsutveckling...” (Lpo 94 s.12)

Specialpedagogerna stdds av ndgra rektorer och aterger att det rader stort
behov av kontinuerlig och schemalagd handledning, med samtal och
diskussion om pedagogiska forhéllningssitt och strategier, om eleverna
skall utvecklas pa onskvért sitt. Att delta i och bli uppskattad i en grupp,
ger motivation for fortsatt 1irande, menar Dysthe (2003). Det
sociokulturella perspektivet visar tydligt att viljan att ldra, beror péa
upplevelsen av meningsfullhet, vilket i sin tur beror p4 om kunskap och
larande betraktas som viktiga i de grupper man ingér i.

Som hinder for elevers utveckling i specialpedagogiskt stod ar aterigen
bristen pa kontinuerliga och schemalagda tider till samtal och
samtalshandledning. Lérarna, specialldrarna och specialpedagogerna
framhéller att handledande samtal och diskussioner i syfte att diskutera
forhallningssitt, pedagogiska former och innehdll dr en omdjlighet sa
lange de inte organiseras och schemalidggs. Som jag ser det, dr schemat
pa hogstadiet, rorigt och tidspressat av planerade lektioner,
organisationsfrdgor och administrativa drenden, rittningar och av att
vikariera for sjuka kolleger i arbetslaget. Lararna pa hogstadiet dr séllan
eller aldrig lediga samtidigt. Lararna l9ser akuta problem i forbifarten nér
de moter en kollega. P4 det séttet utformas ingen helhetssyn pa eleven,
utan samtalet kretsar som hastigast kring den akuta fragan ”16sa
problemet hos eleven.” Detta leder inte, enligt min uppfattning till
omsesidig trygghet och tillfredsstéllelse i ldrandesituationen for varken
eleven eller lararen.

Hur utvecklas elever i 4r 7-9 med stod och hjilp av itgiirdsprogram
och specialpedagog?

Som mdjlighet till att elever 1 behov av sirskilt stod 1 ar 7 — 9 utvecklas med
stod av atgardsprogram och specialpedagoger, beror pa hur atgardande
insatser fungerar som aktiva verktyg i frimjande och anpassat arbetssétt for
kunskap och fardighetstraning. Flera specialldrare, specialpedagoger, liarare
och nagra rektorer framhéller att vdl genomtédnkta, uppréttade och
strukturerade tillvigagéngssétt skapar utvecklingsmojligheter for eleverna.
Dessutom framhéller specialpedagogerna och lirarna dnskemal om att
atgdrderna for eleverna behdver hallas och styras av en helhetssyn och ett
helhetsgrepp® av specialpedagogen som utbildats i detta. Flera av utsagorna
beskriver att alla som arbetar med eleven som ex vis ldrare, specialldrare,

*2 Med helhetsgrepp menas att atgirderna behGver betraktas ur individ — grupp och organisations nivé sa
atgirden anpassas efter elevens behov.
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specialpedagog samt fordlder behdver samarbeta for att arbetet ska bli s&
konstruktivt som mojligt for eleven i skolsituationen. Tydligt formulerade
och riktade insatser i atgérdsprogrammen kan upprittas nir elev, foréldrar
och ldrare triffas, och tillsammans, samtidigt samtalar om vad som &r bést
for eleven. Detta stods i foreskrifter fran bade Skolverket (2001) och SOU
2000:19. Samtliga svar framhaller hur atgérdsprogrammen skapar en bild av
eleven och elevens problem, behov och situation. SOU 2000:19 stddjer detta
och menar att det bor framgé vad man vill dstadkomma samt med vilka
medel och metoder man vill arbeta med 1 atgardsprogram.

Som hinder for elevens utveckling &r enligt min, och nigra av
respondenternas asikt, nér dtgirdsprogram endast utformas mot individniva.
Da uteblir den helhetsbild som kan ge eleven de forutsittningar han/hon kan
behova i specialpedagogiskt stod. Eleven ges ddremot storre chans att
utvecklas med fragor som omfattar grupp- och organisationsniva.

Rektorerna nimner inte heller behovet av att atgédrdsprogrammen behdver
utformas och riktas mot grupp- och organisationsnivén for att ge eleven
utvecklingsmojligheter. Detta strider dock mot Skolverkets
rekommendationer, vilka &r att dtgidrdsprogrammen bor belysa en
pedagogisk kartldggning ur tre nivier. Tanken med detta forfarande &r att se
over skolans mojlighet att anpassa sig efter elevens behov, och inte tvirt
om. Nér atgirdsprogrammen utgér fran individ — grupp — och
organisationsnivan, kan de pa sé sitt, enligt Skolverket och SOU 2000:19,
vara bra redskap och hjilpmedel for skolans personal for att planera och
utveckla hela den pedagogiska verksamheten kring den enskilde individen.

Rektorernas forhallningssitt till specialpedagogiskt arbetssitt, med kunskap
och social fardighetstraning visar i manga utlatanden vilka pedagogiska
intentioner de har med specialpedagogiskt stod for elever i behov av sérskilt
stod. Enligt Skolverket bér rektorerna ocksa det yttersta ansvaret for
utférandet samt formulering och hantering av dtgirdsprogram, vilket de
oftast delegerar ut till berérda i verksamheten. Detta forfarande kraver i sa
fall, samarbete, samtal, handledning, resurser och kunskap om
drendegéngar, och det dr detta som bl a specialpedagogerna utbildas i. Detta
stods av Strandell (2001), som &terger att en specialpedagogs kompetens for
att undervisa och handleda skolpersonal i pedagogiska frdgor, omfattas av
fordjupande kunskaper om barns och ungdomars larande utifran
beteendevetenskapliga och samhaéllsvetenskapliga forskningsfalt.

Jag anser att rektorerna och specialldrarnas uppfattningar om kunskap- och
social fardighetstraningen, skiljer sig fran specialpedagogers och ldrares
uppfattningar. Négra av rektorerna och specialldrarna aterger, hur de
upplever att kunskap och fardighetstridning skall undervisas utifran
individinriktad nivd. Med individinriktat elevperspektiv menas att
svarigheterna och problemen soks och finns hos eleverna. Ahlberg (2001)
forklarar att det da &r eleven som behdver foréndra sina egenskaper for att
kunna utvecklas. Specialpedagogerna och rektorerna framhaller ett grupp-
och deltagarinriktat perspektiv i specialpedagogisk verksamhet. Detta
innebadr, enligt Ahlberg att kunna erbjuda eleven mojlighet till utveckling i
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samvaro med andra, ddr den som erbjuder méste kunna agera och hantera
eleven efter hans/hennes tidigare erfarenheter oavsett bakgrund, kultur eller
det samhillsliv eleven kommer fran. De flesta rektorerna aterger att det &r
vanligt att de flesta specialpedagogerna fortfarande ”far” arbeta som
specialldrare med sma undervisningsgrupper i specialpedagogiskt arbete
utan samarbete med den ordinarie &mnesundervisningen. Detta synsétt dr
inte forenligt med specialpedagogiskt arbetssitt, vilket utgar frdn samverkan
1 frimjande, anpassad och atgdrdande verksamhet med mgjlighet till
helhetsperspektiv med elevens behov i centrum. Skolledningen behdver som
Stenberg (2003) uttrycker, ha en tydlig bild av vad specialpedagogik innebar
ur olika perspektiv, om specialpedagogen skall lyckas med jobbet.

Hur fungerar specialpedagogiskt stod utifrian tinkta forestillningar,
eller finns det andra faktorer som paverkar arbetet?

Som mdjlighet till att specialpedagogiskt stod frimjar, anpassar och atgirdar
1 stddjande insatser uppfattas pé olika sitt av respondenterna. Négra
rektorers uppfattningar skiljer sig fran ldararnas, speciallararnas och
specialpedagogernas. En del rektorer aterger hur specialpedagogiska
intentioner med atgdrdande arbeten diskuteras i elevvardsgruppen med
skolhilsan och skolans elevvardsteam®. Dessutom genomfor dven samtliga
anstéllda pa varje skola en arlig verksamhetsutvirdering som kallas for
kvalitetsredovisning, for att se over och folja upp hur och om verksamhetens
pedagogiska intentioner har varit tillfredsstillande eller inte. Vid dessa
tillfallen ges majlighet att foresla fordndringar och atgérder for
specialpedagogisk verksamhet.

De flesta rektorerna menar dock, att de i dagsldget &4r ndjda med hur de
anstéllda arbetar och hur specialpedagogiken fungerar i verksamheten.

Som hinder uppfattar larare, specialldrare och specialpedagoger att
pedagogiska intentioner med specialpedagogiskt arbete ofta blir
ofullstindigt. De upplever att tiden dr for knapp och situationen for stressig
p g a att arbetsorganisationen dr felkonstruerad sa att manga upplever att
arbetsbelastningen &r for stor, i forhdllande till antalet anstéllda resurser.

Specialpedagogerna uppfattar att en gemensamt forhallningssétt pa elev-
kunskaps- och organisationssyn behdver ses dver och utvecklas sé arbetet
blir mer fraimjande och anpassat till verksamheten. Specialpedagogerna vill
ha mer specialpedagogiskt inriktat forhallningssétt med kartliggning av
eleven utifran tre nivaer; individ, grupp och organisationsniva. De vill ocksa
framhalla systemteoretiskt och relationellt perspektiv baserat pa moten och
planerad samtalshandledning for att fa helhetsperspektiv och tryggare
larandemiljd. De vill se elevens behov i centrum, istdllet for hastigt ”16sta
problem” genom utformning av sma undervisningsgrupper.
Specialpedagogiska intentioner med tillfredsstillande fraimjande och
anpassat arbete i1 dtgirdande verksamhet verkar dock inte sa enkelt att
genomfora sa linge som rektorer inte kinner till specialpedagogiskt

¥ Elevvardsteam bestér oftast av skolsyster, rektor, speciallirare, specialpedagog och synkonsulent
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forhallningssitt och den nya specialpedagogens roll, samt skillnaden mellan
specialpedagogrollen och specialldrarrollen.

Med pedagogiska intentioner avses ocksa kvalitetsredovisningen som
framjande anpassat och atgirdande verktyg. Det dr dock endast ett fatal
larare, specialldrare och rektorer som har en positiv erfarenhet av nyttan och
anviandningen av kvalitetsredovisning i specialpedagogiskt stod.

Som mdjlighet 1 dagsldget, aterger rektorerna att kvalitetsredovisning
anvinds och forekommer i marknadsférande syfte med forhoppning att
locka till sig fler antal skande elever till just den skolan.

Som hinder anser de flesta respondenter att kvalitetsredovisningen tar
onddig tid dérfor att den inte f6ljs upp och anviénds i den pedagogiska
verksamheten pa ett konstruktivt och kvalitetsutvecklande sétt. De flesta
lararna, specialldrarna, specialpedagogerna och rektorerna ér Gverens om att
dagens verksamhetsarbete inte tillater den bearbetning och uppf6ljning som
behovs, for att kvalitetsredovisningen skall kunna nyttjas och anvéndas i
skolverksamheten. Skolverket menar att utvérdering i forsta hand skall ha
ett frimjande syfte, och att resultatet av personalens utvérdering skall ’ligga
till grund for personalens utveckling av verksamheten” (Skolverket, 1999,
s.24). Samtliga skolor &r enligt regering och riksdag skyldiga att 1dimna in en
skriftlig kvalitetsredovisning till Skolverket.

En intressant fraga dr om skolans verksamhet skulle kunna forbéttras och
utvecklas om kvalitetsredovisningen dterkopplades till verksamheten och
kontinuerlig f6ljdes upp av berdrd personal ndstkommande &r, lika vdl som
att f6ljas upp och informera chefer, skolpolitiker och Skolverket.

Skulle kvalitetsredovisning kunna bidra till ett samlat grepp for
skolpersonalens specialpedagogiska intentioner med atgérdande arbete i en
gemensam elev- och kunskapssyn i skolverksamheten, vilket enligt Maltén
(1985) ér grundstenar for specialpedagogiskt stod for elever i behov av
sarskilt stod.

Slutsats

Undersokningen har lett till att jag fitt 6kad forstaelse av specialpedagogiskt
stod for elever 1 behov av sdrskilt stod 1 &r 7 — 9. I resultatet framkom
beskrivningar som visar mdjligheter och hinder for specialpedagogiskt stod,
vilka presenterats i diskussionen och aterspeglas i féljande sammanstillning.

Sammanstillning
Mgjligheter och hinder for specialpedagogiskt stod.
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Maojligheter:

+ En gemensam elev- och kunskapssyn med gemensamt forhallningssitt pa
moten, relationer och samtal utgr frdn en helhetssyn pé eleven med
elevens mentala, emotionella och fysiska behov i centrum.

+ En god ldrande- och undervisningssituation skapas i respektfulla moten
och relationer och genom enskilda och grupp- handledda samtal.

+ Information om elevens tidigare erfarenheter och sociokulturella situation,
skapar forutséttning till forstéelseinriktad och begriplig kunskap - och social
fardighetstraning

+ Ett relationellt perspektiv pd eleven skapar delaktighet och samverkan med lust
och vilja till skolarbetet, vilket bidrar till dmsesidig trygghet och trivsel i
skolarbetet.

+ Specialpedagogiska intentioner med specialpedagogiskt stod bor vara bade
individinriktad, frimjande samt anpassad for elever om de ska kunna
utvecklas i atgdardande arbete.

Hinder

- For nérvarande leds och styrs elev- och kunskapssyn av kulturella och
traditionsbundna uppfattningar vilka skapar monster och ideal i arbetets
skilda forutsattningar, vilket hindrar samverkan och samsyn 1
specialpedagogiskt arbete.

- Skillnader mellan specialpedagogernas uppfattningar av
specialpedagogiskt arbete & ena sidan och flera rektorers, ldrares och
specialldrares uppfattningar & andra sidan, skapar tvetydiga och oklara
arbets- och forhallningssitt for elever i1 verksamheten.

- Pedagogiska intentioner for elever i specialpedagogiskt stod i ar 7 — 9
behover ses over och vidareutvecklas, sé att verksamheten frimjas,
anpassas och atgirdas med riktade insatser, som eleverna uppfattar som
meningsfulla, intressanta och behovliga, for att kunna utvecklas.

- Atgirdsprogram som étgirdande verksamhet behdver utvecklas och utga
fran individ- grupp och organisationsniva samt kartldggning av eleverna,
vilket skapar information for struktur och mojligheter for elevernas
vidare utveckling.

- Koyvalitetsredovisningen 1 atgdrdande verksamhet behdver vara riktad mot

skolpersonalens egna pedagogiska intentioner, for att bli meningsfull i
verksamheten.
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Avslutande ord

I forordet till den har uppsatsen skriver jag om behovet av att fortbilda larare
till specialpedagoger i en ”ny specialpedagogutbildning,” som upprittades
ar 2002. Den riktar sig numera mot ett helhetsgrepp pa barn och ungdomar i
komplicerade inldrningssituationer med kompetens i forhallningssitt till
elev- kunskaps- och samhillssyn.

Den hér studien belyser framforallt uppfattningar av att det inte finns
tillrdckligt med schemalagd tid for méten, samtal och samverkan for
specialpedagogiska fragor for skolpersonal, 1 den dagliga skolverksamheten.
Det framgér ett tydligt behov av att kontinuerligt métas och samtala om
elevens tidigare erfarenheter, kunskaper och behov. Schemalagd tid for
samtal behovs for att larare, specialldrare och specialpedagoger ska kunna
utforma hur och pé vilket sétt skolsituationen och arbetet skall hanteras for
att bli begripligt, lustfyllt och ddirmed meningsfullt for bade elev och lérare.

I mitt dagliga arbete med elever i &r 7 — 9 efterfrigas, pad samma sétt som i
undersokningen, en person som héller ett helhetsgrepp pa elevens
kunskapsutveckling. Skolans uppdrag, struktur och organisation &r
forutséattningar som behdver ses dver och foljas upp i vardagen, sa eleverna
nar grundskolans betygsmal.

I ambitionen att verkstélla en skola for alla, framhéller Lpo 94 att hinsyn
skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov, att det skall finnas
olika vigar att nd mélen. Samtidigt har skolan ett sarskilt ansvar for att
skapa forutsittningar som leder de elever som, av olika anledningar, har
svérigheter att nd malen. I specialpedagogiskt arbete framhéller Skolverket
(2001) vikten av att alla pé skolan samarbetar utifrin ett helhetsperspektiv
pa eleven. Dysthe (2003) ndmner detta som sociokulturellt perspektiv for att
pa bista sitt lyckas med elevens kunskapsutveckling.

Fragan aterstar dock, hur och pa vilket satt rektorer far kunskap och insikt
om den nya specialpedagogens roll” med inriktning mot ett
helhetsperspektiv och specialpedagogiskt forhdllningssétt och vad som
skiljer den mot den gamla och specialldrarens roll. Det géller att skolan inte
fastnar i gamla traditionella ordningar med isolerade ensamarbeten, som tar
kraft, lust och mening fran arbetet.

Sammanfattning

Specialpedagogiskt stod samt den nya specialpedagogrollen, befinner sig for
nédrvarande i skirningspunkten mellan skolans olika pedagogiska traditioner
och kulturer. Av intervjusvaren framgér att skolans tradition samt dess vana
att hantera elever 1 behov av sarskilt stdd styr tillvigagéngsséttet. Flera
specialldrare, specialpedagoger, larare och rektorer upplever att de ar for fa
anstéllda som arbetar med elever i behov av sérskilt stod i &r 7 — 9 och att de
arbetar i en pressad och stressad arbetssituation, vilket skapar kédnslan av
otillracklighet och otrivsel i arbetet. Ett traditionsbundet tillvigagangssatt
tenderar att ta dver nya specialpedagogiska intentioner. Det finns rektorer,
larare och speciallirare som inte vet vad som skiljer specialpedagogens
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arbete fran specialldrarens arbete. Detta paverkar specialpedagogernas
mdjligheter att arbeta utifran sina forestdllningar, och ddrmed dven
specialpedagogikens avsikter for elever i en skola for alla.

Ar det mojligt att genom kontinuerliga och schemalagda samtal om
gemensam elev- och kunskapssyn, skapa en lugnare och mer anpassad
undervisningsform med utrymme for samarbete tillsammans med samtliga
som arbetar i specialpedagogisk verksamhet?

Forslag till fortsatt forskning

Intressant fortsatt forskning inom omréadet, skulle vara att forsoka fanga
elevers uppfattning av specialpedagogiskt stod i ar 7 —9. Det skulle vara
intressant att samtidigt folja en grupp lararkolleger i handledning, utifrdn
planerade pedagogiska intentioner med specialpedagogiskt stod for elever i
behov av sdrskilt stod. Fragan &r om dagens kommunekonomiska styrning
ger mojlighet och utrymme for pedagogiska reflektioner, uppfoljningar och
samtal, vilket behvs som underlag till verksamhetens utvarderingsarbete.
Kommer kommunala sparkrav och ekonomifragan att kviva
resurstilldelning, utrymmet och tid for handledning och diskussion om
pedagogiska intentioner, forandring och skolutveckling?
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20031101 Bil 1
Hej!

Jag heter Ann-Gitt Hols och vidareutbildar mig till specialpedagog vid
Lararhogskolan 1 Stockholm, utlokaliserad till Hogskolan 1 staden X.
Under utbildningens sista dr ingér att forska 1 ett specialpedagogiskt
omrade och jag planerar att skriva en D- uppsats om det.

For min uppsats har jag valt att undersoka vad specialpedagogiskt stod
och undervisning innebér for elever 1 behov av sérskilt stod, 1 &r 7 -9 .
Dérfor vinder jag mig sarskilt till dig som ansvarig rektor, samt till
dig som pedagog/specialpedagog for att ta del av vad du tycker och
hur du upplever specialpedagogiskt stod och undervisning.

For att f4 biasta mojliga information, vinder jag mig inledningsvis med
medfoljande fragor till samtliga rektorer och pedagoger som arbetar
med specialpedagogiskt stod och undervisning 1 X Kommuns
hogstadieskolor och ber att ni tar del av fragorna och besvarar dem.
Darefter Onskar jag boka tid, for ett litet samtal med béde rektor och
pedagog pa respektive skola, och kompletta med négra fragor, som jag
vill att Ni besvarar tillsammans med mig.

Din medverkan ar givetvis frivillig, men mycket viardefull for mig.
Allas svar kommer att vara konfidentiella och endast undertecknade
kan fa tillgdng till materialet. Jag ar tacksam om du kan svara pa
frigorna inom de narmaste dagarna. Jag kommer sjalv och hamtar
svarsformuléret, eller tar det med mig vid vért samtalstillfélle
tillsammans med de kompletterande fragorna.

Om du har nigra funderingar eller fragor, kontakta mig gérna!

Miljoner tack pa forhand — for din medverkan!
Med vinlig hélsning

Ann-Gitt Hols
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Bil 2

Enkiit
Fragor till dig som arbetar som
som pedagog med specialpedagogiskt stod och
undervisning pa hogstadiet, samt till ansvarig rektor.

For vissa fragor finns rétta och felaktiga svar,
for andra..... finns inga rétta och felaktiga svar!

Inledningsvis: hur minga, antal elever gir ar 2003 pa det hiir hogstadiet?
1) ar7

ar8
ar9

2) Antalet elever flickor/pojkar som for nirvarande far specialpedagogiskt stod och
undervisning?
ar7
ar8
ar9
3) Antalet elever som har skrivet atgardsprogram i
ar7
ar8
ar9

4) Vemlvilka yrkeskategorier arbetar med specialpedagogiskt stod och
undervisning for elever pa det har hogstadiet?

7) Varfor, tycker Du att det ar viktigt med specialpedagogiskt stod och
undervisning for elever, pa hogstadiet? Forklara sa noga du kan!

8) Hur lange har Du arbetat med elever pa det har hogstadiet?

9) Vilket ar blev du klar med din utbildning?

70



Intervjufragor Bil 3

1. Kan du beskriva, pa vilket satt specialpedagogiskt stod
bidrar till att elever i ar 7 — 9 utvecklas?

2. kan du beskriva hur pa vilket satt elever i ar 7 — 9 utvecklas i specialpedagogiskt
stod?

3. Kan du beskriva hur atgardsprogram bidrar till att elever utvecklas?

4. Kan du beskriva hur specialpedagogens roll bidrar till att eleveriar7 — 9
utvecklas?

4. Ar du ndjd med hur du och/eller annan pedagog arbetar med specialpedagogiskt
Stdd for elever i ar 7 — 9 eller finns det nagot du vill férandra?

Motivera

Miljoner TACK for hjalpen!
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