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”The opportunity to be equal
and the right to be different”

(Hatlen P. ur Pugh, 1999, s. 175)






Sammanfattning

Ronnbick, A. (2003). Larandemiljon i skolan for den yngre punktskrifislisande eleven. D-
uppsats 1 pedagogik med inriktning mot specialpedagogik. Lararhdgskolan i Stockholm.
Institutionen for individ, omvarld och ldrande.

Syftet med denna studie har varit att 6ka kunskapen om lirandemiljon i skolan, dér
punktskriftsldsande elever undervisas, med fokus pa lds- och skrivmoment. De 6vergripande
fragestéllningarna berdrde savil undervisningens organisation som lérares och elevers
aktiviteter, roller och relationer. Den teoretiska utgangspunkten har varit att se pa
undervisning ur ett sociokulturellt perspektiv dir sprék och larande dr invévt i ett socialt
sammanhang. For att fa bade en bredd och ett djup 1 forstaelsen av de olika larandemiljoerna
samlades bade kvantitativa som kvalitativa data in. Den kvantitativa delen utgjordes av en
enkédt som séndes till samtliga de femton ldrarlag i Sverige som, aret for undersokningen,
undervisade en punktskriftsldsande elev i skolar 2. Fjorton lararlag besvarade enkéaten. Till
den kvantitativa delen horde ocksa en observation av elevernas ldsning.

Kvalitativa data erh6lls med hjélp av djupintervjuer med fyra strategiskt utvalda arbetslag ur
de fjorton ldrarlagen. Dessa ldrare intervjuades enskilt pa respektive hemskola. En kort
intervju har dven gjorts med eleverna for det utvalda skoléret.

Lararlagens enkétsvar och materialet frdn djupintervjuerna sorterades och analyserades utifran
ett antal kategorier - resurser, organisation, arbetssétt, liromedel, tekniska hjédlpmedel,
lararroll samt elevroll. Vid analysen grupperades eleverna efter andelen punktskrift de
anvénde i 14s- och skrivsituationen och inte efter deras synskdrpevarden. Resultaten visade att

larandemiljon var beroende av stdd fran olika nivéer av samhéllet.

tillgdngen pa personal var god runt eleven med synskada.

hilften av resurslirarna var forskollarare eller fritidspedagoger.

fler med annan bakgrund &n grundskolldrare 6nskade ytterligare fortbildning.

nyborjarundervisningen i punktskrift skedde till viss del enskilt utanfor klassrummet.

flertalet av eleverna hade tillgang till ett anpassat datorhjdlpmedel, men att

utrustningen anvéndes i liten utstrdckning for samarbete.

resursldrarna hade ett stort ansvar for planering och utférande av undervisningen.

huvuddelen av eleverna hade 1ag ldshastighet vid punktskriftsldsning.

e motivationen var lagre for punktskrift hos elever som dven hade mojlighet att ldsa
svartskrift.

e den punktskriftsldsande eleven ofta fick en passiv roll i lirandemiljon under léds- och
skrivmoment; miljon var vuxen- eller kamratcentrerad.

e cleven blev mer aktiv i en liten undervisningsgrupp som leddes av en pedagog.

Undersokningen visade att det krévs personal med specifik kunskap for att undervisningen i
lasning och skrivning skall kunna bli utvecklande for den punktskriftsldsande eleven. Lararna
méste veta hur undervisningen skall anpassas, dels efter likheter och olikheter mellan
svartskrift och punktskrift, dels efter den enskilde elevens behov. Aktivitet och delaktighet for
eleven méste vara ledord vid utformningen av larandemiljon.

Nyckelord: Elever med synskada, punktskrift, 1sning, skrivning, 1arandemiljo, lararroll,
elevroll, delaktighet
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Abstract

Ronnbéck, A. (2003). The learning environment in school for the young Braille reading pupil.
Master programme at Stockholm Institute of Education: Department of human development,
learning and special education.

The aim of the present study has been to increase the knowledge of the learning environment
in schools with Braille reading pupils, with focus on reading and writing activities. The
comprehensive issues were about organization of the education as well as about teachers’ and
pupils’ activities, roles and mutual relations. The theoretical basis has been to look at
education from a socio-cultural perspective. To get width as well as depth in the
understanding of the different learning environments, both quantitative and qualitative data
were collected. The quantitative part consisted of a questionnaire, which was sent out to all
the fifteen teams of teachers in Sweden, who taught a Braille reading pupil in second grade
during the year of the study. Fourteen of these teams answered the questionnaire. The
quantitative part also contained a reading observation of the pupils.
Qualitative data were obtained by making in-depth interviews of four teams, strategically
selected from the fourteen pedagogical teams. These selected teachers were interviewed
separately at each school. A short interview was also performed with each pupil.
The answers to the questionnaires and the material from the in-depth interviews were sorted
out and analysed according to several categories — resources, organization, method of
working, teaching material, technical aids, teacher’s role and pupil’s role. The pupils were
grouped in relation to the frequency in using Braille in the reading- and writing situation and
not in relation to their visual acuity. The results showed that
the learning environment depended on support from different levels of society.
the personal resources were good around the pupil with visual impairment.
half of the resource teachers were either pre-school teachers or recreational pedagogues.
of those who wanted further training, the majority had other basic education than
teacher training for compulsory school.
e beginners’ basic Braille reading and writing training took place, to a certain extent,
separately outside the classroom.
e most of the pupils had access to an adapted computer equipment, but this equipment
was used only to a small extent for co-operation.
e the resource teachers took a great responsibility for the planning and the
accomplishment of the teaching.
e most of the pupils had a low Braille reading rate.
¢ the motivation to use Braille was lower for those of the pupils who could also read ink
print.
¢ the Braille reading pupil often played a passive part in the learning environment during
reading and writing activities; the situations were either controlled by adults or by other
classmates.
e the pupil got more active when taught in a smaller group by one teacher.
The study showed that it takes staff with specific knowledge to make the reading and writing
education successful for the Braille reading pupil. The teachers have to know how to adapt the
teaching, both according to the similarities and the differences between ink print and Braille,
and also according to the needs of the individual pupil. Activity and participation for the pupil
have to be the fundamental keywords when designing the learning environment.

Keywords: Pupils with visual impairment, Braille, reading, writing, learning environment,
teacher’s role, pupil’s role, participation



III

Forord

Skolan har till uppgift att ge alla elever mdjligheten att utvecklas utifran sina egna
forutsattningar. Allas erfarenheter skall tas tillvara och omvandlas till gemensam kunskap,
aktivitet och delaktighet dr viktiga ledord.

Ett antal ldrare och elever har 6ppnat dorren till sitt laranderum och jag har fatt ta del av deras
tankar om vardagen i skolan. De har vidgat min kunskap och gett mig storre forstaelse for hur
miljon och undervisningen kan utformas i 14s- och skrivsituationen for den yngre eleven med
punktskrift som sitt Iismedium. Mina resultat har jag samlat 1 denna D-uppsats.

Materialet som jag samlat in 1 form av enkdéter, intervjuer och ldsobservationer har utgjort ett
stort och for mig invecklat pussel att foga ihop. Tiden har runnit ivdg i en faslig fart och
ibland har det nistan kénts som en omgjlig uppgift att 16sa. Nér jag har passat ihop mina
pusselbitar och satt dem samman med andras dokumenterade erfarenheter saknas dnda manga
delar for att bilden skall bli klar. Men detta &r vil vad forskning innebér, pusslet blir aldrig
fardigt, manga bitar dndrar dessutom sin form och behover bytas ut beroende pa att
forutséttningarna fordndras Gver tiden. Behovet av kontinuerligt forskningsarbete &r darfor
stort speciellt inom ett sa smalt omrdde som ldrandemiljon for eleven med grav synskada.

Jag vill framfora ett varmt tack till alla de ldrare och elever som deltagit i studien. Ett sdrskilt
tack vill jag rikta till dem som intervjuats, som pa ett Oppet och generdst sitt gett mig sina
tankar om undervisning och ldrande. Utan er hade denna magisteruppsats inte kunnat komma
till stind.

Tack ocksa till ledningen for Resurscenter syn Stockholm, rektor Gunilla Stenberg Stuckey
samt forsknings- och utvecklingschef Harry Svensson, som har gett mig tid och mdjlighet att
utfora magisterstudierna och uppsatsarbetet.

Sist men inte minst vill jag uttrycka det storsta av TACK till Kerstin Fellenius, min
handledare i arbetet med uppsatsen. Du har varit en kunnig ledsagare forbi manga teoretiska
fallgropar samt varit en stor inspirationskilla och viktig diskussionspartner, inte bara nu i
framvixten av denna studie, utan genom alla de ar jag arbetat inom fiéltet ldsning och barn
med synskada.

Stockholm i maj 2003

Anders Ronnback
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Inledning

Att borja skolan dr en stor hindelse 1 de flesta barns liv. Idag ar det kanske inte en lika
dramatisk fordndring av vardagen som nér jag sjilv borjade skolan. De flesta barn har gétt pd
dagis eller forskola, men det &r trots allt en ny fas i livet som borjar. Nu skall barnen dntligen
f4 lara sig nya fardigheter, som de tidigare har forknippat med den vuxna virlden, att kunna
skriva, ldsa och riakna. I mitt tidigare arbete som lagstadieldrare har jag mott manga
forvintansfulla elever som med stor entusiasm kastat sig in i denna fantastiska virld av
bokstidver och siffror. Som ldrare fanns det alltid funderingar om vilket arbetssétt eller vilken
metod som kunde vara bést for inldrningen. Hur skulle jag stimulera och motivera varje
enskild elev till att géra nya sprang i lirandet? Tillfredstéllelsen var nog som allra storst nér
jag lyckades stimulera barnen att dela med sig och dra nytta av varandras kunskaper, att ldra
av varandra, och pa sa sitt kdnna sig behdvda.

Nir jag numera arbetar som specialpedagog pa Resurscenter syn', Specialpedagogiska
institutet, moter jag forvintansfulla men fundersamma larare som oftast for forsta gangen
skall undervisa en elev med punktskrift som sitt 14s- och skrivmedium. Dessa ldrare stéller sig
samma fragor som jag gjorde, men nu frén ett annat perspektiv. Hur skall jag gora for att
inkludera en elev med synskada i gruppen, en elev som dessutom skall ldra sig att ldsa och
skriva pd ett annorlunda sitt? Men framforallt ar ldrarna undrande 6ver hur de sjélva skall
klara av att ldra sig ett nytt skriftsprdk som verkar sa komplicerat och dessutom gora det i stort
sett i samma takt som eleven gor det.

Sedan flera ar tillbaka gar eleven med synskada utan ytterligare gravt funktionshinder
tillsammans med sina kamrater i1 sin hemskola. Detta innebar en utmaning for skolan och den
enskilde lararen. Under mina ar pa Resurscenter syn har jag tagit del av erfarenheter om
skolans vérld frén elever, fordldrar och ldrare ndr de besokt centret for traning eller kurs. Men
jag har dnd4 saknat en samlad bild 6ver hur ldrandemiljon ser ut for de yngre
punktskriftsldsande eleverna och framforallt hur arbetssitt och roller formas 1 1ds- och
skrivaktiviteten.

Med denna uppsats vill jag 6ka kunskapen om lirandemiljons utformning i skolan och skapa
storre forstaelse for den punktskriftslasande elevens situation. Férhoppningsvis kan studiens
resultat vara en pusselbit nér arbetssitt, inlirningsmetoder och forhallningssitt utvecklas i
framtiden.

Men innan jag redovisar resultatet och mina slutsatser av studien vill jag ge en del fakta inom
dmnesomradet, redogdra for mina teoretiska utgdngspunkter samt for hur jag lagt upp och
genomfort mitt arbete.

' Tidigare Tomtebodaskolans resurscenter, TRC.



Bakgrund

Barn och ungdomar med synskada

En person som ar synskadad ér, enligt World Health Organization, WHO (2001), den som har
en synnedsittning som gor att det dr svart eller omojligt att utfora dagliga sysslor utan
speciella anpassningar. Det kan exempelvis gilla mdjligheten att 1dsa vanlig skrift och att
orientera sig i omgivningen. WHO delar upp gruppen synskadade i tre kategorier beroende pa
graden av synnedsittning. En person som har full syn betecknas ha en synskérpa pa 1,0. Den
som dr synsvag har en synskirpa som ligger mellan 0,3 och 0,1. Uttalat synsvag, ar den som
har en synskérpa pa 0,1 och ddrunder. En person med grav synskada kan vara helt blind eller
ha sma synrester med en uppmitt bista synskérpa upp till cirka 0,05.

Ar 2000 fanns 2710 barn och ungdomar i aldern 0 — 19 ar, med en synskirpa pa < 0,3,
registrerade i det s.k. Barnsynskaderegistret 1 Lund. Det ger 12 synskadade personer i nimnda
aldersspann per 10 000 individer i Sverige. Gravt synskadade uppgick till cirka en femtedel av
hela gruppen, sex procent var blinda. Sextioen procent av barnen/ungdomarna hade ett eller
flera ytterligare funktionshinder (utvecklingsstorning, rorelsehinder eller horselnedséttning)
(Blohmé & Tornqvist, 1997; 2000).

Synskador delas upp efter var 1 synsystemet skadan &r lokaliserad (fig. 1). Den enskilt
vanligaste orsaken till synnedséttning ar skada eller missbildning i de bakre synbanorna
och/eller synbarken, hjarnsynskada (CVI, cerebral visual impairment). En sddan lokalisering
okar risken for att andra funktioner i hjdrnan dr paverkade och den normala processen for
lasning kan bli stord. Skada/missbildning som &r lokaliserad till 6gat eller de framre
synbanorna bendmns 6gonsynskada (OVI, ocular visual impairment). En skada i denna del av
synsystemet paverkar inte hjdrnans kognitiva funktioner och risken att ldsprocessen blir stord
ar darfor mindre (Blohmé, 2000; Fellenius, Ek & Jacobson, 2001).

SYNSYSTEMET

syn-

framre
synnervs- 5 syn-
N

banorna
+
ogat

néat-
hinnan

Figur 1. Synsystemet



Barn och ungdomar med synskada é&r alltsd ingen homogen grupp som enbart kan delas upp
utifran synskérpevérden. Varje individ skiljer sig visentligt frdn en annan beroende pa en rad
olika faktorer, oavsett diagnosen. Ett barn utan eller med mycket begridnsad synskarpa kan
utvecklas pé ett mycket bra sétt och klara av skolarbetet utan négra stérre problem medan ett
annat barn med relativt god synskérpa kan fa stora problem i det dagliga livet (Ek, 2000).

Webster och Roe (1998) ger andra exempel pé viktiga frdgor ndr en kartldggning skall goras
av ett barn:

“How was the child’s visual loss caused? What is the nature and severity of the impairment? Did the
loss occur at birth or during infancy when the child already had visual experience?” (s. 22)

Bed6mning av barnets synférmaga

For att bedoma hur ett barn ser behdver man ta hinsyn béde till en klinisk och till en
funktionell utredning av synen. En klinisk utredning utreder ett flertal aspekter som férmagan
att se bade pa ndra och 1dngt héll (enskilda symboler och symboler pa rad), synfaltet samt hur
Ogat fysiskt ser ut och reagerar. En funktionell utredning bedémer hur barnet anviander sin syn
i vardagliga situationer (Ericson, 2000; Webster & Roe, 1998).

Synsystemet omfattar flera olika synfunktioner:

- Synskdrpa dr ett métt pa formagan att sirskilja detaljer.

- Synfdlt avser den del av omgivningen som kan dverblickas av de tva 6gonen samtidigt.

- Kontrastkdnslighet ar den formaga, som gor det mojligt att upptacka skillnaden mellan
olika ytors ljushet.

- Morkeradaption gor att vi kan se vid svag belysning.

- Ljusadaption gor att vi kan vénja 6gonen vid starkt ljus och undvika blédndning.

- Fdrgseende ger oss formagan att urskilja olika fargnyanser.

- Samsyn ger djupseende och bidrar till avstandsbeddmning.

- De 6gonmotoriska funktionerna ar de muskelrorelser som styr 6gonens riktning och
blickens instdllning.

- Visuell perception, &r var forméga att uppfatta, sortera och samordna synintrycken. Det ar
en forutséttning for att vi ska kunna forsté vad vi ser. Den visuella perceptionen ér av stor
betydelse nér vi ska kénna igen ansikten och former, ldsa, skriva, rita, bygga och hitta.
(Ericson, 2000; Lindstedt, 1998)

Varje enskild synfunktion kan métas med olika metoder och instrument. De resultat som nas
visar den synformaga barnet har 1 en optimal testsituation men inte den funktionella
synforméga som kravs i dagliga aktiviteter. Vid valet av ldssdtt maste darfor en
sammanvagning goras av olika kunskaper om barnets formégor och beteenden 1 skilda
situationer. Inte minst i vilken grad barnet verkar inhdmta information taktilt - alltsé
undersoker med hénder och 6vrig kropp, auditivt eller visuellt (Ericson & Fellers, 2003).



Las- och skrivmedium fér gravt synskadade

I och med framvéxten av specialskolor for synskadade i slutet pa 1700- och borjan av 1800-
talet borjade flera personer att intressera sig for att utveckla ett fungerande lds- och skriftsprak
for blinda. Grundaren av en av de forsta specialskolarna L Institute Nationale des Jeunes
Aveugles utanfor Paris, Valentin Haiiy, skapade ett ldismedium med upphdjda vanliga
bokstiver. Aven om det visade sig vara mycket svart for lisaren att skilja tecknen &t, var det
anda ett forsok att anvénda kénselsinnet till att gora blinda manniskor ldskunniga (Rex,
Koenig, Wormsley & Baker, 1994).

Louis Braille (1809-1852), en av eleverna pa ndmnda specialskola, kom vid 15 ars dlder 1
kontakt med ett kodsystem med upphdjda punkter som anvéndes for kommunikation 1 morker
inom den franska armén. Braille modifierade systemet sa att punktskriftscellen (fig. 2),
basenheten, innehdll sex punkter ordnade 1 tva spalter. Storleken gjorde det mojligt for
fingertoppen att kdnna hela tecknet. For forsta gdngen fanns nu ett taktilt symbolsystem som
dven gick att skriva for den enskilde anvdndaren (Rex et al., 1994).

Punkterna i1 punktskriftscellen d4r numrerade frén ett till sex och kan kombineras pa 63 olika
satt (fig. 2). Eftersom alla bokstéver, siffror och andra symboler som finns i vanlig skrift
maste kunna avbildas, anvéinds ibland tva eller flera punktskriftstecken for att representera en
enhet. Detta giller bland annat siffror, exempelvis skrivs siffran fem .¢ * .

1 @ @ 4
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Figur 2. Punktskriftscell i forstoring samt text (ordet “punktskrift”’) i naturlig storlek

Inte forrdn en bit in pa 1900-talet, och efter harda motséttningar, blev punktskriften
accepterad 1 Europa och Amerika som lds- och skrivmedium f6r gravt synskadade. Numera
anvéinds punktskrift i hela virlden.

Punktskriftens sarart

Lisning

Skillnaden mellan att 1dsa vanlig skrift, &ven bendmnd svartskrift, och att ldsa punktskrift ar
viktig att reflektera over. Nér vi ldser en text med 6gonen sker en vixelverkan mellan
ogonrorelser och pauser. Det dr 1 pausen som perceptionen sker. Under fixeringen registrerar
ldsaren grupper av bokstidver. Mingden text som uppfattas dr beroende pa flera faktorer,
exempelvis svarigheten pa texten och ldsarens erfarenhet (Hampshire, 1981).

Vid taktil lasning sker perceptionen i fingrarnas rorelse dver texten. Det enskilda
punktskriftstecknet har ansetts vara den storsta perceptuella enheten och lasaren diskriminerar
formen som punkterna bildar (Nolan & Kederis, 1969). Detta betyder att sarskilt nyborjaren



laser bokstav for bokstav for att ldsa ett ord. Senare forskning antyder att lésaren, i stéllet for
formen, registrerar det monster som uppstar i tomrummet mellan punkterna i det enskilda
tecknet och mellan nérliggande tecken (Millar, 1997).

Eftersom det dr punkternas kombination och placering i punktskriftscellen som skiljer ett
tecken fran ett annat, finns stora likheter mellan flera av dem. Risken for forvaxling dr darfor
stor. For nyborjaren kan det vara svart att kdnna skillnaden mellan tva bokstiver som liknar
varandra, men dven for den erfarne anvindaren kan problem uppstd nir samma tecken
anvénds 1 olika sammanhang men med skilda betydelser. Sammantaget stéller detta sérskilda
sprakliga och kognitiva krav pé ldsaren av punktskrift jimfort med ldsaren av vanlig skrift
(Millar, 1997).

Avkodningsférmaga och lashastighet dr kanske de enskilda faktorer i ldsprocessen som skiljer
svartskriftsldsning och punktskriftsldsning mest at. En god punktskriftsldsare laser ungefar
hélften s& snabbt som en duktig ldsare av svartskrift, bland annat beroende pa det sarskilda
lassittet och svérigheten att fa en 6verblick over texten. Léastekniken skiljer sig at mellan olika
brukare av punktskrift, men det har visat sig att det mest effektiva ldsséttet ar nir bdda
hianderna &r aktiva. Vénster hand léser till mitten av raden, sedan tar hoger hand 6ver och
laser till slutet av raden medan vénster hand forflyttar sig till borjan av en ny rad. De
snabbaste ldsarna haller ocksa flera fingrar samlade pa raden d&ven om det ar ett av fingrarna
som dr dominant och avkodar bést. Lastekniken utvecklas och forfinas gradvis under de forsta
aren av lastraning (Wormsley & D’Andrea, 1997).

Skrivning

Samtidigt som barnet lér sig att ldsa méste han/hon ocksa ldra sig att skriva. Skrivning &r bade
den mekaniska produktionen av ett sprdks symboler och en process for att formedla sina
tankar till en ldsande publik. Dessa begrepp for skrivning dr desamma vare sig det ar
punktskrift eller svartskrift som skall produceras. Daremot maste sdrskilda skrivverktyg
anvéndas vid produktion av punktskrift (Wormsley & D’"Andrea, 1997).

Den mekaniska punktskriftsmaskinen har sex tangenter som var och en representerar en punkt
i punktskriftscellen (bil. 1, bild 1). Det finns ocksé en tangent for mellanslag. Barnet maste
lara sig relationen mellan punkterna i cellen och tangenterna pa maskinen, som skapar
punkterna. Dessutom lér sig barnet vilken fingerséttning som &r den ritta och mest effektiva.
Skrivningen krdver bade styrka i hinderna och god koordination mellan fingrarna for att
barnet skall klara av att trycka ner olika tangentkombinationer samtidigt. Att skriva med hjélp
av den mekaniska punktskriftsmaskinen dr mindre flexibelt &n att producera text pa
svartskrift. Att gora dndringar i texten dr mycket besvarligt speciellt for den yngre eleven
(Swenson, 1999).

Nér punktskriftsanviandaren vill skriva kortare anteckningar eller vykort kan en reglett
anvindas (bil. 1, bild 2). Den é&r det billigaste och mest portabla skrivredskapet for den gravt
synskadade. Regletten bestar av en metallskiva med ett antal utstansade rutor pa rad, en ruta
for varje punktskriftscell. I regletten placeras ett papper och med hjélp av ett stift priaglar
anvandaren bokstavens punkter i rutan. Eftersom punkterna, upphdjningarna, blir pa baksidan
av papperet kraver det att brukaren priglar tecknet tvirt om”, reversibelt, och skriver fran
hoger till vinster. Barnet borjar kanske med att anvénda regletten som ett redskap for
klotterskrivning, men den reella skrivtraningen startar oftast inte forrén han eller hon kan och



ar sdker pa bokstdverna i alfabetet. For att regletten skall bli ett funktionellt hjdlpmedel krévs
en systematisk traning och att lérare, fordldrar och elev hittar limpliga bruksomraden sé att
anvindningen kdnns motiverad.

Tekniska hjalpmedel

Dator med punktskriftsanpassning

Vid sidan av den mekaniska skrivmaskinen har datorn blivit ett vanligt hjalpmedel for den
punktskriftsldsande eleven fran skolar 1 eller 1 vissa fall dnnu tidigare (bil. 1, bild 3).
Utrustningarna kan se olika ut, men det gemensamma for dem é&r att informationen i vanlig
skrift pa skdrmen presenteras pa en punktskriftsskdrm (display). Denna skdrm bestar av en rad
med celler. Den vanligaste radlangden for yngre anvédndare dr 32 eller 40 stycken celler. Det
betyder att endast en del av raden pé svartskriftsskdrmen kan presenteras at gangen.

Att ldsa och skriva pa dator innebér for punktskriftsanvéndare att man kan arbeta med atta
punkter i stéllet for med sex. Punkterna sju och atta har tillkommit for att antalet tecken i
svartskrift och punktskrift skall 6verensstimma. For att skdrmen skall visa rétt tecken och
utskriften bli riktig maste varje tecken i svartskrift motsvaras av endast ett punktskriftstecken.
Alltsa skriver man t.ex. siffrorna pd punktskrift med tilligg av punkt atta och utan
siffertecken. Nyborjareleven borjar med ett tangentbord som liknar det p4 den mekaniska
punktskriftsmaskinen, en tangent motsvarar en punkt i punktskriftscellen. P& datorns
tangentbord finns darfor atta skrivtangenter.

Datorn 6ppnar nya moéjligheter att trina den taktila formégan hos nybdrjaren pa ett mer
variationsrikt sitt. Liraren kan snabbt producera ldsovningar som eleven sedan skall bearbeta.
Datorn fungerar ocksa som ett stimulerande skrivhjdlpmedel. Den stora fordelen jaimf{ort med
den mekaniska punktskriftsmaskinen ar att det ar 14tt att dndra i texten och sedan skriva ut en
felfri utskrift.

Hos de olika datormodellerna som elever utrustas med idag finns mojligheten att arbeta med
tva parallella tangentbord samtidigt. Det betyder att ldraren och den punktskriftsldsande
eleven eller tvd kamrater kan producera en text eller utfora en Gvningsuppgift tillsammans
(bil. 2). Dator ger alltsa 6kade mdjligheter for eleven med grav synskada att bli en inkluderad
del av larandemiljon (Agélii & Ronnback, 1998; Fellenius 1999a).

Forstorande TV-system, CCTV

For eleven som har synrester och forutom punktskrift &ven ldser svartskrift, finns olika typer
av optiska hjdlpmedel som okar atkomligheten, exempelvis starka linser och forstoringsglas.
Ett forstorande TV-system, CCTV (Closed Circuit Television), ger eleven mojlighet att pa en
TV-skdrm fa materialet kraftigt forstorat (bil. 1, bild 4). Nyborjareleven far storre tillgang till
allt det bildmaterial som anvinds i klassrumsundervisningen och kan studera detaljer som
annars skulle vara omojliga att se.



Pa grund av den ofta starka forstoringen i CCTV:n ser anvdndaren bara en liten del av bokens
sida at gdngen. Detta stéller stora krav pa anvindares forméga att fa en 6verblick dver sidans
struktur och innehall. Arbetsséttet krdver bade tid och koncentration. Vid skrivning behdver
eleven ocksa bra 6ga-hand koordination (Fellenius, 1999b).

Metoder vid lds- och skrivinldarning av punktskrift

Nér barn borjar 1 skolan ér skillnaden 1 1ds- och skrivutveckling stor mellan dem. Manga barn
med full syn har lart sig att 1dsa och skriva langt fore skolstarten utan ndgon direkt
undervisning. Bokstaver och ord finns i stor méngd i barnens olika miljoer. Intresset och
nyfikenheten gor att de plotsligt knacker koden utan att omgivningen manga ganger har
forstatt hur det har gatt till. Barnet med grav synskada far langt ifrdn samma mojlighet att
traffa pa punktskrift i sin omgivning, fa sddana texter finns i barnets omgivning. Det finns
dven begridnsningar ndr det lilla barnet skall ”lekskriva” och producera en fantiserad text. De
skrivredskap som &r vanliga i hemmet, den mekaniska punktskriftsmaskinen och kanske
regletten dr svarare att hantera dn penna och sudd. Dessutom saknar barnet med grav synskada
oftast en forebild som anvédnder punktskrift i sin omgivning (Fellenius, 1999b; Rex et al.,
1994). Dessa forhallanden behover ldrarna ha i atanke nér kartlaggning sker och nér
inldrningsmetoden for den enskilde eleven utformas.

For nyborjaren kan den enskilda punktskriftsbokstaven vara svar att tolka innan barnet har
forstatt cellen som enhet och hur punkterna forhaller sig till varandra inom den. Barnet maste
ocksa kunna uppfatta mellanrummet mellan varje cell 1 ett ord, sé att inte punkterna i
nérliggande celler blandas ihop och skapar forvirring. Den vanligaste metoden vid
lasinlérning av punktskrift i Sverige har darfor varit att utga fran varje enskilt tecken och
analysera bokstavsmonster och ljud, en fardighetsorienterad metod (Fellenius, 1999b). En
speciell ldsldra har utvecklats for yngre punktskriftslisande elever. Den tar i inldrningsgéngen
av de olika bokstidverna hidnsyn bade till den taktila komplexiteten hos det enskilda tecknet
och till den fonologiska svérigheten hos bokstaven (Fellenius & Lindbladh, 1988).

Att utga fran barnets sprékliga erfarenheter har blivit allt vanligare, antingen som en del av en
fardighetsorienterad metod eller som en ren meningsorienterad undervisningsmetod. Barnet
producerar och liser da till stora delar sina egna texter. I borjan dikterar eleven berittelsen for
lararen som skriver ner texten. Lararen till en punktskriftslisande elev behdver da vara
mycket vil fortrogen med tecknen sa att utskriften blir ritt (Rex et al., 1994).

Helordsmetoden, whole language, ér mer en ideologi, ett sétt att se pa barns larande, &n en
inldrningsmetod for att l4ra barn ldsa och skriva. Spraket ses som en helhet och finns 1 ett
sammanhang. Inldrningen utgér fran texten for att sedan brytas ner i sina bestandsdelar,
meningar, ord och bokstidver. Foresprakare for denna metod menar att skillnaderna mellan
vanlig skrift och punktskrift inte dr storre dn att arbetssittet kan anpassas for barn som skall
lara sig punktskrift (Lamb, 1998).

Swenson (1999) beskriver ett pendlande arbetssétt dar bdde barnets erfarenheter tas tillvara,
men ddr ocksé de speciella fardigheterna for punktskrift trinas (fig. 3). Nyckeln dr att sa tidigt
som mdjligt integrera fardighetstraningen 1 vardagliga 1ds- och skrivaktiviteter.
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Figur 3.  Sammanhdllet forhdllningssdtt i sprakundervisningen.
Kalla: Beginning with Braille av A.M. Swensson (1999). Min 6versittning

Det finns inga systematiska studier gjorda som jamfor och pekar pa konsekvenserna av olika
forhallningssitt 1 punktskriftsinldarningen.

Undervisningen av elever med grav synskada, féorr och nu

Specialskolans uppbyggnad och nedléiggning

Tomtebodaskolans blindinstitut

Undervisningen vid Kongliga Institutet for blinda & Tomteboda startade i nybyggda lokaler
den 1 september 1888. Under storre delen av 1900-talet stod sedan Tomteboda blindinstitut
som symbol for den svenska blindundervisningen. Frin hela Sverige kom barn som inte sag
eller som hade mycket sma synrester till Tomteboda i Solna for att dir ga hela sin skolgang.
Pa skolan fick eleverna ldra sig att ldsa och skriva punktskrift. Liromedlen var speciellt
anpassade, inte minst gillde det den stora méngd modeller och reliefkartor som anvéndes i
undervisningen. Stor vikt lades ocksé vid sinnestrdningen och de praktiskt-estetiska &mnena.
Pa Tomteboda kunde man dven fa yrkesutbildning till bland annat borstbindare eller
pianostimmare (Tomtebodaskolans resurscenter [TRC], 1997). Eleverna vid specialskolan
gick en 10-arig grundskola och foljde en sérskild laroplan (Skoldverstyrelsen, 1970). I Lgr 69
(1970) poédngteras att:

"Synskadade har en langsammare studietakt dn seende. Blindskrift- och talbokslisning sker ocksd med
ldgre hastighet dn ldsning i vanlig bok. Dérfor har specialskolan ett extra grundskoledr, och ddrfor bor
ocksd specialskolan ge eleverna en speciellt inriktad undervisning i studieteknik.” (s. 12)

Elevantalet vid Tomtebodaskolan borjade minska under 1960-talet. Framfor allt var det de
dldre eleverna som fortsatte sin skolgéng vid sina hemskolor. For att dessa elever skulle fa
pedagogiskt stod dven pa sin hemort vixte en stor regional stddorganisation upp med 30
konsulenter for forskolebarn med synskada och 30 reseldrare for elever med synskada.
Under 1970-talet blev det allt vanligare att fordldrar valde att l1ata sitt barn borja arskurs ett 1
hemortens skola. For att mota behovet av en samlad resurs for alla barn och elever med
synskada i Sverige, borjade man 1978, efter direktiv fran Skoloverstyrelsen och
Utbildningsdepartementet, att pa Tomteboda bygga upp en resurscenterverksamhet parallellt
med skolan. Niar Tomtebodaskolan slutligen stingdes 1986 fanns endast sju elever inskrivna
vid skolan. Samma ar invigdes Tomtebodaskolans resurscenter, TRC. Sedan dess undervisas
samtliga elever med synskada utan ytterligare grava funktionshinder i grundskolan pa
hemorten (TRC, 1997).



Begrepp och synsitt

For att beskriva foreteelsen att barn med funktionshinder bor hemma hos sina foréldrar och
far sin undervisning i sin hemskola, borjade begreppet integrering att anvéndas (Haug, 1998).
Begreppet speglar ett demokratiskt synsétt ddar mélet ar att olika manniskor ses som tillgangar
till det gemensamma och dér olikheter inte betraktas som ett problem. Men begreppet anvands
ocksa om enskilda personer som da bendmns som integrerade. Det innebar att det finns en
forestillning om att individen har varit eller ar i risk for att bli utanfor, avskild, alltsa
segregerad (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).

Till stor del beroende pa den kritik som uppstod om hur ordet integration tolkades och
anvéndes, uppkom i de engelsksprakliga landerna istillet begreppet inklusion (inclusion) i
borjan av 1990-talet. Med det nya ordvalet ville man komma bort fran tanken om en
foregdende eller kommande segregering. Ménniskor skall inte foras in i ndgot utan ar i nigot.
Skillnaderna som finns mellan barnen skall utgora en del av de dagliga erfarenheterna i
skolan, och undervisningen skall vara individuellt tillrdttalagd for alla barn (Haug, 1998).

Vid kartldggning av ett barns forutséttningar i skolarbetet har fokus tidigare dven riktats mot
det som &r avvikande med centrala begrepp som skada, funktionshinder och handikapp. Detta
har ofta medfort sirskiljning av eleven och inte en bred analys av barnets forutséttningar for
utveckling, med inriktning bade pa individ och pa miljé (Bjork- Akesson, 2001).

Virldshilsoorganisationen, WHO, publicerade ar 2001 en rapport, ICIDH-2/ICF,
International Classification of Functioning, Disability and Health (WHO, 2001). I denna
omfattande skrift dr utgdngspunkten ett hdlsoperspektiv istéllet for som tidigare ett
hinderperspektiv. Tanken &r att individen skall beskrivas inom en uppsittning hilsorelaterade
omraden dir den omgivande miljons betydelse ses som avgorande for personens tillstand eller
grad av vilbefinnande. Fokus vilar pa begreppen aktivitet och delaktighet, som ses som
betydelsefulla for individens livskvalitet (Persson, 2001). Definitioner for de centrala
begreppen:

Aktivitet definieras som en persons genomforande av en uppgift eller handling.
Aktivitetsbegrdnsning ér svarigheter som en person har att genomfora aktiviteter.
Delaktighet definieras som engagemang/involvering i en livssituation.
Delaktighetskrdnkningar ér problem som en person kan uppleva i
engagemanget/involveringen i livssituationer (WHO, 2001).

Det nya synsittet och sprakbruket som anvinds av WHO gor det mojligt att belysa hur
skolsituationen kan upplevas av elever i olika slag av svérigheter och pekar ocksé pa
omgivningens betydelse i all ménsklig aktivitet.

Den inkluderande skolan bygger pd att alla elever skall finnas tillsammans. Men det rdcker naturligtvis
inte att man dr fysiskt ndrvarande (eller "integrerad”) for att uppleva meningsfullhet i tillvaron. Ddrtill
krdvs att mojlighet ges till ett aktivt deltagande i den inkluderande verksamheten och att vars och ens
bidrag ses som en resurs i det gemensamma och gemensamhetsskapande. (Persson, 2001, s. 50)

For att kunna anpassa arbetsséttet 1 skolan till elevens forutsattningar behovs olika typer av
information. En diagnos kan ge viktig bakgrundsforklaring till barnets svirigheter men
behover alltid kombineras med fakta om den sociala och fysiska miljon, information som
sedan kan sittas i relation till den uppgift som skall genomforas. For att bilden skall bli sa
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heltickande som mojligt behovs samarbete mellan dem som arbetar med barnet liksom
samarbete med barnet och dess familj (Bjork- Akesson, 2001).

Samhiillets stod i skolan for elever med synskada

FN:s standardregler och Salamancadeklarationen

Alla de viktiga styrdokument som finns skrivna for skolomradet, som till exempel skollag
(1985:1100), laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998) och kursplaner géller idag for elever
med synskada. Dessa genomsyras av FN: s standardregler (United Nations, 1995). De har
tillkommit for att tillférsdkra ménniskor med funktionsnedsittning delaktighet och jamlikhet 1
sambhillet. I 22 regler preciseras vilka forutséittningar som kravs for detta. I regel nummer 6
”Utbildning” betonas

"Staterna bor erkdnna principerna om lika méjligheter till utbildning pa grundskole-, gymnasie- och
hogskolenivd for barn, ungdomar och vuxna med funktionsnedsdttning. De bor se till att sddan
utbildning dr en integrerad del av den ordinarie utbildningen.” (s. 19)

Senare 1 texten star skrivet att staterna bor

... se till att det finns undervisningsmaterial av god kvalitet, fortlopande utbildning av ldrare samt
stodléirare.” (s. 19)

I Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) utvecklar och stirker nationerna FN:s
standardregler genom att betona betydelsen av den integrerade (inclusive) miljon for att skapa
lika chanser och fullstindig medverkan i1 samhaéllet. I 1 kapitlet, punkt 6, star

"Den grundliggande principen for den integrerade (inclusive) skolan dr att alla barn, nérhelst sa dr
mdjligt, skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter eller inbérdes skillnader. De
integrerade skolorna mdste erkdnna och tillgodose elevernas olika behov och ha utrymme for olika
inldrningsmetoder och inldrningstempo.”

Kommunens stod

Samhéllets stod for elever med synskada ar uppdelat pa olika nivaer. Det &r kommunen och i
forlangningen den lokala skolan och den enskilde klassldraren som har ansvaret for att eleven
med synskada far en likvérdig utbildning som sina seende kamrater. I skollagens kapitel 1, § 2
star "I utbildningen skall hdnsyn tas till elever i behov av sdrskilt stod” (s. 5) och laroplanen,
Lpo 94/98 (Utbildningsdepartementet, 1998) uttrycker att lararen bland annat skall:

... stimulera, handleda och ge sdrskilt stod till elever som har svarigheter” (s. 14). Skolan
har darfor ett ansvar for att personalen runt eleven med synskada far nodvéndig
kompetensutveckling (2 kap. 7 § skollagen) och att lokalerna &r anpassade efter elevens
behov. I en undervisningsgrupp dér en elev med grav synskada ingar ér det vanligt att
ytterligare en pedagogresurs tillsétts, ofta bendmnd kompanjon- eller resurslérare.
Fortséttningsvis kommer jag i texten bara att anvéinda begreppet resursldrare for denna grupp
pedagoger.

Landstingets stod

Inom varje landsting finns minst en syncentral. Organisatoriskt dr syncentralerna vanligtvis
knutna till en 6gonklinik men pé vissa hall hor de till andra enheter, t.ex. till
hjdlpmedelsverksamheten. Syncentralen tar emot synskadade i alla aldrar, men eftersom den
storsta gruppen synskadade &r dldre ménniskor méter personalen pd manga syncentraler fa
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barn och ungdomar i sin verksamhet. Syncentralen gor synutredningar och utrustar dven
eleven med hjdlpmedel, optiska liksom tekniska, som behovs for det dagliga livet liksom for
skolarbetet. For punktskriftsanvéindaren giller det exempelvis speciella skrivverktyg och
anpassade datorhjidlpmedel. Syncentralen ansvarar ocksa for elevens utbildning pa
datoranpassningarna, men utbildar inte lararpersonalen. Nir miljon i skolan skall anpassas for
eleven med synskada har kommunen mojlighet att fa hjdlp med detta fran syncentralen.

Statens stod, Specialpedagogiska institutet

Specialpedagogiska institutet bildades den 1 juni 2001 och &r en rikstdckande myndighet for
statens samlade stod 1 specialpedagogiska fragor for barn, ungdomar och vuxna med
funktionshinder. I den nya myndigheten ingér en rad tidigare myndigheter och statliga
resursorgan:

- Statens institut for handikappfragor i skolan (SIH), med sin konsulentorganisation for barn
och ungdomar med funktionshinder liksom SIH:s liromedelsenheter

- Tomtebodaskolans resurscenter (TRC), for barn och ungdomar med synskada

- Ekeskolans resurscenter (ERC), for barn och ungdomar med synskada och ytterligare
funktionshinder

- Hallsboskolans resurscenter (HRC), for barn och ungdomar med tal- och sprakstérning

- Asbackaskolans resurscenter (ARC), for dovblinda barn och ungdomar

- Kunskapscenter (KC) med statligt stod

- Datapedagogerna vid dataresurscentra (REDAH)

Verksamheten ér organiserad utifran fem regioner med var sitt ansvarsomrade. Den Ostra
regionen, med séte 1 Stockholm, har huvudansvaret for funktionshindret synskada.
Specialpedagogiska institutets uppdrag ar att svara for specialpedagogisk radgivning,
arrangera och medverka i kompetensutveckling, sprida information, driva och medverka i
specialpedagogisk utvecklingsverksamhet, samla in och férmedla forskningsresultat samt
framstédlla laromedel. Inom vissa nationella resurscenter skall ocksé erbjudas
specialpedagogisk utredning och traning av enskilda barn och ungdomar. Stodet skall i
huvudsak ges till huvudmén med ansvar for forskola, skola, skolbarnomsorg och motsvarande
fristdende skolor, men informationsinsatser skall &ven goras gentemot fordldrar.

I varje region inom Specialpedagogiska institutet finns Rddgivare i specialpedagogiska
fragor, inom SIH bendmndes de konsulenter. Rddgivarna i specialpedagogiska fragor har
grundutbildning som forskolldrare eller larare och dessutom en pabyggnadsutbildning som
specialldrare/specialpedagog. De har dven en fordjupad kunskap inom ett eller flera omraden
av funktionshinder. Arenden fordelas mellan ridgivarna beroende pa kunskapsomrade och
alder pa barnet eller eleven. Radgivarnas huvudsakliga uppgift dr att ge radd och stod till
kommunen eller direkt till ett arbetslag for att underlétta barnets/elevens delaktighet i
barnomsorg eller undervisning.

Resurscenter syn bestar av f.d. Tomtebodaskolans resurscenter (TRC) och f.d. Ekeskolans
resurscenter (ERC). Det nya resurscentret har sin verksamhet forlagd till tva orter. Pa
Resurscenter syn Stockholm bedrivs i huvudsak verksamhet for barn och ungdomar med
synskada i ldern 0 — 20 ar i grund- och gymnasieskolan medan Resurscenter syn Orebro ger
stod till barn och ungdomar med ytterligare funktionshinder inom traningsskolan och
sdrskolan. Genom resurscentret erbjuder staten specialpedagogiskt stéd i form av
kompetensutveckling for ldrare och dvrig personal runt eleven. En ldrare som till exempel
skall undervisa en punktskriftsldsande elev 1 skolar 1 - 6 har mojlighet att delta 1 tre kurser pa
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sammanlagt elva dagar spridda 6ver tvd &r. Kurserna dr forlagda bade till Resurscenter syn
Stockholm och till den lokala skolan. Skolan tillsammans med fordldrarna har ocksad mojlighet
att onska individuell tréning inom olika skoldmnen for eleven, da &ven ansvarig larare deltar.
Ett traningstillfalle brukar vanligen stracka sig over tva till tre dagar.

Varje ar inbjuder Resurcenter syn de elever som ldser punktskrift till ett gruppbesok i
respektive skoldr. Gruppbesokets huvudsakliga syfte ar socialt, viljan dr att stirka identiteten
hos barnet som &r gravt synskadat genom att han/hon fir moéta andra i liknande situation.
Fordldrarna deltar fram till och med skoldr fem och ges under besdket information och
mojlighet till erfarenhetsutbyte med varandra.

Resurscenter syn genomfor dven synutredningar av barn och ungdomar, ibland i kombination
med en utvecklingsbeddmning. Utredning sker 1 de sdrskilda fall ddr kommun och landsting
inte anser sig ha den speciella kompetensen. Ett multidisciplinirt team med specialpedagog,
synpedagog, psykolog, 6gonldkare och optiker gor en sammanviagd beddmning av barnets
forutsittningar for att klara skolarbetet. I ett utlaitande ger teamet specialpedagogiska rad om
hur miljé och material bér anpassas, om hur omgivningen bor forhalla sig gentemot barnet
samt rekommenderar lampligt lasmedium (svartskrift, punktskrift eller bade och).

Specialpedagogiska institutet Laromedel utvecklar, producerar och séljer specialpedagogiska
laromedel for barn och ungdomar med funktionshinder. En av ldromedelsenheterna anpassar
och utvecklar liromedel for synskadade. Bocker i vanlig skrift s.k. svartskrift, redigeras och
overfors till punktskrift. Liroboken kan ocksa fis som talbok och for de édldre eleverna dven
som e-textbok for att ldsas med hjélp datorn.

Ovrigt stod fran staten

Talboks- och punktskriftsbiblioteket, TPB, ér en central kulturmyndighet med ansvar for att
tillgodose synskadades och andra ldshandikappades behov av litteratur i form av talbocker,
punktskriftsbocker och elektroniska medier. Eleven sjélv, skolan eller fordldrarna kan lana
skonlitteratur och faktabocker fran Talboks- och punktskriftsbiblioteket

Ldrarhégskolan i Stockholm ar den enda lararhogskola i landet som erbjuder fristiende kurser
1 specialpedagogik med inriktning mot synskada. Kurserna kan vara en del av den fordjupade
utbildning som leder till s.k. specialpedagogisk profil. En utbildning med inriktning mot
magisterexamen i synpedagogik planeras att starta 2004. Syftet med den nya utbildningen om
minst 40 poédng, skall vara att bredda de studerandes amneskompetens inom deras respektive
yrkesomrade.
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Syfte och fragestéllningar

Larandemiljon i skolan, for eleven med punktskrift som ldsmedium, dr en komplex arena dar
ménga komponenter skall fogas ihop till en helhet. Vi vet mycket lite om undervisningens
innehall, utfall och hur den organiseras, efter det att specialskolan lades ner.

Syftet med denna undersokning &r att 6ka kunskapen om ldrandemiljon i skolan dér
punktskriftsldsande elever undervisas. Fokus ligger pa l4s- och skrivundervisningen.

Studiens fragestéllningar ar:

e Hur organiseras undervisningen for den yngre punktskriftslisande eleven pa olika
samhillsnivaer?

e Hur ser lararens respektive elevens aktiviteter, roller och relationer ut i ldrandemiljon?

Tidigare forskning

Det finns fa studier publicerade som beskriver den punktskriftsldsande elevens larandemiljo 1
skolan, med inriktning pé den tidiga lds- och skrivundervisningen. Fellenius (1999b) har i sin
avhandling undersokt synskadades ldsning utifran en rad variabler. De olika undersokningarna
har sitt fokus pa eleven, dven om ldrandemiljon ocksa beskrivs (Fellenius, 1999¢). Den senare
ar en studie gjord pa niodriga elever med synskada och beskriver deras lasférmaga samt
1dsmiljo 1 hem och skola. En jimforelse gjordes med en liknande studie pé seende elever.
Resultatet visade bl.a. att elever med synskada i stor utstrdckning far sin lastraning i liten
grupp vid sidan av klassen. Ett annat resultat var att gruppen synskadade sjilva upplevde att
de fick farre ldsléaxor” dn sina fullt seende kamrater.

Ett nationellt datorprojekt foljde 17 elever i skolar 1 — 4 for att studera datorns inverkan pa
pedagogiska och sociala processer i skolmiljon (Fellenius, 1999a). I ett av delprojekten
observerades en arskull punktskriftsldsande elever som utrustats med dator fran skolér 1.
Gruppen foljdes under tre ar i syfte att bl.a. studera datorns inverkan pé elevernas 1ds- och
skrivutveckling samt dess paverkan pa det sociala samspelet 1 klassen. Resultatet visade
framforallt pa en 6kad motivation for skrivning och att datorn gav stora mojligheter till
samarbete med andra elever i klassen. Studien visade dock att denna typ av samarbete inte var
sérskilt vanlig.

I engelskspraklig litteratur har endast ett fital publikationer gétt att finna. Det dr enskilda
pedagoger som beskriver hur de arbetar i undervisningen av elever med grav synskada utifrdn
olika metodiska forhallningssétt (Swenson, 1999; Lamb, 1996), men forskningen inom
omradet dr mycket liten. Daremot finns ett antal undersdkningar som beskriver inklusionen av
barn och elever med synskada framst ur ett sociokulturellt perspektiv. I en kvalitativ studie av
larandemiljéerna for fyra elever med grav synskada i mellanstadiealdrarna pavisades ndgra
omrdden av sdrskild betydelse for mojligheten att bli delaktig i gruppgemenskapen
(Soderberg, 1999). Valet av arbetssdtt paverkar 1 hog grad mojligheterna att organisera
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skoldagen sa att det pa ett positivt sitt gynnar inklusionen for eleven med funktionshinder. En
miljo dér ett aktivt kunskapssokande stimuleras och elevens nyfikenhet tillvaratas tycks i
sarskild utstrickning gynna eleven med synskada. Soderberg papekar ocksé att det kravs stort
engagemang fran personalen, rimligt stora elevgrupper och en vél genomténkt och
strukturerad pedagogik. Bemotandet av eleven med synskada &dr en annan faktor som noteras.
Det finns en alldeles tydlig koppling mellan bemoétande och mojligheter att utveckla en
realistisk sjélvbild. En organisatorisk faktor som ér av sérskilt positiv betydelse for eleven
med synskada, och som sidkert alla elever 1 klassen tjénar pa, ar en tydlig struktur bade i den
fysiska omgivningen och i de pedagogiska processerna. Individuella elevegenskaper som
initiativformaga och drivkraft dr av sdrskilt varde for att bli en del av gemenskapen.
Egenskaperna dr naturligtvis starkt knutna till personen men kan uppmuntras och stimuleras
av omgivningen. Slutligen pekar Soderberg pa liraregenskaper som ar av positiv betydelse.
Det ér angeléget att lararen kénner trygghet i sin roll och att denna baseras pa tydlighet vad
géller ansvarsfordelning kollegor emellan. Lérarens engagemang for eleven och dess behov ér
ocksé av vikt for en positiv inklusion i lirandemiljon (Soderberg, 1999).

Barn med synskada inom forskoleverksamhet beskrivs 1 ndgra studier. McGaha och Farran
(2001) observerade en barngrupp dér det ingick nio barn med synskada och elva seende barn 1
aldrarna 2 - till 6 &r. Barnens aktiviteter videofilmades under en lidngre tid och det sociala
monstret 1 gruppen analyserades sedan. Undersokningen gav stod at tidigare forskning som
visat att barn med synskada har ett annat socialt samspelsmonster &n seende barn (Preisler,
1993). Barn med synskada leker annorlunda, tillbringar mindre tid ndra andra barn och mer
tid 1 ndrheten av lararen. Dessutom visade unders6kningen att barnen med synskada deltar 1
samspel 1 mindre utstrackning dn seende barn gor, alltsd uppstar inte interaktion automatiskt
mellan barn med synskada och seende barn bara genom att placera dem i samma grupp.
Barnet behdver stod av vuxna for att utveckla de fardigheter som behdvs for att 6ppna upp ett
samspel.

Webster och Roe (1998) beskriver en studie dér tjugo barn i ldrarna 3 till 9 ar observerades 1
sex olika integrerade miljoer. Atta av barnen var gravt synskadade och tolv var synsvaga.
Studien hade sitt fokus pé olika aspekter av socialt samspel samt lek och sprak hos barn med
synskada i1 skolmilj6. Barnen videofilmades under ett flertal tillfdllen 1 aktiviteter som ldrarna
betraktade som fritt arbete” eller "tid for lek”. Forfattarna hdvdar att dlder, mognad och
graden av synskada ar visentliga faktorer for barnets beteende i1 olika situationer. I leken
kunde man inte se ndgra typiska monster som dr generella for barn med synskada. Déremot
papekas att vissa barn naturligtvis &r mer uppfinningsrika och fantasifulla dn andra. De yngre
barnen med grav synskada tog ldngre tid pé sig for att bli bekanta med omgivningen, och de
lekte 1 storre utstrackning repetitiva lekar for sig sjilva eller med en vuxen. Man konstaterar
ocksa att ju sdmre syn barnet hade desto mer tid tillbringade en vuxen vid barnet, oavsett om
det fanns seende barn 1 dess nirhet.

Forfattarna fann ett starkt samband mellan barnets mognad och hur det anvindes som en
resurs av sina seende kamrater. Ju édldre barnet var desto mer tillfrdgat blev barnet. Ett sadant
forhallande sag forskarna dven i1 avseende pa graden av synskada hos barnet. Ju béttre barnet
sag desto fler forfragningar om medverkan frdn de seende barnen. Forfattarna papekar hur
svar den ostrukturerade aktiviteten &r for barn med synskada. Viktigt ar att &terkommande
aktiviteter 4ger rum vid en speciell tidpunkt, att gruppen har samma konstellation och att
uppbyggnaden av aktiviteten dr densamma fran gang till gang.
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Jansson (1996) beskriver liknande resultat i en studie av samspelet mellan barn med synskada
och fullt seende kamrater under raster. Undersdkningen baserades pa observationer av 12
elever med synskada i skoldren ett till sex. Aven intervjuer med eleverna, deras kamrater och
klassldrare ingick 1 studien. Jansson papekar att seende anvinder manga visuella signaler i
kontakten med varandra som dr svara eller helt omgjliga att tolka om synen dr nedsatt.
Studien visade att aktiviteter i liten grupp, par eller triad, dar leken var vil strukturerad,
stillsam och med nirkontakt, fungerade bést for barnet med synskada. I hélften av de
studerade fallen var barnet integrerat 1 leken, det vill sdga forstod villkoren och betingelserna
for aktiviteten och kunde anpassa sitt beteende — barnet utdvade en sjéalvstindig kontroll dver
situationen. Konsskillnader pévisades 1 studien, flickor tenderade oftare dn pojkar att hamna 1
sa kallade isolerande eller tolererande situationer. Flickorna var dé for sig sjdlva eller fick
vara med i aktiviteten enbart av vidlvilja frdn kamraterna. Jansson betonar vikten av att barnet
fran en tidig alder finns med i en socialiseringsprocess tillsammans med andra barn for sin
sociala, kognitiva och kénslomassiga utveckling. I samspelet kan barnet bygga upp en
forstaelse for det system av normer och regler som géller i ett socialt sammanhang i en
jdmbordig, horisontell relation. Samspelet mellan vuxen och barn praglas 1 storre utstrickning
av olikhet i makt, inflytande och erfarenhet — en vertikal relation (Hartup, 1989).

Sammanfattningsvis kan sédgas att forskning som é&r relevant for amnesvalet i denna studie ar
mycket begriansad. Eftersom omréadet, punktskriftslasning och dess konsekvenser i skolmiljon,
ar mycket specifikt dr det ocksd svart att anvdnda undersdkningar som har gjorts for andra
funktionshinder.
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Teoretiska utgangspunkter

Introduktion

Det dr numera vedertaget att inldrning och utveckling alltid sker 1 ett socialt sammanhang, 1
samspel med individuella forutséttningar (Fischbein, 1992). Inget barn vixer upp utan
mansklig social kontakt och det dr foretradesvis 1 hem- och skolmiljon som barnets personliga
konturer dndras och véxer sig starka. Men, som har beskrivits 1 bakgrunden, finns det dven
forhallanden som ligger pa andra nivaer i samhéllet, som ocksa kan paverka utformningen av
larandemiljon for barnet med synskada, direkt eller indirekt. For att forstd orsakerna till varfor
punktskriftundervisningen organiseras pa ett speciellt sitt, kunna spegla hur aktiviteter, roller
och samspel utformas i ldrandemiljon, har jag haft olika teoretiska utgdngspunkter. Det
utvecklingsekologiska perspektivet betraktar barns utveckling som ett resultat av samspelet
mellan individ och milj6, och da inte bara den omedelbara miljon utan &ven mer avligsna
miljoer dnda upp pé en dvergripande samhéllsniva (Bjorklid & Fischbein, 1996).

Nar fokus flyttas till elevens ldrandemiljo, skolan, finns Vygotskijs teori om att barns ldrande
utvecklas i samarbete med eller i samspelet med individer som har kommit langre i sin
utveckling, det kan vara klasskamrater eller larare (Bréaten, 1996). Lararen har i detta synsétt
en viktig roll i att vara lyhdrd for elevens behov, utmana elevens tinkande och att vara en
aktiv dialogpartner (Webster & Roe, 1998). For den punktskriftsldsande eleven forutsitter
detta synsdtt att det i ldrandemiljon finns personer som behirskar elevens lis- och
skrivmedium och som ddarmed kan stotta barnet i larandeprocessen.

Utvecklingsekologiskt perspektiv

Ordet ekologi kommer frén det grekiska ordet “oikos” som betyder hus, hem, boning, och
’logos” som betyder ldran om. Termen kan dirfor betecknas som lédran om sambandet mellan
de olika levande organismerna, inrdknat manniskan, och deras omgivning (Andersson, 1986).

En av de framsta foretrddarna for synséttet om den totala miljons betydelse for individens
utveckling dr den amerikanske barnpsykologen Urie Bronfenbrenner. Han pekar pa vikten av
att se barns utveckling och uppvéxtmiljé som en helhet. Miljon och individen &r i stindig
utveckling och bada paverkar och paverkas av varandra. Dérfor sker en kontinuerlig och
omsesidig anpassning mellan den vdxande individen och miljon (Bjorklid & Fischbein, 1996).

Bronfenbrenner framhaller, enligt Andersson (1986), att de biologiska forutsattningarna for
individens utveckling dr lika viktiga att studera som de miljoméssiga, men det dr framforallt
samspelet mellan dem som bor dgnas uppmaérksamhet Bronfenbrenner ville med detta synsétt
dndra inriktning pa den utvecklingspsykologiska forskningen, frdn laboratorieexperiment till
studier av situationer i verkligheten. En individinriktad ansats fordndrades mot ett storre
hénsynstagande till den omgivande miljons betydelse (Lange, 1996).

Bronfenbrenner betraktar miljon som en hierarkisk sammanséttning av strukturer. Han har
utvecklat en 6vergripande teoretisk modell som ger en schematisk bild av nivaerna i samhillet
och hur de paverkar varandra. Barnet finns i centrum med sina speciella egenskaper och
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samspelar med personer i olika miljoer i sin ndrhet. Familjen dr barnets frimsta ndrmiljé men
utokas successivt med alder till kamratgruppen, skolan, fritidsverksamheten etc. Denna niva
bendmns mikronivd. Hér ér aktiviteter, roller och sociala relationer de viktiga bestandsdelarna.
Genom att prova aktiviteter av varierande komplexitet utvecklar barnet sin kompetens. En
forutséttning dr att omgivningen uppmérksammar barnet och ger uppmuntran. I forskning om
barn med funktionshinder och deras utveckling, har sma barn historiskt sett studerats 1
hemmets mikrosystem. Forskolebarn och dldre barn har foretradesvis studerats i klassrummet
eller i barnomsorgen, dir tonvikten viaxlar mellan relationen kamrater-barn eller relationen
larare-barn (Sontag, 1996).

Olika miljoer pd mikronivan dér barnet dr aktivt paverkar ocksé varandra, exempelvis skolan
gentemot familjen och vice versa. De relationer som utvecklas mellan olika miljéer 1 systemet
har fatt namnet mesonivd. Miljoerna utdvar en dmsesidig paverkan pa varandra och kan
diarmed forstérka eller motverka varandras effekter pa barns utveckling. Ju mer kontakt det
finns mellan olika ndrmiljder, desto storre betydelse far de for utvecklingen (Bjorklid &
Fischbein, 1996).

Forandringar pa mikronivan kan vara orsakade av forhallanden och faktorer som finns utanfor
ndrmiljon men som indirekt paverkar barnets utveckling. Det kan till exempel vara tillgdngen
pa personal och anpassade hjdlpmedel for eleven med synskada, beslut som tas pa kommunal
niva och landstingsniva. Dessa mekanismer sker i modellen pa exonivdn.

P& makronivdn finns ett samhélles dvergripande ideologiska, ekonomiska, historiska och
politiska virderingar och forhéallanden. De praglar starkt den kultur som véxer fram pa de
lagre nivéerna i systemet. Politiska beslut om hur en viss verksamhet skall bedrivas, fir ju
bade indirekt och direkt konsekvens for den verklighet som barnet méter i sin ldirandemil;jo,
exempelvis utformningen av styrdokument for utbildningsvisendet och statliga stodinsatser
for funktionshindrade.

Sociokulturell teori

Sociokulturell teori tar hiansyn till barnets fysiska och psykiska forutsidttningar men bygger i
hogre grad pé att utvecklingen bestims av speciella omstdandigheter kring barnet och att
inldrning sker i medverkan av andra. Trots att skolor och hem kan ha liknande sociala kontext
ar det stora variationer fran en familj till en annan, eller mellan olika skolor, i hur man
bemoter barnet. Téankande och ldrande utvecklas pé sa sitt olika mellan individer med
liknande forutséttningar (Webster & Roe, 1998).

Lev Vygotskij (1896-1934) dr en forgrundsgestalt inom det kulturhistoriska/sociokulturella
perspektivet att se pd ldrande. Han var verksam under en omvilvande tid for Ryssland och
den nya Sovjetstaten. Under 1920-talet fanns en period av 6ppenhet i Ryssland ddr man
ifragasatte alla tidigare teorier och synsétt. Bland annat var Vygotskij kritisk mot en skola
som han ansag enbart formedlade kunskap, som stod for disciplin i klassrummet, auktoritér
attityd frén ldrarnas sida, passiva elever och envigskommunikation fran léarare till elev. Som
alternativ till traditionell formedlingspedagogik ville Vygotskij se en undervisning utformad
for att utveckla psykologiska processer genom aktivt samspel mellan larare och elever och
mellan klasskamrater. Undervisningen skulle pé sa sitt stimulera varje enskild individ att nd
allt hogre 1 sin utveckling (Bréten, 1998; Lindqvist, 1999).
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Vygotskijs teorier har starkt pdverkat det pedagogiska synsittet i det svenska skolvédsendet. I
Laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning (SOU 1992:94) har Vygotskijs idéer
bildat grunden for en ny pedagogisk inriktning. Fran att tidigare ha fokuserat pa individens
inre psykologiska utveckling som enda drivkraft for larande, ett biologiskt synsétt, pekas hér
pa interaktionen mellan utveckling och undervisning som forutsattning for larande (Lindqvist,
1999).

Den nirmaste utvecklingszonen

En central tanke hos Vygotskij ar att barn, ja alla manniskor for den delen, stindigt befinner
sig under utveckling och fordndring. Vi har i varje situation mojlighet att ta dver och ta till oss
kunskaper fran andra ménniskor i samspelssituationer. Men vi kan ocksé se nya monster och
mdjligheter i de intellektuella eller praktiska kunskaper som vi redan behérskar. Vygotskij
anvéande begreppet “zonen for den ndrmaste utvecklingen”, som beteckning for avstdndet
mellan vad barnet kan prestera ensamt och utan stdd a ena sidan, och vad det kan prestera
med stod av en vuxen eller tillsammans med mer kompetenta kamrater (Siljo, 2000).

Vygotskij menade att i samspelet dr imitationen en viktig bestdndsdel. Hjalp eller imitation av
andra ska inte uppfattas som svagheter hos barnet eller eleven, utan som tecken pé att en
utvecklingsprocess ér i gdng. Det som imiteras, véljs ut av individen sjédlv och sker alltid 1
relation till den potentiella utvecklingsnivén. Barn kan inte dra nytta av att imitera en
fardighet som ligger langt 6ver barnets egen niva (Braten, 1996).

En undervisning inom den nérmaste utvecklingszonen utgar fran de processer som &r under
utveckling hos varje barn och stimulerar dérigenom vidare utveckling. Pedagogisk anpassning
1 ett sddant perspektiv innebir en analys av barnets utgédngsldge sa att kunskapen formedlas pa
olika sétt beroende péd den enskilde elevens abstraktionsnivd och forutsittningar att lara
(Braten, 1996). Lindqvist (1999) formulerar det pé detta sétt:

"Det dr ddrfér som kunskap om den erfarenhet som eleven har dr ett oundgdngligt villkor for det
pedagogiska arbetet. Man maste alltid kdnna den jordmdn och det material, pd vilken man skall bygga.
Annars riskerar man att bygga pd lésan sand. Dérfor bestdr ldrarens storsta problem i hur han skall
presentera ett nytt material, som eleven inte tidigare har erfarenhet av, pad elevens eget sprak.” (s. 100)

Med denna teoretiska utgdngspunkt stélls alldeles speciella krav pa den omgivande miljon om
barnet eller eleven har en synskada. Det forutsitter tillgdng till manniskor som har kunskaper
och erfarenheter av de konsekvenser som synskadan ger for barnets begrepps- och
sprakutveckling. Om barnet skall ldra sig att ldsa- och skriva med hjdlp av punktskrift maste

de vuxna i omgivningen behirska barnets medium samt de skrivverktyg som anvénds
(Fellenius, 1999b).

Scaffolding

Vygotskijs teori om kognitiv utveckling har haft stor paverkan pd pedagoger med ett
konstruktivistiskt synsitt pa pedagogiken. De menar att om barnet eller eleven dr aktiv part
och konstruerar kunskap och strategier sjilv, med stod fran sin omgivning, blir lirandet mer
effektivt. Tanken &r att den vuxne skall vara aktiv, stddjande och lyhord gentemot elevens
behov. I den enskilda aktiviteten leds barnet vidare 1 tdinkandet och den vuxne bygger upp ett
slags byggnadsstillning, pa engelska scaffold, eller ’kommunikativa stottor", som Siljo
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(2000) bendmner begreppet. Den vuxne styr barnets agerande genom att bryta ner uppgiften i
mindre delar, genom att staka ut végen fran start till mél. Dessa strategier och kunskaper kan
barnet senare utga ifrdn nér han eller hon skall utforska vidare pa egen hand (Braten, 1996;
Saljo, 2000; Webster & Roe, 1998).

Barn med synskada kan behdva mer ledsagning i undervisningssituationen (Webster & Roe,
1998). D4 finns risken att den vuxne i detta arbetssitt blir verbeskyddande och ”pratig”.
Mojligheten till egna initiativ och risktaganden hos barnet begrinsas liksom det sprakliga
samspelet och den kognitiva utvecklingen. Barn ldr sig d4ven av varandra genom att iaktta och
hirma strategier och strukturer i1 en aktivitet. Finns ett barn med synskada med i samspelet
kan svérigheter uppstd, eftersom ménga av de signaler for kommunikation som seende barn
uttrycker sig med ér visuella, exempelvis genom olika gester. Missforstand kan l&tt uppsté och
kontakter brytas. Vuxna méiste darfor, pa ett lyhort sitt, vara ett slags rollmonster for barnen
och visa pa hur spriket kan anvéindas i sddana situationer.

Samspel i lirandemiljon

Larandemiljon kan vara mer eller mindre styrande. Detta avgor elevens mojligheter till att
paverka uppldgget och genomforandet av sitt eget ldrande. Fischbein (1992) visade i en
tvillingstudie att ju storre frihet eleverna fér, desto mer kommer deras individuella anlag och
erfarenheter att bestimma resultatet. For barnet med synskada finns en risk med en alltfor fri
och passiv milj6. Barnet behover istillet en omgivning som har kunskap att anpassa och
tillrdttaldgga undervisningen men som samtidigt stimulerar barnet till egna upptéckter och till
problemldsning (Webster & Roe, 1998).

Webster och Roe (1998) har utifran sin forskning utvecklat en samspelsmodell (fig. 4) som
beskriver rollen i inldrningsprocessen for det aktiva respektive passiva barnet med synskada. I
en horisontell axel ser vi graden av initiativ, engagemang och aktivitet i samspelet. Den
vertikala axeln beskriver de vuxnas ledarskap och kontroll 6ver larandemiljon. Modellen skall
inte ses som ett precist instrument, vissa falt kan dverlappa varandra, men den kan vara till
stor hjélp for att finna de dominerande dragen i undervisningen och larandeprocessen.
Webster och Roe anvénder det engelska ordet ’-driven” vid bendmningen av de olika félten 1
modellen. I min tolkning och &verséttning till svenska anvédnds ordet ”-centrerad”.

Falt A

Detta falt karaktiriseras av en hdg styrning och kontroll av vuxna eller kamrater. Barnet med
synskada forutsatts ha lite att tillféra larandet och dr mest en mottagare av instruktioner och
information som ges av andra. Vuxna eller kamrater vill att barnet skall reagera pd deras
initiativ och intressen. De vuxna planerar och strukturerar undervisningen utan att ta del av
barnens asikter. Sammantaget kan man beskriva denna miljé i modellen som vuxen- eller
kamratcentrerad.

Filt B

Som kontrast till den forra ldarandemiljon visar félt B en brist pa initiativ frdn vuxna och barn.
Man ser lite av ledarskap, styrning och kontroll. Den vuxnes roll &r mer den rddgivande som
“tittar till” och skyddar, och samspelet med eleven ér litet. I miljon moter vi en passiv elev
som mest agerar mottagare. Den vuxnes huvudsakliga syfte &r att ta hand om och se till
barnets sékerhet. Eftersom vi mérker lite av initiativ frdn barnet och av vuxnas stimulering 1
detta filt kan miljon ndrmast beskrivas som omvdrdnadscentrerad.
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Filt C

Hir méter vi barnet som bygger upp kunskaperna pa egen hand. Barnet drivs av egen
motivation och &r en liten forskare som forsoker forstd omvéarlden. Den vuxnes roll ar istéillet
att forse barnet med rikligt med material sa att inldrningen blir sa bred och stimulerande som
mojligt. Barnet tar de flesta initiativen for att 6ka sin kunskap som baseras pé erfarenheter
fran den omkringliggande miljon. D4 samspelet med de vuxna dr litet, liksom samarbetet med
kamraterna, kan detta falt beskrivas som barncentrerad.

Falt D

I denna milj6 sker inldrning genom samarbete. I en néra relation med vuxna och kamrater ar
barnet delaktigt i problemldsning. Hér ses inte barnet som en isolerad individ som lyckas eller
misslyckas pa egen hand. Barnen deltar med vuxna for att forbereda aktiviteter, diskutera
uppgifter och 16sa problem tillsammans. Det viktiga hér dr avvigningen hos den vuxne nér
stod och hjalp skall sittas in, att ge beskrivning och forklaring néir sa behovs och ge berdom nér
barnet lyckas. Eftersom den vuxne i denna miljo &r lyhord for barnets behov och perspektiv,
forstar ndr inldrning sker och vet nér han eller hon skall stodja eller halla sig 1 bakgrunden,
bendmns den inldrningscentrerad.

Aktiv miljo

A: Vuxen- eller kamratcentrerad D: Inlérningscentrerad

Vuxna resonerar och samarbetar
Barnen ses som aktiva partners
Inldrning sker genom viglett
deltagande

Vuxna dr 6ppna for vad barnet
behdver och dess perspektiv
Hog interaktion nér sé eventuellt

Vuxna eller kamrater leder och
kontrollerar

Barnet ar en passiv mottagare
Inldrning &r dverforing av
information

Barnet forvintas svara pa andra
ménniskors intressen och initiativ

Barnet har litet engagemang behovs
Passivt Aktivt
barn barn

B: Omvardnadscentrerad C: Barncentrerad

Vuxna dvervakar och skyddar Vuxna ldmnar stod ndr det
Barnet uppmuntras inte till att efterfragas
undersoka aktivt Barnet dgnar sig at egna intressen

Inlarning &r att vara sysselsatt, men
med l&gt initiativ frdn barnet

F& forekomster av anmaningar och
inviter

Avsaknad av samspel

och initiativ

Inldrning sker genom sjdlvstyrd
utforskning och egna upptickter
Barnet skoter sin egen inldrning
Interaktionen &r 1ag vid samarbete
och vid behov

Passiv miljo

Figur 4. Samspelsmodell av interaktionen vuxen - barn (Webster & Roe, 1998, sid.193, min dversittning)
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De teoretiska utgdngspunkterna som har presenterats i detta avsnitt har anvénts vid uppliagg
och genomforande av denna studie. Ramverket har gjort det mojligt att senare tolka och
analysera det insamlade materialet. Dels for att forsoka finna paverkansfaktorer som ligger pé
olika nivaer i samhéllet och dels for att kunna uppticka och forsta de aktiviteter, roller och
relationer som uppstar i larandemiljon dér en elev med punktskrift som ldsmedium ingér.
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Metod

Metodval

Valet av vetenskaplig metod &r av storsta betydelse for att resultatet i en undersokning skall
kdnnas tillforlitligt och bor alltid ha sin utgangspunkt 1 det forskningsproblem som skall
belysas (Starrin, Larsson, Dahlgren & Styrborn, 1991). Diskussionen om olika fordelar och
nackdelar med att samla kvantitativa respektive kvalitativa data inom samhillsvetenskaplig
forskning har pagatt under mycket lang tid. Men det finns numera starka strémningar som kan
se det komplementéra 1 att samla olika typer av uppgifter i en undersokning. I denna studie
har sévil kvantitativa som kvalitativa data samlats. Detta for att fa en s& bred och djup bild
som mdgjligt av olika larandemiljéer dar punktskriftsldsande elever ingar. Men ocksa for att
det forstaelseinriktade syfte som fanns med studien skulle kunna uppnas. Kan man som
Alvesson och Skoldberg (1994) sager ”...undvika fillan med att kvantitativa resultat
betraktas som entydiga och robusta avspeglingar av verkligheten 'ddrute’, finns ingen
anledning att vara rabiat ’anti-kvantitativ’ ” (s. 11).

Kvantitativa data har i denna studie samlats in genom en enkét. Den har anvénts for att fa
kunskaper om hur lirandemiljon i &mnena ldsning och skrivning var utformad for hela
populationen punktskriftslédsare under ett speciellt skolar. Lararlaget runt varje elev har fatt
mdjlighet att gdra en beskrivning av sitt arbetssitt samt géra en beddmning av sin elev inom
flera omraden knutna till 14s —och skrivsituationen.

For att fa faktisk kunskap om elevernas ldsformaga gjordes en ldsobservation vid barnens
arliga gruppbesok vid Tomtebodaskolans resurscenter i mars/april. Eleverna fick ldsa en
berittelse som &r standardtext vid de ldsobservationer som gors pA TRC med de
punktskriftsldsande barnen i1 skolér 2. Eleverna ldste texten hogt och ldsteknik, ldshastighet
och lasforstielse noterades. Lashastigheten i1 ord per minut har rdknats fram genom att rdkna
ord i texten dividerat med léstid. Textens svarighetsgrad har LIX-berédknats (Bjornsson,
1968). Det var mojligt att ldsa med samtliga elever vid besokstillfdllet genom att dven tre
erfarna specialpedagoger pé resurscentret utforde observationer.

For att fa ett djup 1 undersdkningen, och ndrmare na lararnas respektive elevernas uppfattning
och upplevelser, har kvalitativa fakta samlats in via intervjuer. Hér finns, i motsatts till
enkétens form, mojlighet att beakta och fokusera pa en 6ppen och mer méingtydig empiri
(Alvesson & Skoldberg, 1994). En viktig fragestillning 1 studien har varit att 6ka kunskapen
om de roll- och samspelsmdnster som uppstar i klassrummet runt eleven med synskada samt
hur det paverkar undervisning och inldrning. Ett sddant omrade kan belysas frdén méanga
vinklar 1 en samtalssituation nagot som é&r betydligt svarare, ja kanske omgjligt i en enkat.
Dérfor gjordes djupintervjuer av ldrarlagen till fyra strategiskt utvalda elever. En kortare
intervju har ocksé gjorts med 14 av de 15 eleverna i hela gruppen vid deras gruppbesok pa
TRC. En elev (J) 1 gruppen deltog inte i besoket.
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Urval

Under ett av de forsta ldsdaren pa 2000-talet gick totalt 15 elever, som rekommenderats
punktskrift som sitt Iismedium, sitt andra skolér i den svenska grundskolan. De var spridda
over landet och bodde bade i storstad och pé landsbygd. Eleverna undervisades precis som
sina ovriga klasskamrater av sin klassldrare och oftast av ytterligare en pedagog, hdr bendmnd
resursldrare. Fortséttningsvis kallas de tvd pedagogerna for lararlag. Andra skolarets elever
valdes darfor att deras larare vid den tidpunkten borde ha byggt upp en kunskap om elevens
skolsituation samt hunnit bilda sig en uppfattning om hur deras egen roll som ldrare hade
formats. Undersokningen bygger alltsa 1 huvudsak pa den bild som den pedagogiska
personalen har av lirandemiljon i lasning och skrivning och kompletteras i vissa fall med
elevernas egna kommentarer. Som utbildare pa Tomtebodaskolans resurscenter, TRC, hade
jag triffat barnen och deras fordldrar vid det arliga gruppbesoket for punktskriftsldsare. Jag
hade ocksa mott de flesta av barnens ldrare nér de deltagit i TRC: s kursverksambhet.

Elevgruppen i studien bestod av tio flickor och fem pojkar. Samtliga fyllde étta &r aret for
undersokningen utom tva flickor, A och K (tab. 1), som var ett &r dldre dn de Gvriga. Alla
barnen hade efter synutredning rekommenderats att ldsa punktskrift. Synskadeorsaken
varierade hos eleverna, men samtliga hade en synskada/missbildning lokaliserad till 6gat eller
de fraimre synbanorna. En av eleverna var blind, de 6vriga hade varierande grader av synrester
(tab. 1). Synutredning for rekommendation av ldsmedium var gjord d& barnen var i aldern
mellan fem och sju ér. I de flesta fall gjordes utredningen i1 anslutning till skolstarten.
Tomtebodaskolans resurscenter rekommenderade 12 elever att 14sa punktskrift, i 6vriga fall
var det syncentralen som tog beslutet. For en elev, L (tab. 1), fanns inga beslut noterade 1
syncentralens journal, ddremot fordes en diskussion om punktskrift som ett komplement till
svartskrift. Det kan noteras att fem elever foll utanfor WHO: s gréns for grav synskada (0,05),
och var enligt den definitionen uttalat synsvaga eller, i elev L:s fall, synsvag.

Tabell 1 Elevernas kén och synstatus pd ndra avstand (n=15)

Elev Kon Synskérpa, néra
A flicka blind
B flicka 0,01
C pojke 0,01
D flicka fingerrdkning
E flicka 0,01
F pojke 0,02
G flicka 0,05
H flicka 0,02
I flicka 0,03
J pojke 0,07
K flicka 0,08
L flicka 0,12
M pojke 0,07
N flicka 0,06
0] pojke 0,04

Eftersom gruppen punktskriftsldsare i grundskolan &r kind av Tomtebodaskolans resurscenter
(TRC) kunde jag anvdnda mig av centrets adressregister vid kontakter med foréldrar och
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skola. Tillstdnd hade givits till unders6kningen frin ledning av TRC. Eftersom syftet med
denna studie var att undersoka ldrandemiljon, grupperades eleverna vid analysen efter
méngden punktskriftsldsning i 14s- och skrivsituationen och ej utifran synskirpeviarden.

Genomforande

Enkitens utformning

Enkiten som anvéndes i denna undersokning bestod av 39 fragor (bil. 7). Forsta delen
inneholl ett avsnitt med sex 6ppna fragor som berdrde ldrarnas grundutbildning samt
fortbildning inom omrédet syn. Sedan foljde fragor av bunden karaktdr, som skulle ge en bild
av de resurser som kan finnas 1 en undervisningsgrupp dir en punktskriftsldsande elev ingar -
extra personalresurser, storleken pé klassen samt tillgang till grupprum. Lérarna fick ocksa
ange omfattningen av rad och stod som de fatt fran olika instanser i synspecifika
specialpedagogiska fragor.

Fragorna som dérefter f6ljde behandlade huvudsakligen elevens roll i lds- och skrivsituationen
men fragor fanns dven som rorde ldrarnas val av arbetssétt och deras syn pa att undervisa en
elev i punktskrift. Enkéten avslutades med ett avsnitt som behandlade tillgdngen pa
pedagogiska hjdlpmedel, sasom forstorande TV-system (CCTV) och anpassade
datorhjélpmedel, och elevens sitt att arbeta med dem. I hela denna del av enkiten var frdgorna
bundna med svarsalternativ. En del av frigorna var utformade som pastaenden som
respondenten uppmanades att ta stéllning till. Hir fanns fyra svarsalternativ i en fallande skala
frén instdmmer helt till instdmmer inte alls (Trost, 1994). Eftersom inget mittalternativ gick
att vilja, ger respondentens stallningstagande en tyngdpunkt i svaret, d4 det antingen viger
over at det ena eller det andra héllet pa skalan. Mojligheten att kommentera fanns 1 anslutning
till varje fraga.

Om resursldrare arbetade i klassen onskades att lararlaget besvarade fragorna tillsammans for
att fa en sd sammanhallen bild av ldrandemiljon som mojligt. Enkéten distribuerades med post
till respektive skola i mars aret for undersdkningen.

Bearbetning av enkiiten

Varje bortfall i en liten undersékningsgrupp som denna blir mycket sérbart (Trost, 1994).
Dérfor gjordes stora anstrangningar for att svarsfrekvensen skulle bli s& hog som mgjlig. Efter
bade en paminnelse per brev och en telefonkontakt hade larare till 14 av de 15 eleverna svarat
pa enkdéten, det vill sdga 93,5 procent. Fran lararlaget till elev O 1 sammanstillningen (tab. 1)
kom tyvérr inget enkétsvar. Ett av ldrarlagen, ldrarlaget till elev N (tab.1), hade endast
besvarat frdgor som berdrde undervisningen under skolar 2 eftersom det skett ett byte av
personal efter elevens forsta skolar. Bortfallet som géllde fragor for detta skolér blev dd 13,5
procent. I ndgot enstaka fall har ett ldrarlag lamnat en del av en frdga obesvarad (internt
bortfall). Detta har da angivits i redovisningen. Uppgifterna frén lérarna kodades och
bearbetades i ett datorprogram. Som tidigare ndmnts, valde jag att gruppera barnen efter den
méngd punktskrift eleven anvinde i lds- och skrivsituationen skolar 2, enligt ldrarna, och inte
efter elevens synskiarpevarden. Vid analysen av enkidten fordelades svaren efter olika
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kategorier och delomréden (se nedan). Detta for att lattare kunna finna delar som behdvde
kompletteras, breddas och fordjupas 1 de foljande djupintervjuerna. Vissa fragestillningar
provades d&ven mot varandra for att uppticka eventuella samband. Lirarlagens svar redovisas i
resultatdelen 1 16pande text och kompletteras i1 vissa fall med en figur eller en tabell.
Indelningsgrunden har varit:

Kategorier

Resurser

antal pedagogisk personal
utbildningsniva

fortbildning, rad- och stddinsatser
klassens storlek

tillgéng till lokaler

O

o
O
o
O

Organisation

o moment dér samlingar sker i hel undervisningsgrupp, i mindre grupp eller enskilt
o moment i grupprum for eleven med synskada tillsammans med sin resurslédrare
o moment dér samarbete forekommer med seende kamrater

Arbetssitt

o lérarnas arbetssatt i 14s- och skrivundervisningen for klassen som helhet respektive for
eleven med synskada

o val av inldarningsmetod 1 lds- och skrivinldrningen

o forekomsten av ldxor

Liromedel

o ldrarnas val av ldromedel i 1ds- och skrivundervisningen
o lérarnas anvindning av fardiganpassade laromedel respektive egenproducerat material for
eleven med synskada

Tekniska hjilpmedel

o forekomsten av tekniska hjdlpmedel som forstorande-TV system och dator
o nir och i vilka sammanhang anvénds utrustningen

o elevens sjdlvstindighet i bruket av hjdlpmedlet

o frekvensen av samarbete med seende kamrat 1 datorarbetet

Lérarens roll

o ldrarens syn pa sin egen roll i larandemiljon
o lérarens uppfattning om lérarkollegans funktion
o samspelsmonster mellan ldrare och elev samt mellan ldrarna sinsemellan.

Elevens roll

o elevens motivation

elevens sociala forméga, foretagsamhet och sjélvstandighet
elevens forhallningssitt vid olika undervisningssituationer
samspelet mellan eleven med synskada och klasskamraterna
elevens ldsforméga

O 0O 0O
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Intervjuernas upplaggning och genomfoérande

Intervjuer med pedagogisk personal

Som en viktig del av undersokningen gjordes dven djupintervjuer med strategiskt utvalda
pedagoger ur undersékningsgruppen. Vid urvalet av intervjupersoner efterstrivades en
variation av olika ldrandemiljoer. Fyra ldrarlag med klassldrare och resursldrare valdes ut ur
den totala undersokningsgruppen. De representerade larandemiljoer bade fran storstad och
frdn landsbygd, spridda 6ver landet. En viktig faktor vid urvalet var att lararna skulle
undervisa elever med olika synstatus fran att ha ganska stora synrester, i fallande grad, till en
elev som var helt blind. De fyra eleverna hade inga ytterligare funktionshinder. Utifran
lararnas bedomning i enkéten togs vid urvalet ocksé hinsyn till méngden av punktskrift
eleven anvinde 1 skolarbetet. Bade elever som uteslutande anvénde punktskrift som sitt
lasmedium, liksom de som kombinerade svartskrift och punktskrift, fanns representerade. Det
var ocksd angeldget att det fanns en variation bland eleverna vad gillde 1dsforméga.

En strdvan var ocksa att finna om skillnader i utbildningsbakgrund hos personalen kan ha
paverkat larandemiljons utformning. I undersékningsgruppen fanns en larare med
specialldrarutbildning, gren syn. Det var av sérskilt intresse att fa intervjua henne med tanke
pa den specialkompetens hon hade. I 6vrigt valdes lararlag dar bada lararna var
grundskollédrare och i ett fall, ddr klassldraren var grundskolldrare och resursléraren hade
utbildning som forskolldrare (tab. 2). De aktuella skolmiljéerna beskrivs ndrmare i
resultatdelen.

Tabell 2 Oversikt av de fyra utvalda lirandemiliéerna

Liarande- Elev Kon Synskérpa Andel Lashastighet Klasslérare Resurslérare
miljo néra punktskrift ord/min utbildning utbildning
skolér 2 punktsk./svartsk.

1* A flicka blind 100 % 59/- grundskolldrare  grundskolldrare
2k C pojke 0,01 100 % 15/- grundskolldrare  specialldrare-syn
3* F pojke 0,02 90 % 24/ - grundskolldrare  grundskolldrare
4 ** M pojke 0,07 25 % 21/77 grundskolldrare  forskolldrare

* beldgen pé skola i mindre kommun
** beldagen pé skola i storre kommun

Kvale (1997) hanvisar till tre nyckelfragor som géller infor intervjun: vad — att forkunskaper
finns om dmnet for undersokningen, varfor — att syftet med intervjun ér klart formulerat, hur —
att kinna till olika intervjutekniker och besluta om vilken som ar lamplig for undersokningen.
Den huvudsakliga intentionen med dessa intervjuer var att, utifrdn de ndimnda kategorierna,
sarskilt fokusera pa aktiviteter, roller och relationer som kan forekomma 1 larandemil;jon.
Olika faktorers betydelse skulle sedan kunna jimforas mellan de utvalda miljoerna. Den
intervjuguide (bil. 8) som anvindes innehodll nagra fa fasta fragestillningar som kretsade kring
varje huvudkategori (Kvale, 1997). Det fanns en strivan att vara foljsam och reflekterande
under motet med intervjupersonen och att bara l1ata intervjuguiden fungera som ett underlag.
Intervjuerna utformades dérfor som informella samtal dér svaren genererade nya fragor under
samtalets ging (Thomsson, 2002).



27

Varje intervju utfordes enskilt med respektive ldrare pa dennes hemskola och varade i cirka
femtio minuter. De bandades 1 sin helhet. Genom att intervjua flera personer i elevens
larandemiljo gavs mojlighet att viga respondenternas uppgifter mot varandra. Helhetsbilden
formodades da bli mer komplett och trovérdig.

Tyviérr blev det ett bortfall vid intervjuerna med ldrarna. Klassléraren till eleven i ldrandemiljo
3 i resultatdelen var sjuk vid intervjutillféllet. Eftersom det var lang resa till den aktuella
skolan fanns inte mgjlighet att gora ett ytterligare besok. Dessutom bedomdes
forutséttningarna ha blivit annorlunda om intervjun gjorts vid en annan tidpunkt eller per
telefon. Bortfallet som uppstod maste sérskilt beaktas vid analysen av larandemil;6 3.

Intervjuer med eleverna

For att dven fa elevernas uppfattning om deras lds- och skrivsituation gjordes en kortare
intervju med varje elev i hela undersokningsgruppen. Syftet var att komplettera bilden av
larandemiljon med elevernas egna kommentarer. Intervjun utférdes néar barnen besokte TRC 1
mars/april aret for studien och gjordes i samband med ldsobservationen som tidigare
beskrivits. En intervjumanual (bil. 9) anvindes sa att samtalen skulle bli sa likvardiga som
mdjligt. Intervjuerna bandades 1 sin helhet.

Bearbetning av intervjuerna

Det inspelade intervjumaterialet skrevs ordagrant in i datorns ordbehandlare for att gora det
mojligt att sedan kunna arbeta med texten och analysera underlaget. Texten skrevs dven ut
och léstes igenom ett flertal gdnger samt jamfordes med de ursprungliga inspelningarna for att
kontrollera att versionerna dverensstdmde med varandra. Vid genomlidsningarna fokuserades
pa de kategorier och delomraden som tidigare genererats ur enkéten och som kompletterats
genom intervjuerna. Markpennor 1 olika farger anvéndes for att i texten markera uttalanden
som horde samman. Dessa klipptes ut och grupperades sé att de kunde analyseras. Dels varje
lararintervju for sig i en lodrét analys, och dels skolvis liksom samtliga intervjuerna
sinsemellan, i en vigrit analys (Thomsson, 2002). Detta arbetssétt gjorde det littare att utifrdn
olika synvinklar reflektera 6ver likheter och olikheter mellan ldrandemilj6erna.

Av samtliga elevintervjuer anviandes slutligen bara de som berérde de fyra beskrivna
larandemiljéerna. Dessa skrevs, precis som ldrarintervjuerna, ut ordagrant men bearbetades av
tidsskal inte pa samma sétt utifran olika kategorier. Endast vissa citat har anvénts for att ge
dven elevens synsdtt inom vissa omraden.

Under arbetets gang provades den framvixande bilden av aktiviteter, roller och relationer for
respektive lirandemiljé mot en modell for pedagogiskt och socialt samspel (fig. 4). Modellen
har ndrmare beskrivits pa sidan 20 1 uppsatsen. I resultatdelen beskrivs varje ldrandemil;jo for
sig. Detta for att ldttare skapa ett ssmmanhang och en forstaelse for hur olika forutséttningar,
arbetssitt och roller paverkar varandra. Beskrivningarna dr uppdelade i avsnitt efter analysens
kategorier. Vissa kategorier, som ansetts speciellt ndraliggande, har samlats under samma
rubrik sdsom resurser och organisation samt arbetssétt, liromedel och tekniska hjélpmedel.
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Etiska stallningstaganden

Det &r naturligtvis av storsta vikt att de etiska regler som omgérdar forskning beaktas. Barn
med grav synskada dr en liten och relativt kind grupp for personer som arbetar inom faltet.
Den fulla anonymiteten dr darfor svar att sdkerstdlla. Darfor ar det vikigt att Gverviga varje
faktauppgift som redovisas som kan vara besvirande for barnet. Det géller kanske i forsta
hand diagnoser. Ambitionen har varit att sa 1dngt som mdjligt skydda och avidentifiera
eleverna. De har alla fingerade namn. Nir det géiller personalen som har intervjuats har
strdvan till anonymitet varit nadgot ldgre. Exempelvis har det av forskningsmaéssiga skél varit
nodvandigt att i citat redovisa vem som sagt vad. Detta gor att personalen 1 respektive
larandemilj6 kan identifieras av vil insatta personer inom omrédet. Detta har jag upplevt som
en stor brist, men efter flera 6vervdganden har jag 4nda ansett det vara acceptabelt for denna
typ av undersokning. Liksom eleverna har personalen som forekommer i studien fingerade
namn. Néagot exakt ar for undersokningens genomforande anges inte heller annat dn att den ar
gjord under ett av de forsta aren av 2000-talet.

Det Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet, HSFR, har antagit ett antal regler
som skall skydda den enskilda individen mot otillborlig insyn (HSFR, 1999). Exempelvis
méste deltagare i en undersokning ha ritt att sjdlva bestimma dver sin medverkan. I regel 2
uttrycks

Forskaren bor inhdmta uppgiftsidmnares och undersokningsdeltagares samtycke. I vissa fall bor
samtycke dessutom inhdmtas fran fordlder/vardnadshavare (t ex om de undersokta dr under 15 dr och
undersokningen dr av etiskt kdinslig karaktdr. (s. 4)

Foréldrarna till barnen som berdrdes 1 undersokningen fick forst telefonledes en muntlig
information om studiens syfte och omfattning och hade mgjlighet att stélla fragor. Darefter
skickades dven ett informationsbrev till fordldrarna dér de skriftligt skulle godkénna sitt barns
medverkan (bil. 3). Brev med upplysningar séndes ocksa till de ldrare som jag dnskade skulle
delta i enkét och intervju (bil. 4), informationsbrev skickades dven till skolans ledning (bil. 5)
samt till elevens SIH-konsulent (bil. 6).
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Resultat

Introduktion

Resultatdelen bestdr av tvd avsnitt. I den forsta delen redovisas ldrarlagens svar pa enkéten. I
den andra aterges resultaten fran de djupintervjuer som gjordes med ldrarna i de fyra utvalda
larandemiljéerna, samt valda delar av elevintervjuerna.

Eleverna har delats upp i tva grupper beroende pa mangden punktskrift som anvéndes 1 lds-
och skrivsituationen skolar 2 (fig. 6), och inte efter elevens synskérpeviarden. De som av
lararna bedomdes ldsa punktskrift lika med eller mer &n femtio procent och de som anvédnde
mediet mindre dn femtio procent av tiden for ldsning och skrivning. De bendmns i texten som
frekventa respektive mindre frekventa ldsare av punktskrift.

Lérarnas skattningar av larandemiljon och elevens formégor (bil. 7) redovisas huvudsakligen
som en frekvensfordelning for hela unders6kningsgruppen. Men for nagra fragestallningar har
jag ansett det vara av sdrskilt virde att redovisa varje enskild ldrandesituation for sig. Det dr
da mojligt att jamfora eleverna sinsemellan. Det géller foljande fragor 1 enkéten:

Nummer 11, figur 6, dér ldrarna skulle uppskatta hur stor andel eleven anviande punktskrift
som sitt 1ds- och skrivmedium.

Nummer 18, figurerna 7 och 8, andel anvént material i 14s- och skrivundervisningen.

Vissa fragestillningar har dven analyserats mot varandra for att finna samband mellan olika
foreteelser.

Aven i bilagans enkitformulir (bil. 7) finns lirarnas svarsfrekvens redovisad for varje fast
fragestillning. Daremot har det av utrymmesskal inte varit mgjligt att i bilagan dven fora in
lararsvaren pa de mer ppna fragorna.

Redovisning av enkéten

Resurser och organisering av undervisningen

Personella resurser

I en undervisningsgrupp dér en punktskriftsldsande elev ingar dr det vanligt att man forutom
klasslararen tillsdtter extra personalresurser. Stodet kan bestd av ytterligare en pedagogresurs,
en elevassistent eller en kombination av de bada. I de 14 undersokta larandemiljoerna kan
ocksa en sddan variation observeras. I hilften (7) av de undersokta fallen finns férutom
klassldraren en resursldrare under hela elevens skoldag. I 6vriga miljoer bestar stodet av en
kombination av resurslirare och elevassistent. Hér varierar resursldrarens andel. Fyra elever
har stod under halva sin skoldag av en resursldrare och tvé elever cirka en fjidrdedel av tiden.
En av de undersokta miljéerna har inte uppgett nagon fordelning mellan stodet fran
resursldraren och elevassistenten.
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Personalens utbildningsnivéa

I samtliga undersokta ldrandemiljoer har klassldraren utbildning som grundskolldrare for
nyborjarniva. Daremot varierar den pedagogiska utbildningen hos resurslérarna. Sju stycken
ar grundskolldrare, varav en dven med specialldrarexamen, gren syn. Hilften (7) har en annan
grundutbildning dn grundskollédrare - fem ar forskolldrare, en ér fritidspedagog med
specialpedagogexamen och en ér textillérare. I enkdtundersokningen har inte fragan stéllts
angdende elevassistenternas utbildningsniva. Tolv av klassldrarna har genomgatt fortbildning
pa Tomtebodaskolans resurscenter, TRC, liksom samtliga 14 resursldrare. Forutom lararen
med specifik synutbildning, med 16 érs arbete inom omradet, har ingen av de dvriga
pedagogerna haft ndgon tidigare erfarenhet av att undervisa en punktskriftsldsande elev.

Tabell 3 visar att de sju resursldrarna med grundutbildning som grundskolldrare samtliga
undervisar elever som dr frekventa anvdndare av punktskrift skolar 2.

Tabell 3 Grundutbildning hos resursidraren i relation till elevens bruk av punktskrift (n= 14)

Grundutbildning for resursliraren

Andel Grundskollérare Annan utb. ex. Summa
punktskriftslisning forskollar. el. fritidsped.

Léser =50 % 7 2 9
Liser <50 % 0 5 5
Summa 7 7 14

Gruppstorlek och lokaltillging

Storleken pd undervisningsgruppen dér eleven med synskada ingér varierar i undersékningen.
Sex grupper har mellan 15 och 20 elever. Sju stycken bestar av 21 till 25 elever, och i en
grupp gar 26 elever.

Samtliga ldrarlag, forutom ett, uppger att de har tillging till ett grupprum om de behover
arbeta enskilt med eleven eller med en mindre undervisningsgrupp.

Pedagogiskt stod och fortbildning

Enkétsvaren visar att det dr den regionala konsulenten vid SIH som i de flesta fall star for det
kontinuerliga stddet i punktskriftsundervisningen. Visst stod kommer fran Tomtebodaskolans
resurscenter (TRC) och landstingets syncentral. Tva ldrarlag far pedagogiskt stod inom
omrédet fran stodteam i kommunen (fig. 5). Tre ldrarlag har sillan kontakt med sin konsulent.
Kommentarerna till orsaken varierar.

Vi tar kontakt vid behov.”
“Inte alls eftersom eleven dr sd sdker pa punktskrift.”
Vi tar kontakt med personal pd syncentralen, ddr vi har en kontinuerlig kontakt.”

Det sist citerade lararlaget uppger dessutom att de har regelbunden kontakt med en ldrare som
har stor erfarenhet av att undervisa punktskriftsldsande elever.
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Figur 5. Det pedagogiska stodet for ldrarlaget i punktskriftsundervisningen frdn olika instanser. Antal
ldararsvar. (n = 14)

Tycker da lararna att de far tillrackligt med stdd och fortbildning i det metodiska upplagget av
undervisningen i punktskrift? Drygt hélften, atta av lararlagen, tycker inte det. Majoriteten av
dessa, fem stycken, onskar mer ldrarfortbildning och/eller traningsbesok for eleven pa
Tomtebodaskolans resurscenter. Tvé av lararlagen dnskar mer stod fran sin konsulent. Ett
lararlag preciserar inte sina dnskemal. Forhallandevis dr det fler ldrarlag som undervisar en
elev som anvénder punktskrift i mindre utstrdckning som efterfragar ytterligare fortbildning
(tab. 4).

Tabell 4 Ldérarlagens instillning till ytterligare stod och fortbildning i relation till elevens bruk av punktskrift

(n=14)
Anser ni att er fortbildning ar tillricklig vad géller det
metodiska uppligget av undervisningen i punktskrift?
Andel ja nej Summa
punktskriftslisning
Liser =50 % 4 4 8
Liser <50 % 2 4 6
Summa 6 8 14

Fler lararlag dir resursldraren dr exempelvis forskolldrare eller fritidspedagog dnskar mer stod
och fortbildning 1 det metodiska uppldgget av undervisningen i punktskrift (tab. 5).

Tabell 5 Ldrarlagens instdillning till ytterligare stéd och fortbildning i relation till resursidrarens
grundutbildning (n= 14)

Anser ni att er fortbildning ar tillricklig vad géller det
metodiska uppligget av undervisningen i punktskrift?
Resurslirarens ja nej Summa
grundutbildning
Grundskolldrare 4 3 7
Annan ped.utb 2 5 7
Summa 6 8 14
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Arbetssitt, liromedel och tekniska hjilpmedel

Punktskrift eller svartskrift

Léararnas val av arbetssétt vid 14s- och skrivundervisningen 1 punktskrift kan styras av flera
omstdndigheter. En faktor 4r om eleven endast anvénder punktskrift som sitt lds- och
skrivmedium eller dven ldser viss text 1 svartskrift. Det géller da att hitta en 1amplig balans
mellan de bada lasmedierna.

Lararna ombads att gora en uppskattning av hur stor andel av den totala tiden for lasning och
skrivning som eleven anvéinder punktskrift (fig. 6). De tre elever som skolar 1 anvinde
punktskrift som sitt enda l4s- och skrivmedium har en synskirpa som &r lika med eller
understiger 0,01. Elev D som ocksa har en mycket liten synrest vill ibland prova pa att ldsa
och skriva svartskrift, enligt 1drarlagets kommentar.

Fyra elever 0kar sin anvindning av punktskrift under det andra skolaret. Lararna ger olika
forklaringar: Elev H véljer nu sjélv att anvidnda endast punktskrift. Eleverna F och G har
svarigheter nar textstorleken i ldisebockerna minskat mellan skolar 1 och skolar 2. Elev K
uppges ha fitt simre syn under aret.

100% -

£
.‘f; 80% - M
§ 60% - B Skolar 1
g- 40% - O Skolar 2
[]
< 0%

A B C D E F G H I J K L M N

Elever

Figur 6. Andel punktskrift i procent av den totala tiden for ldsning och skrivning under skoldr 1 och skolar 2 for
respektive elev.

Liaromedel

Liromedlet som anvénds i lds- och skrivundervisningen har, som ndgra larare papekat,
inverkat pd deras val av ldsinldrningsmetod. Det finns endast en larobok for yngre nyboérjare i
punktskrift, ”Jag kan ldsa punkt” (Fellenius & Lindblad, 1988). Detta laromedel anvénds i
olika grad av de flesta ldrare. Ett lararlag uppger ocksé att de anvénder ett material for dldre
nybdrjarelever 1 punktskrift ”Punkt for dig” (Ericsson & Fredriksson, 1994). I stort sett alla
viljer ocksa att komplettera undervisningen i punktskrift med att tillverka eget material eller
sjdlva anpassa klassens liromedel. Under det forsta skolaret anvindes klassens laromedel
anpassat av SIH Léromedel endast 1 liten utstrackning (fig. 7)
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Figur 7. Andel anvint material i ldsning och skrivning under skoldr 1 for respektive elev.
* Ingen uppgift

Under det andra skolaret 6kar anvdandningen av material som ldrarna sjdlva anpassar och dven
larobdcker som SIH Liaromedel overfort till punktskrift (fig. 8). Flera elever anvéander
fortfarande till viss del de laromedel som producerats for nybdrjare 1 punktskrift, det géller
bland annat samtliga de fem elever (I, J, L, M och N) som anvéinder punktskrift mindre dn
hilften av tiden for ldsning och skrivning.

100%

80%

OEget anpassat mtrl

60% 1 O Anpassat mtrl fran SIH
40% 11 B Jag kan lasa punkt

E Punkt for dig

Laromedel

20% 1

0% T r

Elever

Figur 8. Andel anviint material i ldsning och skrivning under skoldr 2 for respektive elev.

Lasinlarningsmetod
En majoritet av lararlagen, nio stycken, har valt att kombinera olika ldsinldrningsmetoder for
klassen som helhet d&ven om det for tre av dem varit ljudmetoden, en sekventiell metod, som

dominerat. Fem stycken uppger att de foljt [judmetoden mer strikt i sitt upplidgg av
undervisningen.

I punktskriftsundervisningen har ldrarlagen valt i stort sett samma ldsinlarningsmetod som for
klassen 1 6vrigt. Sex ldrarlag har arbetat med ljudmetoden, sex stycken har valt att kombinera
olika arbetssitt och ett ldrarlag har enbart arbetat utifran elevens egna texter. I ett fall har
ldrarna inte svarat pa fragan eftersom eleven redan kunde lisa vid skolstart.

”Jag kan ldsa punkt” dr det dominerande laromedlet i ldsinldrningen. Tabell 6 visar att detta
laromedel helt eller delvis anvidnds 1 kombination med ljudmetoden.
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Tabell 6 Val av ldromedel respektive inldrningsmetod i lds- och skrivundervisningen for eleven med synskada
Svarsalternativ (n=14)

Liromedel
Lisinléirnings- Jag k lasa punkt/ | Jag k ldsa punkt | Eget anp. matr. Summa
metod Punkt for dig + anpassat mtrl el. av SIH
Ljudmetod 6 6
Helordsmetod 0
Elevens egna texter 1 1
LTG-metod
Ljudmetod 6 6
+LTG-metod
Ingen met., eleven 1 1
kunde lasa
Summa 0 12 2 14

Négon entydig bild ger inte enkdten pa fragan om vilken faktor som paverkat lararna mest vid
valet av lasinldrningsmetod 1 punktskrift. Fordelningen av svaren véger jamnt mellan dem
som blivit paverkade av information de fatt fran TRC, ldromedlets utformning samt det
arbetssdtt som ldrarna anvénder for de dvriga eleverna i klassen. Endast tva ldrarlag uppger att
de har paverkats av rad frdn konsulenten.

Enskild undervisning

For att f en bild av hur ofta eleven med synskada undervisas enskilt under 1ds- och
skrivmoment fick ldrarlagen gradera pastdendet “Eleven med synskada undervisas alltid
enskilt i grupprum vid lds- och skrivmoment”. Lararna skulle géra en bedomning av
pastaendet bade utifran hur situationen var under det forsta skolaret och under skolér 2.

Figur 9 visar att det har skett en svingning 1 arbetssétt mellan de badda skolaren. Under skolar
2 har majoriteten av eleverna fitt huvuddelen av sin undervisning tillsammans med de dvriga
eleverna i klassen.

6

4 4
© W Skolar 1
< @ Skolar 2
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Figur 9. Lirarlagets bedomning av pastdendet - “Eleven med synskada undervisas alltid enskilt i grupprum vid
lds- och skrivmoment” - skolar 1 respektive skoldr 2. Antal lirarsvar (n = 14). Svarsalternativ.
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Den overviagande delen (6) av de elever som &r frekventa l4sare av punktskrift, behdver ofta
en vuxen vid sin sida under lds- och skrivmoment (tab. 7). De elever som storre delen av tiden
for lasning och skrivning anvéinder svartskrift, tycks vara mer sjélvstindiga i arbetet.

Tabell 7 Andel punktskrifislisning i relation till ldrarnas bedomning av pdstaendet —"Eleven med synskada
behover oftast en vuxen vid sin sida under lds- och skrivmoment” — skolar 2
Antal ldrarsvar (n=14) Svarsalternativ

Eleven med synskada behover oftast en vuxen vid sin
sida under lis- och skrivmoment

Andel Inst.helt Inst. inte alls | Summa
punktskriftslisning O O O @)
Laser >50 % 3 3 3 9
Laser <50 % 1 3 1 5
Summa 3 4 6 1 14
Lixor

I stort sett samliga elever (12) i undersdkningsgruppen far lika ofta ldsldxor som sina
klasskamrater. Endast tvé ldrarlag uppger att lixméngden skulle vara ndgot mindre. Detta
géller bade under skolér 1 och skolar 2.

Sex av eleverna fick hela sin ldsldxa pd punktskrift under skolar 1. Under andra skolaret har
antalet Okat till nio elever (tab. 8). Det &r lika med den elevgrupp som anvinder
punktskriftsmediet mer &n hélften av sin tid f6r 1dsning och skrivning i skolan. De elever som
laser punktskrift i mindre omfattning fér sin ldxa i huvudsak pa svartskrift.

Tabell 8 Andel punktskrifisldsning i relation till andel ldxa pa punktskriftsmediet. Antal ldrarsvar (n=14)

Andel av lixan i punktskrift
Andel 100 % >50 % <50 % Summa
punktskriftslisning
Liser > 50 % 9 0 0 9
Liser < 50 % 0 1 4 5
Summa 9 1 4 14
Tekniska hjilpmedel

Ett forstorande TV-system, CCTV, kan ge elever med synrester mgjlighet att 1dsa och skriva
svartskrift under perioder av sitt skolarbete. Hjdlpmedlet kan ocksa anvéndas for att lattare se
detaljer pé en bild. Elva elever i arskullen har tillgang till en CCTV i skolan. Fyra av dem
anvinder den ndgon gang under veckan i en ldssituation. Fyra anvinder sin CCTV en ging i
manaden eller &nnu mer séllan. Tre elever anvénder aldrig sitt forstorande TV-system.

Samtliga elever utom en dr utrustade med ett anpassat datorhjdlpmedel. Dess fabrikat varierar
ndgot, men alla har en punktskriftsskdrm och i vissa fall dven talsyntes. En elev skriver pa det
vanliga tangentbordet, de dvriga anvander ett anpassat tangentbord for nyborjare 1 punktskrift.
Alla elever har en punktskriftsskrivare, diremot anger tre ldrarlag att eleven saknar egen
skrivare for svartskrift. Det varierar nér eleverna fick sin datoranpassning. Fem stycken
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utrustades redan fore skolstarten, fyra fick sin dator ndgon géng under skolar 1 och fyra elever
under skolar 2.

Lararnas utbildning pé elevens datorhjdlpmedel skiftar. Nio ldrarlag uppger att de fatt
utbildning pé datorns funktioner, fyra av dem menar i kommentarer att den varit bristfillig.
Fyra ldrarlag har inte fatt nagon sadan utbildning alls. Metodisk utbildning, exempelvis hur
man lar eleven att anvédnda sin dator i skolarbetet, har sex lararlag fatt.

Eleverna anvénder sin utrustning i varierande grad vid ldsning och skrivning. Av de nio elever
som hade tillgang till en dator under skolar 1 anvédnde en elev sin utrustning dagligen, sex
stycken anvénde den ndgon géng varje vecka och tvé av eleverna anvénde sitt hjdlpmedel
nagon gang per manad. Skolér 2 har 13 elever en anpassad datorutrustning. For sex stycken ar
datorn ett dagligt hjédlpmedel, sju stycken anvénder utrustningen ndgon gang varje vecka.
Datorn har alltsd under andra skolaret blivit mer frekvent nyttjad som hjdlpmedel i
skolarbetet.

Lararlagen har vérderat pastaendet “Eleven med synskada kan arbeta sjdlvstindigt med sin
datorutrustning” (fig. 10). Sammanstéllningen visar att sjalvstindigheten hos eleverna har
okat mellan skolér 1 och skolér 2. Men dven under andra skolaret dr beroendet av stod stort.
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Figur 10. Lirarlagets bedomning av pdstdendet - ”Eleven med synskada kan arbeta sjélvstindigt med sin
datorutrustning” - skoldr 1 (n=9) respektive skoldr 2 (n=13).
Svarsalternativ.

Okar datorn samarbetet med de 6vriga eleverna i klassen? Eftersom det gar att léisa bide
punktskrift och svartskrift pd den anpassade datorutrusningens skdrmar, 6ppnas sddana
mojligheter. Men som figur 11 visar sa anviands datorn i mycket liten utstrackning som ett
pedagogiskt redskap for samarbete. I endast tva fall anvinds den varje vecka i sddant arbete.
Fem av de 13 eleverna anvénder inte alls sin utrustning for att samarbeta med kamrat.
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Figur 11. Férekomsten av samarbete mellan eleven med synskada och en klasskamrat runt arbetsuppgift pa
datorn, skoldr 2. Antal ldrarsvar (n=13).
Svarsalternativ.

Lararens roll

Fordelning av arbetsuppgifter

Som framkommit arbetar flera personer med pedagogisk utbildning i en klass dir en
punktskriftsldsande elev ingér. I vissa grupper kan det dessutom finnas en elevassistent. I
enkéten fick lararlaget uppge vem som planerar respektive utfor 1ds- och skrivundervisningen
for eleven med synskada. I sju av ldrandemiljoerna ar det klassldraren och resursldraren som
tillsammans planerar lds- och skrivmomenten, i1 ytterligare tva dr dven elevassistenten med vid
planeringsarbetet (tab. 9). | kommentarerna hos tre av dessa kan man utlésa att det ar
klassldraren som planerar undervisningen for hela klassen, dér ju eleven med synskada ingér,
men att det ir resursliraren som planerar sjilva punktskriftsundervisningen. Atta av
resursldrarna utfor undervisningen i ldsning och skrivning pa egen hand. I en larandemiljo
genomfors undervisningen av resursliraren och elevassistenten.

Tabell 9 Vem i ldrarlaget planerar respektive utfor lds- och skrivundervisningen for eleven med synskada

Utfor 1as- och skrivundervisningen
Plan. lds-o Klasslar | Resursldar | KLIar. + | Kl.lar. Res.lar.+
skrivund. res.lar. res.lar + | elevass. Summa

elevass.

Klasslar 1 1 2
Resurs.lar 3 3
Klasslér + 4 3 7
resurslar
Kl.1ar, res.lar 1 1 2
+ elevass
Resurs.lar. + 0
elevass
Summa 1 8 3 1 1 14
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Av de totalt nio resursldrarna som har ansvaret att utfora las- och skrivundervisningen med
eleven, dr det sex stycken som har en annan pedagogisk utbildning dn som grundskollérare.
Forhallandevis dr det fler resurslérare med grundskolldrarbakgrund som utfér undervisningen
1 samarbete med klasslararen (tab. 10).

Tabell 10 Grundutbildning hos resursldraren i relation till hur lds- och skrivundervisningen utfors

m=14)
Resurslidrarens grundutbildning
Utfor lis o Grundskolldrare Annan ped. utb. Summa
skrivundyv.
P& egen hand 3 6 9
Med klassléraren 4 1 5
Summa 7 7 14

Flertalet pedagoger upplever inte att det ar sdrskilt komplicerat att 1ara ut punktskrift till
eleven. Endast ett ldrarlag under det forsta skolaret och inget ldrarlag under det andra skolaret
instdmde helt 1 pastdendet "Det dr svdrt att undervisa eleven med synskada i punktskrift”.

Elevens roll

Delaktighet och aktivitet

Tycker da ldrarlagen att det gar att skapa en inkluderande miljo for eleven med synskada?
Under forsta skolaret bedomde elva av 13 lararlag att det helt eller till stora delar gick att
skapa delaktighet. For skoldr 2 &r den andelen hogre (13 av 14). Eleven som inte beddms vara
delaktig har féorutom sin synskada d@ven en grav horselnedséttning.

Det gar ocksa att notera att mgjligheten till delaktighet 1 klassrumsundervisningen 6kar nagot
om gruppstorleken dr mindre. Fyra av sex ldrarlag, som undervisar i en grupp med 20 elever
eller farre, instdimmer helt 1 pastdendet om delaktighet, medan forhallandet ar fyra av atta
lararlag d& undervisningsgruppen ér storre én 20 elever (tab. 11).

Tabell 11 Antal elever i undervisningsgruppen i relation till ldrarnas bedémning av pastdendet — ”Det gadr ofta
att skapa delaktighet i klassrumsundervisningen for eleven med synskada - skoldr 2
Antal ldrarsvar (n=14) Svarsalternativ

Det gar ofta att skapa delaktighet i klassrumsunderv.
for eleven med synskada
Grupp-storlek Inst. helt Inst inte alls | Summa
O ®) ©) ®)
<20 elever 4 1 1 6
>20 elever 4 4 8
Summa 8 5 1 0 14

Eleven med synskada dr aktiv och kunskapssékande i skolarbetet i relation till sina
forutsdttningar. Nar lararlagen gor en vardering av detta pastdende dr det en ljus bild av
eleven som véxer fram. For skolar 1 instimmer elva lararlag av 13 helt eller till stora delar 1
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pastaendet. For andra skoldret har antalet 6kat till 13 av 14. Ett lararlag avviker alltsa i
beddmningen, de undervisar elev A, och gor denna kommentar:

“Med uppgifterna hon fdr av oss dr hon aktiv och ambitiés, men eleven har svart att sjilv aktivt soka
kunskap.”

Det gér inte att notera ndgot samband mellan hur aktiv eleven med synskada &r i skolarbetet 1
stort, jAmfort med hur stor andel punktskrift eleven ldser (tab. 12).

Tabell 12 Andel punktskrifisidsning i relation till ldrarnas bedomning av pdstdendet - “Eleven med synskada dr
aktiv och kunskapssokande i skolarbetet i relation till sina forutsdtiningar”- skoldr 2
Antal ldrarsvar (n=14). Svarsalternativ

Eleven med synskada ir aktiv och kunskapssokande i
skolarbetet i relation till sina forutsittningar
Andel Inst. helt Inst. inte alls [ Summa
punktskriftsléisning ®) ®) ®) O
Liser 250 % 6 2 1 0 9
Liser <50 % 4 1 0 0 5
Summa 10 3 1 0 14

Nér didremot ldrarna varderar ett liknande pastaende, men nu begrénsat enbart till 14s- och
skrivsituationen dr beddmningen till viss del annorlunda. Fler frekventa punktskriftsldsare
beddms nu som mindre aktiva (tab. 13).

Tabell 13 Andel punktskriftsidsning i relation till ldrarnas bedomning av pdstdendet - “Eleven med synskada dr
aktiv och intresserad i lds- och skrivsituationen i relation till sina forutsdttningar” - skolar 2 Antal
ldrarsvar (n=14) Svarsalternativ

Eleven med synskada ir aktiv och intresserad i lis- och
skrivsituationen i relation till sina forutséittningar

Andel Inst. helt Inst. inte alls | Summa
punktskriftsléisning ®) ®) O @)
Liser =50 % 3 4 2 0 9
Liser <50 % 5 0 0 0 5
Summa 8 4 2 0 14
Lisformaga

Lasformégan kan vara en faktor som paverkar barnets roll i elevgruppen. Léararna gor en
skattning av elevens lds- och skrivformaga i punktskrift, och i forekommande fall dven i
vanlig skrift, svartskrift. Bedomningen gors i relation till den genomsnittlige elevens
lasformaga i klassen efter kriterierna mycket under, under, lika, 6ver samt mycket éver.

Sju lararlag (drygt hilften) anser att eleven 1 ldsning av punktskrift ligger lika i prestation,
medan sex bedomer att eleven ligger under. En elev i undersokningsgruppen anses ligga dver
genomsnittet vid punktskriftsldsning.

Av de tio elever med synskada som anses klara av att l4sa vanlig skrift bedoms tre ligga over,
tre lika med och tre under klassgenomsnittet pa detta lismedium. En elev anses ligga mycket
under den medelpresterande eleven 1 klassen.



40

Vid gruppbesdket skolar 2 pa Tomtebodaskolans resurscenter utfors en ldsobservation med
elevgruppen. Har redovisas endast elevernas ldshastighet. En elev deltog inte 1 gruppbesoket,
elev J i tabell 14, uppgift saknas darfor pa honom. Variationen i lishastighet &r stor inom
gruppen (R =4 — 66 ord/min). Av de 13 elever som deltar klarar tva stycken inte av att ldsa
standardtexten i punktskrift som alltid anvénds for skolar 2. Medianhastigheten for
elevgruppen dr 18 ord/min.

Nio elever ldser langsammare @n 25 ord/min i punktskrift. Fem av dem klarar av att lisa
samma text i svartskrift, forstorad till 24 punkter (ca 4 mm hoga), i relativt god hastighet. Fyra
av de fem eleverna I, L, M och N har samtliga en synskérpa som dverstiger 0,05, och
anvénder punktskrift mindre dn hélften av tiden for ldsning och skrivning i skolan. Noterbart
ar att elev E (synskérpa 0,01) har den snabbaste ldshastigheten i undersokningsgruppen bade
vid ldsning av text pd punktskrift och vid ldsning av svartskrift. Lirarna bedomer att elev E
anvander punktskrift cirka sjuttiofem procent av sitt 1as- och skrivarbete i skolan.

Fyra elever har en hogre lashastighet an 25 ord/min i punktskrift (A, E, H och K). De dr
samtliga frekventa anvindare av mediet. Eleverna A, E och H har en synskdrpa som
understiger 0,03 (tab. 1), elev K har enligt en ldrarkommentar fétt en visentligt nedsatt
synformaga det andra skoléret.

Som jamforelse kan ndmnas att 90 elever i skolér 2 har lést standardtexten pa punktskrift vid
gruppbesok pd TRC mellan aren 1993 och 2002. Av dessa klarade 60 elever av att l4sa texten
(R =10 - 109 ord/min), trettiotre procent (30 elever) av eleverna ldste endast enstaka ord eller
enklare texter. Medianhastigheten for hela gruppen dr 16 ord/min (opublicerat material).

Tabell 14 Elevernas ldshastighet i punktskrift (n =13) och svartskrift (n=6) i mars skolar 2
Text: Den ensamma kycklingen Lix: 18

Elev Lishastighet i Léshastighet i
punktskrift, skolar 2 svartskrift, skolar 2
ord/min ord/min

A 59 -

B mn e

C s

D 12 10

E 66 78

F 24 e

G 9 e

H 29 e

I 17 67

J*  e—_—

K 33 e

L TH* 60

M 21 77

N 4x* 37

*

Eleven deltog ej i gruppbesoket
**  Laser bara nagra meningar av berittelsen.
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Motivation

Huvuddelen av eleverna som ar frekventa ldasare av punktskrift bedoms av ldrarna som
motiverade (tab. 15). De ldrarlag (6) som instimmer helt i pastdendet - Eleven med synskada
dr motiverad att ldsa och skriva punktskrift - undervisar en elev som har en synskirpa som
understiger 0,03. Eleverna F och K 6kade motivationen for punktskrift pd ett markant sétt
mellan skolar 1 och 2. Enligt lirarnas kommentarer beror det pa att elevernas synférmaga
forsdmrats under aret och att textstorleken i larobdckerna blivit mindre. En elev (G) bedoms,
trots 14g synskérpa, ha liten motivation for punktskrift och foredrar istillet svartskrift 1
forstoring.

Tabell 15 Andel punktskrifisldsning i relation till lirarnas bedomning av pastdendet - “Eleven med synskada dr
motiverad att ldsa och skriva punktskrift” - skoldr 2 Antal ldrarsvar (n=14) Svarsalternativ

Eleven med synskada dr motiverad
att liisa och skriva punktskrift
Andel Inst.helt Inst. inte alls | Summa
punktskriftslisning ®) ®) ©) O
Laser > 50 % 6 1 1 1 9
Liser <50 % 0 3 0 2 5
Summa 6 4 1 3 14

Klasskamraternas intresse

En faktor som skulle kunna betyda mycket for motivationen att 1dsa punktskrift anses vara de
ovriga elevernas intresse for lasmediet. I lararnas virdering av pastaendet - Klasskamraterna
till eleven med synskada dr intresserade av punktskrift - mirks en viss avmattning av intresset
for punktskrift fran skolér 1 till det andra skoléret (fig. 12).

8

6 -
© H Skolar 1
£ 4-
< O Skolar 2

2 -

o , , , . _ I

o (o) o (o) ej svar
Instimmer helt Instimmer inte
alls

Figur 12. Ldrarlagets bedomning av pdstaendet - “Klasskamraterna till eleven med synskada dr intresserade
av punktskrift”. Antal ldrarsvar (n= 14) Svarsalternativ

Om eleven ar en mer frekvent anvindare av punktskrift gar det, enligt lararna, att observera
ett ndgot storre intresse frdn klasskamraternas sida (tab. 16). Sex av nio elever som ofta
anvander punktskrift gér 1 en grupp med ett 6vervigande intresse for punktskrift. For de
elever som anvinder punktskrift i mindre utstrackning ér fordelningen tre av fem.
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Tabell 16 Andel punktskriftsidsning respektive ldrarnas bedomning av pdstdendet — “Klasskamraterna till
eleven med synskada dr intresserade av punktskrift” — skolar 2. Antal ldrarsvar (n=14)

Svarsalternativ
Klasskamraterna till eleven med synskada
ar intresserade av punktskrift

Andel Inst.helt Inst. inte alls | Summa
punktskriftslisning O O O O

Liser =50 % 4 2 2 1 9
Laser <50 % 1 2 1 1 5
Summa 5 4 3 2 14
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Redovisning av ldrar- och elevintervjuerna

I detta avsnitt av resultatdelen beskrivs de fyra lirandemiljéerna var och en for sig utifrén de
tidigare ndmnda kategorierna. Egna reflexioner varvas med citat fran larare och elev.
Skildringen av varje lirandemilj6 avslutas med en kort kommentar med utgangspunkt fran
samspelsmodellen (fig. 4). Elevernas fingerade namn har samma begynnelsebokstav som
eleven fatt i olika sammanstéllningar och figurer i enkdtredovisningen (se dven tabell 1).

Larandemiljo 1

Elev: Amanda Synstatus: blind

Resurser och organisering av undervisningen

Amanda gar i en aldersblandad klass med 24 klasskamrater. Férutom klassldraren finns for
klassen en extra ldrarresurs pa heltid. Barnen sitter i sma grupper i klassrummet och Amanda
har sin arbetsplats i en av dem. I anslutning till klassrummet finns ett grupprum. Amanda har
alla sina hjdlpmedel, exempelvis datorutrusning och sina larobdcker, i klassrummet.

En lektion i1 svenska startar oftast med en samling pa mattan, antingen i helklass eller i
halvklass, dér klassldraren gar igenom arbetsuppgiften.

...mycket av genomgdng blir ju i halva gruppen och sen sd oftast en gemensam uppgift som de jobbar i
kring, en och en eller ibland tvd och tva. Den uppgiften har hon gjort precis som dom andra. Den har ju
varit 6versatt till punkt dda. Som dom andra jobbar har hon oftast liksom gjort. (Klassléraren)

Amanda jobbar nistan hela tiden 1 klassrummet, det &r ytterst séllan som hon far enskild
undervisning 1 grupprummet. Aven under det forsta aret i skolan, vid ldsinldrningen, fick hon
sin undervisning till storsta delen med de 6vriga kamraterna i gruppen.

...hon far all undervisning i klassrummet. Det skall vara ibland, ndn gdang i mdanaden egentligen, hon
bara dr med mig. Sd jag menar det sker néstan aldrig, jag kan inte ens sdga i procent. En gang var
tredje mdnad kanske. (Resurslararen)

Ndr vi har plockat ut henne sd har vi ju alltid fatt tinka varfor vi goér det, om man jobbar speciellt med
henne. Eftersom, det far man ju alltid fragan om hemifrdn. Men jag har inte tyckt att det har varit ndt
jobbigt. Utan det vi gér, det vill jag alltid kunna motivera — vi gér det hdr, det dr bra och vad det dr bra
for. Sa det har inte kdnts jobbigt sd. Men det har gjort att man alltid har fatt tinka efter. (Klassldraren)

Minst tvé ganger i1 veckan arbetar eleverna i mindre grupper. Vid det ena tillféllet &r det
genomlésning av lisldxan.

Ja, nér vi ldser pd fredagar, da ldser vi med en ldskompis. Ldser for varandra. Léixan. Men da brukar
Jjag fa ldsa med Mikael och Dan. Ibland brukar jag fa ldsa med bara Dan. (Amanda)

Vid det andra tillfdllet samlas ndgra av barnen till ndgot de kallar ”diskussionsgrupp”. Ett
forslag fran fordldrarna som har har haft mojlighet att paverka uppldgget av Amandas
undervisning.
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Pa uppdrag firan hennes fordldrar faktiskt, sd har vi ndgot som kallas diskussionsgrupp en gdng i
veckan. Och hon dr stindig medlem, fast dom andra barnen skiftar. Jag maste erkdnna, det var inte vdrt
initiativ, faktiskt. Det fungerar jdttebra. Hon ser fram emot dom ddr gruppdiskussionerna och hon
pratar om dom hemma. Vildigt mycket, vad jag forstar. Och vi pratar om allt mellan himmel och jord.
(Resursldraren)

Arbetssitt, liromedel och tekniska hjilpmedel

Amandas ldrare anpassar och dverfor stora delar av klassens liromedel till punktskrift. Under
det forsta skolaret kombinerades materialet i l4s- och skrivundervisningen med
nyborjarlairomedlet ”Jag kan ldsa punkt”, for att under skolar 2 helt folja klassens arbetsgéng.

Ja det dr alltid samma fast anpassat. Till exempel att om det stdr, titta pd bilden pd sidan tre, dd kanske
jag har dndrat och skrivit - lyssna pd bandet - ddir jag beskriver bilden. Eller sd kan det std — kdnn pa
bilden, och jag kanske har gjort i ordning ndt slags bild pd ritmuffen. Sa att hon far for det mesta exakt
samma uppgifter fast anpassade. Och for det mesta klarar hon sig sjdlvstindigt. (Resursldraren)

I Amandas klass har eleverna till uppgift att ldsa hemma varje dag. Det gor hon precis som
sina klasskamrater.

Jag ska ldsa 15 minuter for en vuxen varje dag. Sen ska mamma eller pappa skriva ett slags protokoll
hur pass bra jag ldser. (Amanda)

Amanda har en datoranpassning, Mini-log, som hon fick redan fore skolstarten.
Anvindningen av datorn har 6kat successivt sa att den under skolér 2 har blivit ett dagligt
hjilpmedel vid olika lds- och skrivuppgifter. Aven sjilvstindigheten i arbetet med dator har
okat.

Mini-logen jobbar hon ju mest med nu och den tycker jag hon klarar av bra. (Klassliraren)

Didremot har datorn inte bidragit till att 6ka Amandas samarbete med de dvriga barnen i
klassen. Det ar fa klasskamrater som tar initiativ till att géra en uppgift tillsammans med
henne.

Det dr ju liksom inte ndgon annan som erbjuder sig till exempel att — ska vi skriva tillsammans pa Mini-
logen — eller — ska vi skriva den hdr uppgiften tillsammans. Dom andra barnen kan ju inte punktskrift
och det behéver man dndd kunna for att skriva pd datorn. (Resurslédraren)

Amanda har dven mdjlighet att koppla sin Mini-log till en barbar PC. Detta gor att Amanda
kan kommunicera med en klasskamrat eller larare via de bdda tangentborden. Denna
mdjlighet har man utnyttjat i mycket liten utstrackning.

Férut var det en gdng i veckan, da hade vi en uppgift som krdvde att Amanda hingde med pad det som
stod pd tavlan. Da kopplade vi ihop den, men nu gor vi inte det. (Resurslédrare)

Nde, inte mycket. Forr gjorde jag det lite grann. Men nu har jag slutat med det. Det var linge sen.
(Amanda)

Anvindningen av PC och dven skrivare har begrinsats av att det uppstatt fel som inte ldrarna
har kunnat atgérda. Detta har blivit markant sérskilt nu under det andra skoldret ndr den mer
datorkunnige resursldraren inte ldngre arbetar pa skolan. Det kan dessutom dr6ja innan de far
hjélp fran datatekniker inom omrédet syn.
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Nej, det funkar inte for oss dn. Alltsd att skriva ut pd punkt kan vi géra och det funkar ju om skrivaren
ar helt ok, men det dr ofta det dr lite smdfel. (Klasslararen)

Ndr man sitter med ndgot sd vill man ha hjdlp hdr och nu. Men det tar ju flera veckor innan, om det dr
ndt som dr fel, innan man far hjdlp. Och det beror ju pd var dom (datatekniker: min kommentar) finns
och att dom har sa manga andra. (Klasslararen)

Lararens roll

De tvé pedagogerna som arbetar i Amandas klass dr bdda grundskolldrare med fa ér i yrket.
En av dem har varit klassldrare under Amandas tvé skolar, medan det blev ett byte av
resurslirare under det andra aret.

Vi borjade ju jobba ihop i hostas och var da mer inriktade pd att vi skulle dela klasslirar- och
kompanjonldrarskapet. Men dels var ju Lisa ny, ny pd skolan och ny med att jobba med synskadade och
da kan man ju inte sa mycket och jag tyckte att det blev mycket och dd kédnde jag att jag fick ta mycket
av det och mycket av klasslirare ocksd, eftersom jag kéinde klassen. (Klasslararen)

Men det dr Anita som planerar lektionerna, jag ldgger mig inte i Anitas lektioner. Sa om Anita, sa att
sdga, om hon planerar ndnting da anpassar jag mig. Jag kommer inte med forslag och nej, jag gor inte
det. Pd gott och ont, men vi har kommit 6verens om den indelningen. (Resursldraren)

Klassléraren stér alltsa for huvudlinjerna i undervisningen. Finplanering och anpassning av
material gor de daremot tillsammans och eftersom bada har larartjanster har de tid for detta pa
eftermiddagarna.

I och med att de har en tydlig arbetsfordelning ar det huvudsakligen klasslédraren som haller i
lektionerna for klassen, &ven om resursldraren kan ta vissa moment. Hennes uppgift ar
daremot att under lektionen ge stod till Amanda.

Och jag har ju genomgdngarna och sd ddr och hdller i det och visar och pratar. Sen om det dr ndt som
behover fortydligas liter mer, da gor ju Lisa det. Sen ndr dom sdtter sig och jobbar och Amanda
behover ytterligare hjdlp ddr, dr det ocksd Lisa som tar den. Men sen, rdcker hon upp handen som dom
andra, dd kan det vara antingen jag eller Lisa som hjdlper. (Klassldraren)

Men om Amanda récker upp handen sd klart att Anita kan ga fram och hjdlpa men jag brukar ju vara i

ndrheten av Amanda sd jag hinner ju fore. I och med att vi har den fordelning i klassen att hon
ansvarar for dom andra sa ansvarar jag for Amanda. (Resursldraren)

Nér Amanda behdver hjélp under lektionen verkar hon inte utgé ifran att det finns en vuxen 1
hennes nérhet.

Hon récker upp handen. Sd hon sdger inte Lisa eller Anita eller sd ddr, utan hon sitter tyst och ricker
upp handen for att det dr sd vi har sagt man ska géra och da gor hon det. (Klasslararen)

Elevens roll

Liashastighet 1 punktskrift skolér 2 59 ord/min

Amanda dr en ambitiés och motiverad skolelev pa sitt stillsamma sétt”, som resursléraren
uttrycker det. Hon utfor sina arbetsuppgifter som hon har blivit tillsagd, dr kunnig men visar
inte mycket av det utét.
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Hon kan sa mycket, alltsd rent teoretiskt. Hon kan otroligt mycket jamfort med sina ovriga kompisar.
Men hon visar det sdllan, for hon dr sd tillbakadragen. (Resursldraren)

Maénga genomgangar sker vid samlingen nir barnen sitter i ring pa golvet. Vid dessa
aktiviteter i helklass blir Amanda passiv och intar en lyssnande roll. Hon bidrar inte mycket
med kommentarer.

Hon sitter liksom och tar in alla andra intryck och koncentrerar sig sa mycket pd det och har svdrt att
vara delaktig dd. (Klassldraren)

Nér Amanda sedan skall starta upp med sitt eget arbete behdver ofta resursldraren ge henne en
extra puff for att hon skall komma igang.

Fér sen ndr hon sitter ddr vid sitt bord da sdtter jag igdng henne for det dr inte alltid som hon uppfattar
precis vad hon skall gora. Dad kan hon bli osdker, dd sdger jag till henne ”Gor det och gor det och gér
det”. Och till 90 procent av fallen sd brukar jag sdga "Nu klarar du dig sjdilv och jag gar ifran dig och
behover du hjdlp sd fir du rdcka upp handen for det gor alla de andra”. (Resursléraren)

De Ovriga barnen i klassen har under arbetets gang ofta en kommunikation med varandra,
ibland for att hora vad kamraten jobbar med eller kanske for att fa hjdlp med att 16sa ett
problem. Amanda tar inte initiativ till nigon sadan kontakt.

Nej, och tyvirr maste jag sdga med vildig sorg i hjdrtat sd ser jag inte heller att andra tar initiativ till
att ta henne under armen och "Kom Amanda sd gor vi den héir uppgifien tillsammans” .(Resursldraren)

Dom andra fragar ju varandra, det gor dom. Det dr ju ingen som direkt fragar Amanda heller. Det blir
Jju lite annorlunda eftersom hon anvinder Minilog och dom skriver pd svart med penna. Sd det kdnner
vdl dom att dom inte kan hjdlpas dt. Sen tror jag ocksd att det dir en trdningssak ocksd, man far prata
med Amanda att man kan frdaga dom som sitter bredvid vad man skall gora, och det kan vi sdkert jobba
mer med. (Klassldraren)

Speciellt under det forsta skolaret utnyttjade man mojligheten som finns med Amandas
datoranpassning att kommunicera via tva tangentbord. Amanda kan da tillsammans med en
klasskamrat 16sa en uppgift eller skriva en gemensam saga.

Ndr hon jobbar sd, da dr hon aktiv och tar for sig. Dd dr det hon som kan det hdr, dom andra dr ju inte
vana vid PC:n till exempel som hon dr pd Minilogen. (Klasslararen)

Vid négra tillfdllen under veckan delas den stora gruppen pé 25 barn in i mindre grupper. Ju
farre barn det &r i gruppen desto mer plats tar Amanda i aktiviteten.

Det kan vara vilka grupper som helst. Ddr hon fdr prata och berdtta, da kan hon bli vildigt glad och
uppspelt. Bara det dr smad grupper och hon kdnner att hon kan éverblicka situationen da blir hon ju
vdldigt aktiv. (Resursléraren)

Intresset fran de 6vriga eleverna i klassen for punktskriften bedémer ldrarna som ganska stort.
Négra flickor i klassen visar ofta sin nyfikenhet. Amanda sjélv séger ocksa att en del &r
intresserade men dr osdker pa om nagon har lirt sig ndgot pa punktskrift.

Ja jag tror det. Jag vet inte riktigt. (Amanda)

Amanda har utvecklat sin 1dsformaga mycket under de tva skoldren. Lérarna bedomer hennes
lashastighet som nigot under medelelevens prestation. Sjilv tycker Amanda att hon laser
ganska bra.
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Mittemellan. Jag vet att Mikael, han dr jdtteduktig. Han dr mycket duktigare dn mig. Fast han dr
ungefdr som mig ocksd. Mikael dr bra. (Amanda)

Tolkning utifrian samspelsmodellen: I denna larandemiljo moter vi huvudsakligen aktiva
vuxna som &r lyhdrda for barnets behov. Lirarna dr medvetna om Amandas styrkor och
svagheter och manga aktiviteter ar anpassade efter hennes forutsittningar. Till stora delar ar
detta en inldrningscentrerad miljé men pendlar ibland dver till att bli mer vuxen- eller
kamratcentrerad (fig. 4). Framforallt mirks denna forskjutning i rena las- och skrivaktiviteter
dé& Amanda beskrivs som mestadels passiv och har svart for att bli delaktig i utbytet mellan
eleverna.

Larandemiljo 2

Elev: Calle Synstatus:  Synskérpa 0,01

Resurser och organisering av undervisningen

Calle har mycket smé synrester men fungerar i de flesta situationer som blind. Han gar i en
aldersblandad klass med 18 elever i skoldr 2 och 3. Som resurs for Calle finns en
specialldrare, med utbildning pa gren syn. Hon har lang erfarenhet av att undervisa elever med
synskada. Specialldraren finns med under cirka hélften av Calles skoldag och en elevassistent
tacker upp huvuddelen av de resterande lektionerna. Vid nédgra fa tillfdllen under veckan ar
klassliararen ensam med hela klassen.

Ja diktamen dr jag alldeles ensam. Samma dr det pd musiken. Ddr far man se till sd att man inte gér
ndn sdn ddr rorelselek. For dd blir han alldeles fortviviad om han inte vet vad som ska hdnda.
(Klassldraren)

En lektion i svenska kan antingen borja med en gemensam genomgang av ett nytt moment
eller att eleverna fortsatter att arbeta med sitt arbetsschema.

Ibland har jag ju gemensamt, om jag tar alfabetisk ordning som vi har haft nu, sda har vi ju forst gjort en
gemensam genomgdng med tvdor och treor. Och sedan sd har jag ju ofta ndgot arbetsmaterial, nagra
stenciler eller sd. Och da har jag ju gett henne (resursldiraren) dem forst sa att hon ser, ofta. Och dr det
sd att jag inte har hunnit det, da hinner hon skriva det och skriva ut det for Calle. (Klasslararen)

Nu 1 skolar 2 arbetar Calle huvudsakligen tillsammans med de 6vriga i klassrummet dér han
har sin plats i en av de sma grupperna. Inte langt fran hans plats finns ett litet rum dér Calle
har mojlighet att arbeta enskilt. Dér stir ocksa hans datorutrustning och det mesta av hans
arbetsmaterial.

1 ettan kanske vi satt dér 75 procent av svensklektionerna, nu jaa, kanske 25 procent. Om det dr nagot
speciellt. Annars sitter Calle i klassrummet. (Resurslararen)

Jaa han dr mer i klassrummet nu. Mycket mer. Han anvdnder rummet ganska lite under dagen.
Egentligen bara ndr han skriver pd dator. Annars dr han hela tiden med oss hdr inne. (Klasslararen)
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Calles egen uppfattning om hur mycket tid han arbetar i grupprummet:
Jag sitter mest i mitt rum for att dom andra blir storda av min punktmaskin. (Calle)

I svenskdmnet arbetar Calle séllan med ndgon av klasskamraterna, exempelvis med att ldsa i
liten grupp.

Parldsning? Nd det har dom inte haft i klassen dn. Det dr ju sa stor spridning ndr det dr olika
arsgrupper och det dr barn med sdrskilda behov, flera stycken som har det svart. (Resursldraren)

Vi har gjort sa att vi férséker fa in parldsning, att dom har samma bok och att dom ldser en sida var till
exempel. Och det tror jag dr en bra trdning for alla. Jag fragade resursldraren, nej han ldser for sakta
for att han skall kunna var med. Sa hon tyckte det, att vi far vinta och se till ndsta termin.
(Klasslédraren)

Sjélv sdger Calle s& har om hur ofta han ldser med nagon annan:

Ndstan aldrig faktiskt. Vi har nog kommit upp i den nivan nu, for att ldsa i grupp. (Calle)

Arbetssitt, liromedel och tekniska hjialpmedel

Under det forsta skolaret anvindes huvudsakligen ”Jag kan ldsa punkt” i l4s- och
skrivundervisningen for Calle. Under skoldr 2 arbetar han med samma liromedel som de
ovriga barnen 1 klassen, bestéllt pd punktskrift fran SIH Laromedel.

Det dir absolut samma. Vi ldser” och “Pdppel”. Sen dir det ju papper, ndn gang dr det ju papper och
da skriver jag ju. (Resursldraren)

Léararna har ocksé anvént skonlitterdra bocker 1 ldsundervisningen. Barnen har fatt vélja bok
som de ldst och sedan bearbetat pa olika sdtt. Calles bocker lanas frén Talboks- och
punktskriftsbiblioteket (TPB).

Han ldste ocksa bécker. Och han gjorde bokjobb som han tog hem ocksa. Jag tror han ldste fyra eller
fem bocker. For jag gjorde stapeldiagram da for varje barn hur mycket dom Idste. (Klasslararen)

Lislaxa far Calle, enligt lararna, en gang per vecka precis som sina klasskamrater. Hemmet
har inte tagit ldxan pa sd stort allvar, det &r forst under senare delen av andra skoléret som det
blivit en béttring.

Jag skulle ju dnska att dom trinade mer ldsning hemma. Men dom kan ju inte heller punkt. Sa att ldxor
som han fdr en gang i veckan, dom har ju Kristina skrivit med svartskrift sa att dom kan folja med.
(Klassldraren)

Calle har en PC med punktskriftsskdrm och ett anpassat punktskriftstangentbord. Det finns
dessutom ett parallellkopplat vanligt tangentbord for samtidig kommunikation. Utrustningen
ar placerad 1 hans arbetsrum mycket pa grund av stdldrisken och att klassrummet dven
anvinds av fritidshemmet efter skoltid.

Vi har ju sett det om ndn kommer in hdr, det hdr pillrandet. Och det dr san genomstrémning av olika
barn och spring. Och fritids dr ju hdr. Lokalerna utnyttjas till max. (Resursléraren)
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Calle kan hantera sin utrustning i stort sett sjélvstindigt. Han anvénder datorn mest som ett
skrivredskap. Ibland skriver resursldraren in l4s- och skrivuppgifter 4t honom for att stimulera
lastrdningen. Daremot anvénds inte datorn i samarbetet med de dvriga eleverna i klassen.

Jo, det gdr ju att géra om det skulle yppa sig ett sadant tillfille. (Resurslararen)

Nej, aldrig. Jag tror inte att dom (klasskamraterna: min kommentar) har forstdtt att dom kan vara med
pd det. Jag tror inte det. Utan det dr hans, enbart hans utrustning och hans rum. Sd jag tror dom ocksd
kdnner att det dr ingenting for dom. (Klasslédraren)

Klassen arbetar ocksé med olika temaomraden i olika gruppkonstellationer. Nér de forskade
om skolans ndromrade gjorde de intervjuer vid sina studiebesdk. Grupperna renskrev sedan
sina texter pa dator.

Och det dr klart da har ju inte det skrivits pa punkt inte. (Klassldraren)

Klassldraren hade inte reflekterat over att texterna kunde sparas pa diskett och 6ppnas pa
Calles dator sé att han pa sa sitt kunnat ta del av dem.

Ja det kan han ju gora. Sa att han kan ldsa bara. Ja det kan man tinka pa. (Klassldraren)

Lararens roll

Aven i detta lirarlag arbetar tvé lidrare med grundskolldrarutbildning. En av dem har ansvaret
for klassundervisningen och den andra lararen, som é&r specialldrare, fungerar som resurslirare
at Calle. Bada lararna har lang erfarenhet i yrket.

I och med att det finns en “’specialist” 1 klassrummet kénner klassldraren att hon kan l&dmna
over storre delen av Calles undervisning till henne.

Vid genomgangen dr ju Calle vildigt receptiv. Han dr duktig pd att lyssna och komma ihag. Sd jag
tinker inte sd mycket pd det. Men att jag vet ju att Kristina sitter ddr. Om vi hinner prata lite innan sd
tar hon den biten om det dr ndt extra som han behéver ha forklaring av. (Klasslararen)

Négon léngre tid till gemensam planering finns inte eftersom resursldraren ldmnar skolan pa
eftermiddagen for att undervisa en annan elev.

Det dir vil sa att pa morgonen strdlar vi samman cirka 25-30 minuter innan lektionen bérjar. Och da
faller det sig naturligt att vi pratar om dagen eller vad som ska komma. Och pa grund av tidsbrist sd
sitter vi ju inte regelrdtt en planeringstimme. Utan vi far, ja, jag tycker det gar bra, det tycker jag. Vi
vet vad som ska hdnda och jag kan géra saker om det dr ndgot som ska skrivas ut eller ritas eller sd.
(Resursléraren)

Klasslédraren uttrycker att det kéinns ”jatteskont™ att resursldraren finns for Calle. Da vet hon
att han far det han ska ha, som hon sidger. Men finns dé inga nackdelar?

Ja, det blir annorlunda for att han betraktar ju naturligtvis Kristina som sin fréken, ja han vinder sig ju
till mig ocksd men det dr ju Kristina och han som dr ett team.(Klassldraren)

Jag kinner ju ibland att ansvaret for Calle inte ligger mycket pd mig. Det gor det ju inte. Utan den
biten tar Kristina. Det kdnner jag ju och det kan ju vara en nackdel att jag inte ldr mig det hdr, dels lir
jag mig inte punktskrift. Det hade jag ju sdkert gjort annars automatiskt. Jag hade varit tvungen pa ett
annat vis. Och sen blir det vdl att jag kanske inte tinker sa mycket heller ndr jag ska planera pad att
Calle dr ddr. For jag vet att vi trdffas pd morron och Kristina fixar det dir. Om det ska skrivas ut sd
gor hon ju det. Det hinner hon géra pd morgonen. (Klasslararen)
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Under det andra skoldret har Calle blivit ndgot mer sjélvstandig och nu kan Kristina ocksé gé
runt 1 klassen och hjélpa de andra eleverna. Men eftersom Calle &r van vid att alltid ha en
vuxen vid sin sida har han upplevt det som jobbigt.

Fér att ndr Calle, speciellt ndr han sitter vid datorn, da brukar jag gd ut och hjdlpa till. Jag dr lite mer
ldst, om jag sdger, ndr han sitter och ldser. Han blir jamt sur ndr jag gar runt. Han tycker, jaha, du dr
for mig du, ungefir. Men, minsta chans sd sliter jag mig loss och sd gdr jag runt och hjdlper de andra.
(Resursldraren)

Elevens roll

Lashastighet 1 punktskrift skoldr 2 15 ord/min
Laser ej svartskrift

Calle &r en vetgirig kille som vet mycket om aktuella hiandelser och gérna vill berétta och dela
med sig av sina kunskaper.

Vi har ndt som heter Faxuellt, och vi har lite resonemang om vad som har hdnt och sd. Dd dr han ju
valdigt aktiv. Han kan mycket sana saker. Matte likadant, dd dr han ju med ndr vi har huvudrdkning.
(Klasslédraren)

Men det kan vara svart for Calle att 1 den stora gruppen veta nir han skall svara och ha
uthéllighet att véinta pa sin tur.

Ibland far jag vdl sdga till. Han svarar till mig om jag dr i néirheten. Jag sdger ~Du mdste rdcka upp
handen sd att froken ser dig”. Ibland tycker han vil det dr jdttejobbigt for att nér han rdcker upp
handen sd dr det ju mdnga hénder uppe och det ser man inte som synskadad. (Resursléraren)

Calles sociala formaga kommer bést till pass i den lilla gruppen, som vid olika arbeten i OA-
dmnet. Dér ar han, som resursldraren sager, ”girna ’leading man’ ™.

Om Calle har en aktiv roll vid muntlig redogorelse, s& har han en desto mer passiv roll vid l&s-
och skrivuppgifter. Lararna tror att det beror pa att hans 14sformaga dnnu &r svag. Calle gér
inte sjalvmant och hamtar en bok for att upplevelseldsa, utan ldsning dr nagot Calle gor for att
han méste. Vid sadana tillfdllen har han oftast sin resursldrare vid sin sida som ett stod.

Sa har sager Calle sjdlv om hur han ldser.

Sakta, om jag jamfor med Stefan som ldser som en raket. (Calle)

Det kan vara svart att méta sina prestationer mot andras niar man ofta arbetar ensam och
dessutom inte har mgjlighet att med synen 6verblicka kamraternas arbete.

Han tror ibland, Calle, att han dr ensam om att utfora stordad néir han har ldst, och sa vidare. Jag
menar dom andra sitter ju och kdmpar, och det dr ju nagra som ju ocksa har jobbigt men pa sitt vis.
(Resursldraren)

Aven om Calle andra skolaret har blivit ndgot mer sjilvstiindig blir han litt irriterad om det
inte finns ndgon 1 nirheten som snabbt kan hjilpa honom.
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Om det dr ndnting i bockerna som han inte kan, det dr dd som han vill ha hjdlp pd en gang. Och da har
vi pratat en del jag och Kristina att han mdste ldra sig han ocksd att vinta pd sin tur. Sd att han inte tar
for mycket plats. Han har ju en bendigenhet att géra det. (Klasslararen)

Calle fragar inte sina kamrater om hjélp om han har problem med att 16sa en uppgift.

Ddirfor han tror vil inte att dom kan, dom kan ju inte skriva pa hans sdtt. Dom kan inte ldsa hans texter
och sa. (Klassldraren)

Aven om de 6vriga barnen i klassen hjilper varandra i svenskimnet gér de aldrig till Calle for
att fa hans forslag pa 10sning av en uppgift. Resursldraren kan hir vara ett av hindren for att
kontakt skall skapas med klasskamraterna.

Jag tror att det dr for att Kristina alltid finns ddr, jag tror det. Det finns alltid nan bredvid honom hela
tiden. Och dd behévs ju inte dom. Aven om dom sitter vid samma bord. (Klassliraren)

Dom hjdlper honom med andra saker, ndr han ska gd ut ur klassrummet kan ndn liksom visa att det stdr
ett bord i viigen. Eller ute i korridoren om han vill ha tag i ndgot. Men inte ndr det gdller dmnena. Da
hjdlper dom honom inte. (Klasslararen)

Men det finns ett intresse for Calles ldsmedium bland klasskamraterna, det tycker bade lararna
och Calle sjilv.

Ja, mdnga av dom. Robert min bdsta kompis, han har jag ldrt. Och Stefan har kunnat skriva sitt eget
namn. (Calle)

Tolkning utifrin samspelsmodellen: I denna milj6 pendlar roller och samspelsmonster
mycket mellan olika aktiviteter. Vid muntliga moment féar Calle en central och aktiv roll,
situationen blir ndrmast barncentrerad. I de gruppaktiviteter som beskrivs har de vuxna en
stodjande roll, miljon blir aktiv och kan bendmnas inldrningscentrerad. Men vid rena l4s- och
skrivmoment déaremot, blir Calle passiv. Han blir mottagare i en situation dir de vuxna styr
inldrningen. Calle har da litet engagemang. Vid vissa lasuppgifter 4r miljon narmast
omvardnadscentrerad. Har dr en larandemiljé som pendlar mellan alla de fyra falten i
samspelsmodellen (fig. 4).

Liarandemiljo 3

Elev: Fredrik Synstatus:  Synskérpa langt avstand 0,02
Synskérpa kort avstand 0,02

Resurser och organisering av undervisningen

Fredrik gér i en klass med 19 elever dér alla gar sitt andra skolér. I klassen finns, forutom
klassldraren, en resurslérare pa heltid. Resursliararen har utbildning bade som forskollarare
och lagstadieldrare med lang erfarenhet av arbete med barn. Fredrik dr ddremot den forsta
punktskriftsldsande elev som hon undervisar. Jag har inte haft mojlighet att intervjua
klassldraren pd grund av sjukskrivning.
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Fredrik anvinder sina sma synrester pa ett effektivt sitt, bade vid forflyttning och i
skolarbetet. Andelen som han anvinder punktskrift vid lds- och skrivmoment har successivt
okat fran cirka 70 procent under skolar 1 till ndrmare 90 procent under skolar 2.

Han kan sdga till att borja med att han vdljer svartskrifi, men ndr han jobbat ett tag med det sd tycker
han att det blir for, det gar for langsamt och det dr lite for jobbigt att skriva. Ibland tycker han att det
rdcker med tvd meningar och da sdger jag att du mdste nog skriva lite till. Ja, men da kan han ga éver
till punkt. (Resurslararen)

Fredrik har sin arbetsplats i en av de elevgrupper som finns i klassrummet. I ndrheten har han
sitt forstorande TV-system, CCTV. Ett grupprum finns i anslutning till klassrummet, dér har
Fredrik sin PC och skrivare, som han kan koppla ihop med sin barbara punktskriftsdator.

Ofta borjar en lektion i svenska med en samling dar klassliararen gar igenom en arbetsuppgift.
Fredrik fortsitter sedan, precis som de andra, att arbeta med sin uppgift vid arbetsplatsen 1
klassrummet. Sedan beror det pa uthlligheten var arbetet fortsétter.

Det héiinder att vi borjar i klassrummet men att vi bryter av och gdr in hit for att det blir svart med
koncentrationen, han kommer ingen vart liksom och fastnar lite, sd ddr. Och dd, da gdr vi hit och dd
gadr det oftast mycket bdttre. (Resursliraren)

Sjalv sager Fredrik om att arbeta i grupprummet:
Lite skont faktiskt, det blir inte sa mycket babbel.

Barnen arbetar nagon gang i veckan i smé lasgrupper. I Fredriks grupp ar de fyra stycken och
det dr resursldraren som leder gruppen. Oftast handlar det om att ldsa upp sin lasldxa for
varandra och beritta lite om innehéllet.

Det har ocksa hént att ndr vi har kunnat, ndr vi har haft texten pd punkt och andra bocker i svartskrift,
dd har vi kunnat folja med lite i varandras texter. Nér Fredrik har ldst har dom andra kunnat félja med
i sin text och vice versa. Sd det har varit vildigt lyckat. Men det dr ju inte alla ganger vi har kunnat
gora sd. Bara for att dom har haft olika texter. (Resursldraren)

Arbetssitt, liromedel och tekniska hjilpmedel

Las- och skrivinldrningen for Fredrik byggde under skolar 1 pa en kombination av laromedlet
”Jag kan ldsa punkt” och material som resursldraren anpassat. Nér Fredrik kom igang med sin
lasning, sirskilt nu under andra skolaret, arbetar han till stora delar med de ldromedel som
ovriga klassen har. Det har gjort att han dr mer delaktig i de andra barnens arbete.

Jag tycker att det dr ganska mycket faktiskt. Att han gér som de andra, det dr ju mera nu i tvdan, de hdr
grunderna betade han ju av ganska bra i ettan dndd. Det var ju dad vi var mycket hér inne for oss sjilva.
Jag menar det, den ldsinldrningen som han fick géra den dr ju annorlunda. Sa det gar liksom inte att
folja kanske den mallen som dom har foljt dom andra barnen. (Resurslédraren)

Eftersom punktskriften tar stor plats blir anpassade larobdcker ofta tjocka och omfangsrika.
Detta har Fredrik reagerat negativt pa.

Det kiinns mastigt, han kdnner det mastigt ndr han far en san bok att jobba med.(Resurslédraren)

Fredrik fér ldsldxa i lika stor utstrackning som de dvriga barnen i klassen. Under skolar 1 var
en viss del pa svartskrift men under andra skolaret har han fatt hela sin ldxa pa punktskrift.
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Jag far lixa en gang i veckan, forutom den hdr veckan ndr jag dr pa Tomteboda. Mamma hjdlper mig.
(Fredrik)

Fredrik har en barbar datoranpassning, Mini-log, som han arbetar med bade i grupprummet
och 1 klassrummet. Fredrik skriver en hel del pa sin dator, da blir han aktiv. Ddaremot gillar
han inte att ldsa pd punktskriftsskdrmen.

Han tycker det dr vasst att ldsa ddr. Sa han ldser hellre pappersblad. Men han ldser ju, visst gor han
det, men han klagar.

Datorn ér ett snabbt skrivverktyg for Fredrik jimfort med ndr klasskamraterna skriver med
penna. Det upptickte han vid ett tillfdlle ndr klassen skulle skriva ett stavningstest.

Och dd fréken ldste upp orden sa ska alla barnen skriva. Fredrik fick ju vénta for att dom skrev ju, det
tog ju ldngre tid for dom att skriva. Sd da upptdickte ju han att det hdr dr ju faktiskt bra, for det gdr ju
fort att skriva. Och da kéinde han ju att han har blivit duktigare pd det. (Resurslararen)

Datorn anvinds 1 liten utstrackning till samarbete med andra barn i klassen. Bara vid négot
tillfalle varje manad har Fredrik en kamrat vid sin dator for att arbeta med en gemensam

uppgift.

Lararens roll

I den hér klassen arbetar tva erfarna pedagoger pa heltid, bada med utbildning for de légre
arskurserna 1 grundskolan. Man har valt att dela upp ansvaret sa att en av lararna skoter
klassundervisningen och den andra stodjer eleven med synskada.

Ja, det dr ju jag som har huvudansvaret for hans inldrning, for Fredriks inldrning i alla dmnen. Sd kan
jag tycka att det dr. (Resurslararen)

Fredrik dr med vid de gemensamma genomgangarna som klasslararen haller i. D4 finns
Fredrik 1 hennes ndrhet sa att han har mgjlighet att se och kénna pa material som visas.

Det kan vara pengar som vi skall plocka med och vi kanske skall jobba med geometri och dd dr han ju
med ddr forstds. Och dd gdr han in i gruppen. Nédr Marianne har honom, dd far han std ndra henne ndr
hon visar och jag hdller mig lite pa avstdind. For det tycker jag dr viktigt att jag gor ibland ocksd, sa att
hon far kinna att hon jobbar med Fredrik ocksd och tvirtom. (Resursldraren)

Resursldraren uttrycker att det dr svért att hitta tid for gemensam planering med klassldraren
eftersom det ofta & moten med hela arbetslaget pa skolan. Pa dessa blir det mest
organisatoriska frdgor som diskuteras och inte s& mycket det dagliga praktiska arbetet.

Sa i bésta fall sa vet jag dan fore vad som skall hénda ndsta dag, alltsd pa mattetimmen och svenskan
och sa ddr. (Resursléraren)

Detsamma giller bristen pa tid for att hinna anpassa material till Fredrik.

Det hinner jag ibland gora i ordning, ibland inte. Utan dd tar jag det lite som det dr. Men det dr en
brist. Det dir en stor brist kinner jag. (Resursléraren)

Ibland fdr han vdnta lite grand, det dr ju en nackdel. Han borde ocksa fd komma igang precis da ndr
alla dom andra kommer igang. Men man far vara pdhittig — ja, ja, da gér vi sd hdr, det blir enklast just
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nu. Men jag forbereder ju till honom det vi ska gora hdr inne i grupprummet, och sd tinker jag att det
ddr kan han sitta i klassen med. (Resursldraren)

Vilken roll har resursldraren gentemot Fredrik under lektionerna? Finns hon i hans nirhet?
Jaa, ndir jag behdover hjdlpa honom dd dr jag ju ddir. Men jag gar ocksa ifran for att jag tycker att han

madste ocksd fd rdcka upp handen och visa att han behover hjdlp och fa vinta en stund. Sd jag gdr ju till
andra barn ocksd. (Resursldraren)

Elevens roll

Liashastighet 1 punktskrift skolér 2 24 ord/min
Léshastighet 1 svartskrift skolar 2 ej uppmatt, klarar inte av att 14sa texten
124p.

Fredrik har l4tt for att fa kamratkontakter i klassen. De flesta har han ként sedan dagistiden
och det dr en stor trygghet for honom. Under lektionen sdker han gérna upp en kamrat, men
det handlar séllan om @mnet i friga utan kanske om vad de skall hitta pa under rasten.

Vid gemensamma genomgéngar har Fredrik blivit mer passiv under andra skolaret.

Han ser inte sa aktiv ut. Men ndr vi liksom kollar sa har han ju hért oftast vad han ska gora. Han sitter
ibland lite nerbojd och sd ddr, och han har ju inte dom stimulanser fran synen sd att det blir ju lite
trottsamt da. (Resurslararen)

Att inte Fredrik har 6verblick 6ver den stora gruppen i samlingen gor att det dr svart att veta
ndr det dr hans tur att prata.

Jag tycker han har blivit mer passiv i ringen, det tycker jag han har blivit mer och mer nu for tiden.
Men det kan ocksd vara en mognadssak, det hdr att veta ndr ndgon pratat firdigt. Fér att forut bara
pratade han rakt ut. Han fixade inte alls den hdr turtagningen. Ddr tycker jag han har blivit passivare.
(Resursléraren)

Déaremot far Fredrik en aktivare roll nir han sitter i en mindre ldsgrupp. D4a blir han dven mer
koncentrerad.

Han behdver inte vinta sd ldnge pa sin tur. Och jag tror att det ddr att sitta och vdnta ldnge gér att han
blir gdrna orolig. (Resursléraren)

Aven om Fredrik fortfarande under skolar 2 sitter med sin resurslirare i ett grupprum under en
del av lds- och skrivmomenten finns det aktiviteter som passar bra for klassrumsarbete.
Exempelvis tycker Fredrik mycket om att skriva texter pa sitt datorhjdlpmedel Mini-log och
gora bocker om olika &mnen, helst djur, som han sedan illustrerar med bilder. Da arbetar han
sjalvstandigt och behdver inte mycket stod. Vi dessa tillfdllen kommer ofta andra barn till
Fredriks plats for att se pa hans alster.

"0y, vad har du gjort!”. Och sd kan dom titta pd om det dr ndn teckning. Men om det dr skrivet pd
punkt dd dr det ofta att han har det for sig sjdlv. Men pd slutet sd brukar klassldraren samla barnen och
sd far dom ldsa upp vad dom har skrivit, man gadr liksom laget runt. Och ddr dr ju Fredrik med forstds.
Och dd dr dom imponerade av att han ldser dom hér punkterna. (Resursldraren)
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Niér barnen jamfor sig med varandra for att se hur langt de har kommit i en bok uppstér det
problem nér Fredrik arbetar i sin punktskriftsbok.

Det har faktiskt héint att Fredrik och sa en kompis har jamfort sig lite. Dad var det ett parjobb i boken.
“Har du hunnit dit, ja jag har faktiskt hunnit dit fast det dr min punktbok”. Men da tittade han i
svartskiftsboken och visade vart han hade hunnit. (Resurslararen)

Trots att klasskamraterna betraktar Fredrik som vem som helst i gruppen, kan det i vissa
situationer glimta fram en speciell syn pa honom.

Dom kan prata liksom till mig direkt. "Ja, men idag har Fredrik gjort det bra”, och sd ddr. ”Men sédg
det till Fredrik, det kan du sdiga direkt”. (Resurslararen)

Fredriks motivation for punktskrift har gradvis 6kat under de tva skolaren 1 takt med att
andelen svartskrift har minskat som ldsmedium. Sjilv tycker han att en kombination av de
bada medierna &r bra och har hittat pa ett eget ord for detta.

Sunkt! Vet du vad jag menar ndr jag sdger sunkt? Punkt och svartskrift samtidigt. Man tar bort p i
punkt och sdtter dit s. Om man ska gora bécker dd kan man anvinda bada for att bade blinda och
synskadade skall kunna ldsa det. (Fredrik)

Intresset hos barnen i klassen for punktskrift dr relativt 1agt enligt 1ararna. Fredrik sdger att
han ”tror” att de &r intresserade. Pa fragan om det finns nagra fordelar med punktskrift sdger
han:

Jo, kanske att dom blir imponerade, dom pd skolan. (Fredrik)

Spridningen 1 ldskunnighet &r stor bland barnen 1 klassen. Lararna bedomer att Fredrik ligger
ndgonstans i mitten, och den bedémningen gor Fredrik sjilv ocksa.

Tolkning utifrin samspelsmodellen: I denna larandemiljo moter vi ett barn som pendlar
starkt mellan att vara aktiv och passiv i en aktiv miljo. Vuxna bdde resonerar och samarbetar
liksom leder och kontrollerar, allt beroende pa Fredriks mojlighet att koncentrera sig.
Samspelet mellan Fredrik och klasskamraterna ér till stor del avhingigt vilket medium som
anvands. Vid lds- och skrivuppgifter pa punktskrift 4r samspelet mycket lagt medan
delaktigheten 0kar ndr materialet &r pa svartskrift.

Larandemiljo 4

Elev: Mats Synstatus: ~ Synskérpa langt avstand 0,1
Synskérpa kort avstand 0,07

Resurser och organisering av undervisningen

Mats har sé stora synrester att han klarar sig pa egen hand nér han forflyttar sig i skolmiljon.
Han ldser mest svartskrift i bockerna men anvinder oftast optik som forstorar texten.
Eftersom det finns en risk att synen kan forsdmras har fordldrarna och skolan varit ense om att



56

Mats ocksé skall ldra sig punktskrift. Darfor nyttjas cirka 25 procent av tiden for 1dsning och
skrivning till punktskrift.

Mats gar i en aldersblandad klass, skolar 1 till och med skolar 3, med 26 elever. En
resursldrare finns 1 klassen under hela hans skoldag och foljer honom dven pa fritids. Det
finns dven ytterligare en resurs for klassen stora delar av skoldagen. Mats sitter 1 en av
elevgrupperna i klassrummet dér han ocksé har sina hjélpmedel, forstorande TV-system och
avstandskamera. Mats har inget eget datorhjdlpmedel.

Arbetet i1 klassen baseras pa ett speciellt arbetsschema for bade svenska och matematik.

Dom arbetar ju efter ett schema. Da har hon (klassliraren) skrivit upp vad man skall ha gjort under
veckan. Och det kanske dr att man jobbar med ng-ljudet, och dd dr det en genomgdng forst pa det och
sen dr det en arbetsuppgift pa just det ljudet kanske. Eller det stdr att man kanske ska skriva en saga.
Och sd star det hennes namn i en liten punkt nedanfor och dd vet barnen att det dr ndgot som hon ska
gd igenom innan vi borjar jobba. Och vi har ju alltid samlingar pa golvet i borjan da hon berdttar vad
det dr man ska gora for nagonting. (Resursléraren)

Arbetet i1 svenska kan bade ske i mindre grupper och enskilt.

Ja vi forséker ju gruppera barn, sd "ldslustan” dr ju mindre grupper till exempel. Ldsningen pd
morgonen det dr ju hela klassen. Och Ildser man pd arbetsschemat dd ldser man ju i det mera enskilt.
Men vi har ju ar ett, tvd och treor vilket gor att ettorna har sin bokstavsinldrning pd hosten och sin
ldsinldrning. Dom kan inte géra samma saker, sd det dr ju naturliga gruppindelningar. (Klasslararen)

Tillgangen pa grupprum dr dalig. De fa tillfdllen under veckan Mats arbetar enskilt med sin
resursldrare sitter de 1 ett rum som tjdnar bade som datarum och forrad.

Under dr ett satt vi sjdlva en liten stund varje dag for att ldra in punktbokstdiverna. Nu sitter Mats alltid
i klassrummet férutom en gdng i veckan ndr han trdanar ldsteknik i punkt. (Resursléraren)

Orsaken till att vi gar ut dr att jag tror att just for att jobba upp hans ldshastighet, sd tror jag att han
behéver den koncentrationen. (Resurslararen)

Mats sjélv gillar stunden han fér sitta sjalv med sin resurslérare.

Kul! Att sitta och prata, fast inte att ldsa. (Mats)

Arbetssitt, liromedel och tekniska hjilpmedel

Eftersom Mats ldser svartskrift under merparten av skoldagen jobbar han huvudsakligen med
samma laromedel som &vriga klassen. Det &r bara vid traningstillfdllen i punktskrift som han

har anpassat material. D4 har resursliraren anvént inldrningsmaterialet i punktskrift framtaget
for lite dldre elever ”Punkt for dig”/”Klara fardiga 1ds” (Eriksson & Fredriksson, 1994).

For att punktskriften skall komma in naturligt vid lastrdningen far Mats ofta ldsa nagon sida
av en berittelse pa punktskrift.

Ndr det dir saker som skall ldsas, om dom far ett stycke som dom ska ldsa, en saga, sa kan jag punkta
den forsta delen och sen sista delen av sagan sd att han ldser bdde och, vi blandar in det.
(Resursléraren)

Roliga historier dr ocksa populéra och lockar Mats till att ldsa punktskrift.
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Bellmanhistorier, han far ldsa dom och nan gang under dagen sen skall han berditta historien for mig sd
att jag har koll pad att han har ldst. (Resursliraren)

Bellmanhistorier har vi borjat med, det dr roligt. Och gdtor. (Mats)

Niér ldrarna producerar arbetsmaterial for klassen ér ett av deras syften att barnen skall
samarbeta.

Mpycket av ldromedlen som Ingrid och jag gor gar ju ut pd att jobba tillsammans. Att jobba flera
tillsammans. Man gér saker ihop. Man kanske gor en del av saken ihop och sd gér man resten av
bitarna sjdlv. Sd pd det viset sd tycker jag att liromedel som vi, eller som Ingrid gor mest, framjar att
man inte sitter ensam. (Resursldraren)

Mats fér storsta delen av sin ldxa pa svartskrift. Vissa partier ersétts av punktskrift sa att han
inte skall kdnna att han far mer ldxa dn klasskamraterna.

Ndr vi ldste om dinosaurier sa skulle dom ldsa en liten bok, sd fick dom frdgor. Och dd hade jag
punktat frdgorna, da fick han det dir. Han skulle skriva svar pd punkt ibland, sa att jag varvar. Men att
det ingdr sd att det inte blir ytterligare en lixa till. (Resurslararen)

Mats har ett forstorande TV-system, CCTV, som han anvinder i mycket liten utstrickning vid
lasning. Han tycker att det dr svart att anvinda det. Daremot anvdnder Mats systemet
tillsammans med avstdndskameran.

Den funktionen anvinder han rdtt mycket. Och da skriver jag ofta pd tavlan eller jag skriver pd
blddderblocket. Och det klarar han jittebra. (Klasslararen)

Négot anpassat datorhjdlpmedel har inte Mats dnnu, de ser fram emot att fa en utrustning
under trean.

Lirarens roll

I Mats klass arbetar tva, ibland tre pedagoger. En av dem har ansvaret for
klassundervisningen, hon ar grundskolldrare med lang erfarenhet. Den pedagog som é&r resurs
for Mats dr forskolldrare och har arbetat lange i sitt yrke. Hon gav honom stéd dven under
tiden pa forskolan. Resursldraren tjanstgor ocksa efter skoldagen pa fritidshemmet dar Mats
gar. Ytterligare en pedagog som huvudsakligen arbetar pa fritidshemmet finns som stod for
klassen vissa tider.

Hur ser d& ansvarsfordelningen ut mellan de tva pedagoger som storre delen av tiden finns 1
klassen?

Min roll ser jag mycket som sd, att jag har fokus pd Mats men jag jobbar med gruppen. Men mitt fokus
dr pd honom. Hans vdl och ve, det dr liksom mitt uppdrag. Ingrids uppdrag dr att ha fokus pd hela
gruppen ddr Mats ingdr. Det dr liksom det som dr skillnaden. Men vi pratar hela tiden om rollerna, och
det kommer sdkert att bli dnnu bdttre i trean. (Resursldraren)

Nir klassen exempelvis arbetar med en uppgift och lararna gér runt for att hjilpa eleverna sd
vet klassldraren att resursldrarens uppmérksamhet finns pa Mats.

Ja det dr ju sa att Malin finns, hon forséker ldmna honom rdtt mycket. Men hon finns dnda ddr i
ndrheten. Hon dr ju mer fokuserad pd honom, och det gor ju att nir han behéver hjdlp sa dr hon lite
snabbare dit. Jag hadller kanske pa med ndn och sa har jag liksom ndn slags turordning dit jag gdr.
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Och dda har hon hunnit med Mats under tiden. Sd det blir ofta Malin. Det har vi pratat om att vi ska
forsoka rubba pd. (Klasslararen)

Klasslédraren planerar och forbereder de flesta lektionerna for klassen och resursléraren gor de
anpassningar som Mats behdver. En gemensam planeringstid finns ocksa under veckan.

Ja vi planerar pa mdndagar och vi forséker hitta nat tillfille i veckan, ddr vi sdtter oss ner och tittar
igenom "Vad gor vi nu da?” Och Malin dr bra pa att improvisera, ibland dyker det ju upp saker sd ddir
snabbt som man mdste gora ndnting dt. (Klasslararen)

Framforhdllningen dr inte alltid sd ddr jéttegod, for det dr den inte. Men Ingrid forséker sd mycket hon
kan att ha en god framforhallning. Men har man jobbat i 20-25 dr som Ingrid har gjort sd dr det mycket
som bara dyker upp och sd kanske man planerar det pa kvdllen, i lugn och ro hemma. Och dd kan det
bli sd att jag fir nanting "Ah, det glomde jag!” Ibland tinker hon ju pad det sjilv och anpassar sjilv om
det dr sent. (Resurslararen)

Tiden for att forbereda och anpassa material har 6kat under det andra skolaret i och med att
Mats arbetar mer sjélvstandigt nu. Resursldraren kan ibland 1dmna klassrummet nar Mats har
kommit igang med sitt arbete for att exempelvis gora en punktskriftsanpassning.

Storsta delen av Mats undervisningsmaterial dr pa svartskrift, och det dr bara vid speciella
traningstillfillen som han laser punktskrift. D4 gor han det tillsammans med sin resurslérare.

Jag har rdtt bra koll pd vad han gor och vad han kan, tycker jag. Inte pd punkt, for ddir har jag inte
brytt mig. Utan det har Malin tagit hand om, det gér hon pd ett galant sditt, hon dr jdtteduktig.
(Klasslédraren)

Pedagogerna tror ocksé att Mats och de 6vriga eleverna i klassen har en klar bild av vilka
roller som ldrarna har sinsemellan i lirandemiljon.

Ja det tror jag han har. Jag menar Ingrid dr ldrare och det dr vil sd dom andra barnen ser mig ocksd,
tror jag. Att dom vet om att jag dr till for Mats, men jag forsiker att jobba pd det sdittet att dom ska se
mig som deras froken ocksd. (Resurslararen)

Ja han kanske betraktar Malin som ndn sorts extramamma emellandt och mig mera som froken dd.
(Klassldraren)

Elevens roll

Liashastighet 1 punktskrift skolar 2 21 ord/min
Léshastighet 1 svartskrift skolar 2 77 ord/min

Mats ar en aktiv kille som kan ta for sig 1 de flesta undervisningssituationer, vare sig det ar i
helklass, eller i mindre grupp.

Han dr ju en pojke som mdérks och syns mycket. (Klassldraren)
Diremot blir Mats reserverad om han skall visa upp sig infor de andra barnen, kanske sjunga

eller presentera nagot som han har gjort. Om det dr hans personlighet eller dr en effekt av hans
synnedsattning dr svart att sdga.
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Jag tror att det delvis har med synskadan att gora. Jag tror att han inte kan se riktigt hur dom andra
uppfattar honom ndr han agerar, och dd dr det bdittre att ldta bli. Eller, det dr en tanke som jag har.
(Klasslédraren)

Klasskamraterna hade en ndgot reserverad héllning gentemot Mats under det forsta aret i
skolan. Hans roll i gruppen har stegvis foréndrats.

Han har ju en hogre status i gruppen nu. Det tar tid for ungarna ocksd att forstd att det hdr inte dr ndt
konstigt. Han dr precis som vilken unge som helst. (Resursldraren)

Niér barnen i klassen arbetar enskilt med en uppgift i svenska soker de i forsta hand hjalp hos
nagon av ldrarna, Mats véinder sig oftast till sin resursldrare. Sitter han i en mindre grupp &r
det naturligt f6r honom att fora en dialog med de andra barnen i1 gruppen for att 16sa
uppgiften.

Mats har en god lasférmaga pa svartskrift och har darfor svart att bli motiverad for att ldra sig
punktskrift. Orsaken till att han behdver ldra sig punktskrift 4r svirigheterna som kan komma
senare under skoltiden.

Fér att det kommer att bli mycket mindre bokstiver sen, med mycket, vad heter det, mer text i fyran och
femman och sexan och sa. (Mats)

Trots dalig motivation sé lirde sig Mats alla punktskriftsbokstidverna och kunde lésa enklare
texter under skolédr 1. Under det andra skoldret strivar lararna efter att vidmakthalla den
nivan. Mats ger resursliraren en eloge for att han finner ett visst intresse for punktskriften.

Hon har gjort det bra. Bra ldsning, till exempel att komma pd det dir med Bellmanhistorier. (Mats)

Mats tycker inte om att sitta i klassrummet och ldsa punktskrift, allra helst om han blir
uppméirksammad for det. Ibland blir de andra barnen intresserade och imponerade av hans
lasforméga men da blir Mats mest irriterad over det.

"Sitt inte och glo”, sdger han till kompisen som sitter bredvid. For dom blir ju nyfikna, dom vill gdrna
ta pd prickarna och "kan du ldsa det diir”, sdger dom. Men han kan inte ta till sig det

hdr, att det dr ndnting bra som han gor, utan tycker bara att det dr skammigt pd ndt sditt "sitt inte och
glo, jobba med ditt”. (Resurslararen)

Intresset for punktskrift frdn de 6vriga klasskamraterna har Mats ocksa markt av, och barnen
har ocksa hatft tillfdlle att ldra sig lite.

Ja det var en i var klass forra dret som kunde ldsa sitt eget namn i punkt. (Mats)

Lararna bedomer att Mats ligger jaimforelsevis lika 1 ldsformaga med sina jimnariga
klasskamrater. Men de uttrycker att han har ett battre flyt i 1dsning av svartskrift 4n i
punktskrift. Om Mats sjélv jamfor sin ldsning av punktskrift med sina klasskamraters
lasformaga uttrycker han det sa hér:

Ja en del i vdaran klass ldser vildigt ddligt svartskrift. Fast lite fortare dn dom ldser jag. (Mats)

Precis som sina ldrare bedomer Mats att hans ldskunnighet i svartskrift 4r medelgod jamfort
med klassen i Ovrigt.

Jaa, det beror pd. Jag liser lite béittre dn en del och lite sdmre dn en del. (Mats)
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Tolkning utifrin samspelsmodellen: Denna ldrandemiljo &r till stora delar
inldrningscentrerad. Vi moter vuxna som &r lyhdrda och som moter Mats pa hans niva. De ser
honom som en aktiv partner i undervisningen. Vid de tillfdllen Mats anvénder punktskrift blir
han mer passiv. De vuxna overgar da till att vara ledande och kontrollerande. Mats utfor
uppgifterna till stor del for att tillfredsstélla omgivningens forvintningar.
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Sammanfattning och diskussion

Inledning

Syftet med denna studie har varit att skapa en 6kad forstaelse for hur ldrandemiljon i skolan
kan vara utformad under framforallt 14s- och skrivmoment for den yngre punktskriftsldsande
eleven. Fokus har legat pa barnets mdjligheter att bli en inkluderad del av gruppens
gemenskap. Min teoretiska utgangspunkt har varit att betrakta ldrande och utveckling som
kommunikativa och sociokulturella processer. Séljo (2000) uttrycker detta perspektiv pa
foljande sitt:

Det som utmdrker en sociokulturell tradition dr att man utgdr ifran en beskrivningsniva ddr médnniskan
ses som bdde en biologisk och sociokulturell varelse. I sjilva verket dr det samspelet mellan vad som dr
biologiskt givet i termer av fysiska, psykiska och kommunikativa forutsdttningar hos ménniskan d ena
sidan, och hennes formdga att skapa medierande verktyg d den andra, som dr grunden for den
sociokulturella utvecklingen. Denna sociokulturella utveckling kan beskrivas som ldrande pd en
kollektiv nivd. Inom ramen for detta ldrande sker sedan ldrande och utveckling pd individuell niva.

(s. 231)

Resultaten visar att larandemiljon 1 skolan dr en komplex arena dér manga olika faktorer och
forhallanden védvs samman och direkt eller indirekt paverkar varandra. Min forhoppning dr att
undersdkningen dkar kunskapen om hur en miljo kan utformas sa att eleven med punktskrift
som sitt 1ds- och skrivmedium kan na en storre delaktighet i gruppens aktiviteter.

Metoddiskussion

I studien har jag anvdnt mig bade av kvantitativa och kvalitativa data. Enkdten som ldrarlagen
svarat pd har gett en overskadlig bild av hur ldrandemiljoerna ar utformade for populationen
punktskriftsldsare i det utvalda skoléret. Varje ldrare undervisar i en unik situation, dir inte
bara elevernas intresse och forutséttningar for ldsning och skrivning varierar. Lararnas egna
kunskaper och den totala resurshjdlpen for eleven skiljer sig ocksé at fran fall till fall. Det som
beddms som ritt 1 undervisningen av en elev ar fel 1 ett annat sammanhang, och det som
upplevs som ett stort problem i ett fall kan kdnnas 6verkomligt eller rent av obefintligt som
problem i en annan gruppsituation. Déarfor dr det naturligt att lararnas asikter och
bedomningar gar isér.

Det kan naturligtvis finnas fler osékerhetsfaktorer som inverkar pé svarens giltighet. Mina
frdgor och pastaendesatser kan ha varit tvetydigt formulerade och uppfattats pa olika sétt av
lararna. Nér svar skall ges utifran en bedomningsskala, som var fallet i flera frigestillningar,
kan validiteten bli &n mer osédker. I en liten undersékningsgrupp som denna far ett lararlags
bedomning stor betydelse och risken finns da att resultatet i en specifik fragestillning
overtolkas. Aven varierande intresse for imnet och eventuell tidspress kan ha gjort att
fragorna besvarats med olika grad av omsorg och eftertanke. Osédkerhetsfaktorn ligger dé dels
1 den minskliga naturen, dels 1 sjidlva enkdtunders6kningens utformning. Reliabiliteten i
enkétsvaren kan dven ha paverkats av det faktum att pedagogerna i lérarlaget skulle besvara
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enkéten tillsammans. Eventuella skillnader i dsikt skulle jimkas till en. Att uppfattningarna
om ldrandemiljons utformning kunde gé vitt isdr mellan lararna noterades vid intervjuerna.
Tillforlitligheten i enkétsvaren blir da beroende pa om en samsyn har kunnat nas, eller om en
asikt har fatt styra.

For att fa ett djup 1 undersokningen valde jag att dven gora ett antal intervjuer. Intervjuer har
manga fordelar genom den personliga kontakt som byggs upp mellan respondent och
intervjuare. Det direkta motet innebér ofta att respondenten blir mer villig att ppna sig och
utvecklar sina svar. Det dr ocksd mojligt att direkt reda ut missforstdnd som kan uppsta. Men
den personliga kontakt som infinner sig vid en intervjusituation kan ocksa vara en nackdel.
Mgjligheten finns att respondenten, istdllet for att dppna sig, blir himmad och inte vigar
uttrycka asikter som denne tror att jag som intervjuare kan komma att ogilla (Thomsson,
2002). Kanske kan min roll som utbildare vid en institution ddr ldrarna har genomgatt
fortbildning ha paverkat deras sétt att svara. Risken att de vill ge en forskonad bild av
situationen kan mdjligen ha funnits. Genom att jag har triffat eleven och ldrarna tidigare i min
yrkesroll och delvis kédnde till forutsédttningarna i varje miljo, kunde jag till viss del vara pa
min vakt mot sddana tendenser. Men helt gar det inte att bortse frdn denna typ av felkillor.

Vid intervjusituationen finns en mojlighet att fragor tolkas olika fran person till person. Detta
mest beroende pé att fragestdllningarna inte uttryckts pa exakt samma sétt vid varje tillfalle,
skiftningar i min rost och héllning har kanske varierat frdn gang till ging. Men vid en intervju,
till skillnad fran en enkdt, finns alltid tillfélle till att stélla f6ljdfrdgor som gor att
missuppfattningar ldttare kan undvikas (Kvale, 1997).

Aven vid analysen av intervjumaterialet finns risken for feltolkning av det sagda. Det ér litt
att tappa intervjupersonens egentliga mening med sina uttalanden. Eftersom jag har mitt
perspektiv pa vad som undersoks, kan det finnas en omedveten vilja att styra tolkningen i en
bestdmd riktning. Den utskrivna texten saknar ju alla de ickeverbala skiftningar som uppstér 1
en intervjusituation och dessutom fragmenteras intervjun vid bearbetningen i mindre enheter
och anviénds ibland som citat. Det har darfor kints angelédget att kontinuerligt tervianda till
helheten och forsoka forsta det sagda utifrdn ett ssmmanhang (Kvale, 1997). Ambitionen har
varit att redovisa det material som bedomts som relevant for fragestillningarna. Miljoerna har
beskrivits ingdende och ménga citat har anvénts just for att 1dsaren skall kunna skapa sig en
egen bild av varje lirandemilj6 och sjdlv kunna bedoma studiens resultat och trovirdighet.

Att samla in, bearbeta och analysera materialet fran de olika delarna av undersékningen -
enkét, djupintervjuer samt ldsobservationer med eleverna, har varit mycket intressant och
berikande. Men ibland har det dven kénts svart att bringa ordning 1 allt stoff. Eftersom ingen
liknande undersokning gétt att finna vare sig 1 Sverige eller internationellt, har inte
mojligheten funnits att spegla studiens resultat i dessa. Detta sammantaget har varit en
spdnnande utmaning men ocksa gjort att studien utstréackts 1 tid.

I foljande avsnitt diskuteras resultaten fran enkit och djupintervjuer utifrén fragestdllningarna
for unders6kningen. Det ar vért att podngtera att faktorer och foreteelser som ar hénforda till
en viss rubrik kan ha stor inverkan pa en annan faktor som diskuteras inom ett annat omrade.
Négon skarp grans kan dirfor inte dras mellan de olika delarna.
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Resultatdiskussion

Undervisningens organisering pa olika samhillsnivaer

Resurser och organisering

Kommunen har det yttersta ansvaret for att en elev med sdrskilda behov far sadant stod att han
eller hon klarar de uppsatta malen for grundskolan (Skollagen 1985:1100). Déremot finns det
inte ndgra direktiv exakt hur stddet skall se ut for den enskilde eleven. I en undervisnings-
grupp dér en punktskriftsldsande elev ingar behovs extra personal. Ett frekvent stod av hog
kvalitet 4r nodvandigt for att forse eleven med anpassat material samt for att ge eleven ratt
trdning av punktskriftskoden och den ritta lastekniken. I de lirandemiljéer som ingar i denna
studie ar tillgdngen pa personal runt eleven vl tillgodosedd, det finns resursldrare som ger ett
extra stod till eleven med synskada. Daremot varierar tjdnsternas utformning och
utbildningsbakgrunden hos resursldrarna mellan larandemiljéerna.

Under de senaste dren har det kunnat noteras en fordndring av resurslérarnas pedagogiska
utbildning. Min erfarenhet &r att det fram till mitten av 90-talet mestadels var ldrare med
utbildning som grundskolldrare som arbetade ndirmast den punktskriftsldsande eleven, men att
det numera ér betydligt vanligare med forskolldrare och fritidspedagoger. Det finns sdkert
flera forklaringar till denna fordndring. En kan vara att forskoleklassen och fritidshemmet
numera ryms inom skolans ram. Forskolldrare och fritidspedagoger som har funnits som
stodpersoner fore skolstarten har fatt fortbildning inom omradet syn och har byggt upp en bra
relation till barnet. Sikert kinner manga fordldrar ocksé en trygghet i att resurspersonen &r
densamma under de forsta aren i skolan. Dessutom finns en ekonomisk aspekt i det hela.
Manga forskolldrare och fritidspedagoger har semestertjanst med 40-timmarsvecka och inte
ferietjdnst som Ovrig lararpersonal pa skolan. Det &r inte ovanligt att dessa personalgrupper da
behover tjanstgora pé fritidshemmet efter skoldagens slut for att fylla upp sin tjénst. Ddrmed
kan det vara svért att finna gemensam planeringstid tillsammans med klassldraren. Eftersom
arbetet runt en punktskriftsldsande elev kraver ett stort matt av framforhallning bor
huvudregeln vara att bada pedagogerna tjanstgor heltid 1 klassen. Virt att notera i denna
undersokning &r att samtliga resursldrare som har utbildning som grundskolldrare dr resurs for
en elev som &r frekvent anvéndare av punktskrift, hir ocksé lika med den elevgrupp som ser
samst. Antingen &r detta bara en slump, men mojligheten finns ocksé att skolledningen tar
hinsyn till elevens grad av synférméga nér personal tillsétts.

Fortbildning och kontinuerligt stod dr nddvandigt ndr man som personal stélls infor uppgiften
att undervisa en elev med grav synskada. En helt ny vérld dppnar sig for de flesta och
personalen skall ldra sig metoder for att undervisa med hjélp av ett helt nytt 1ds- och
skivmedium. Den nuvarande fortbildningen som erbjuds pd Resurscenter syn pa drygt tvad
veckor Over tva ar dr naturligtvis alldeles for kort. Har man dessutom, som manga
forskolldrare och fritidspedagoger, liten eller kanske ingen erfarenhet av att undervisa en fullt
seende elev 1 att 14sa och skriva, dr det forstaeligt att efterfragan pa ytterligare fortbildning &r
storre hos dem, vilket ocksé antyds i denna studie. Risken finns att brist pa kunskap skapar en
negativ attityd mot punktskriften och att standarden pa undervisningen blir lag.

People usually do not like to do what they do not know how to do. (Spungin, 1996, s. 272 )

Som pedagog ndra eleven med funktionshinder behdver man ocksé nagon att bolla idéer och
tankar emot 1 det dagliga arbetet. Undersokningen visar att konsulenten inom SIH, numera
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rddgivare inom Specialpedagogiska institutet, hade en viktig roll for lararlagen.
Konsulenterna gav ett fortlopande stod och kunde slussa lararna vidare till en 1amplig instans
vid sdrskilda fragestillningar. Nir nya Specialpedagogiska institutet har funnits en tid finns
tendenser att detta direkta stod fran radgivarna héller pa att minska till férman for mer
overgripande information till huvudmén. Om det skulle visa sig vara en langsiktig trend méste
andra delar av institutet eller andra aktorer 6ka sina stodinstanser. I resultaten kan vi ocksd
observera att de berdrda kommunernas expertstdd i stort sett dr obefintligt for elevgruppen
punktskriftsldsare. Aven om det ir mycket viktigt att kommunerna tar sitt ansvar gentemot
sina innevanare med funktionshinder, 4r mojligheterna att bygga upp en djupare kompetens
inom detta speciella omrdde mycket sma. Detta beror pa att en mindre kommun far ett barn
med grav synskada som innevénare med l&ng tid emellan. Resurscenter syn, som nationellt
center, skulle kunna f& en viktigare roll &n hitintills som koordinator i ett nitverk runt eleven.
Fortlopande studier behdver goras for att folja utvecklingen nér det géller insatser for
specialpedagogiskt rad och stdd till skolan och dess personal.

Flertalet ldrarlag 1 denna unders6kning uppger att det finns tillgang till en extra
undervisningslokal for den punktskriftsldsande eleven, och att ldrarna &tminstone under det
forsta skoléret utnyttjar rummet for individuell undervisning 1 storre eller mindre utstrackning.
Eftersom punktskrift &r ett medium som kréiver ett stort métt av koncentration vid inldrningen
samt speciell fardighetstraning behover vissa elever detta tillfélle till ro. Arbetsformen kan
ocksa underlétta pedagogens mdjlighet att i inldrningssituationen “resa kommunikativa
stéttorna” runt elevens ldsning och skrivning. Del av lektionspasset kan dven dgnas &t att ga
igenom material som skall tas upp senare med 6vriga elever i klassen. Det kan vara en text dér
svara ord eller vissa begrepp maste fortydligas. Med denna forberedelse kan eleven lattare
folja med i klassundervisningen (Swenson, 1999). I debatten hévdas att det &r den kollektivt
orienterade klassundervisningen som dominerar i skolorna och att detta leder till ett
kompensatoriskt synsétt, med enskild undervisning som foljd. Utgdngspunkten &r att det &r
individen det dr ndgot fel pa och inte undervisningens form (Haug, 1998). Detta ar sékert
riktigt, &ven om en sviangning sakta héller pa att ske mot en mer individuellt tillrdttalagd
undervisning. Men den form av enskild undervisning som hér beskrivs for
punktskriftsanvéindaren behdver forekomma till viss del dven i en fullt utvecklad “’skola for
alla”. Grunden &r da inte individens oférmaga utan, som tidigare ndmnts, punktskriftens
speciella sarart. Samtidigt dr det viktigt att poéngtera att det dr inom gruppens ram som barnet
far mojlighet att delta i olika verksamheter samt finnas med i ett samspel runt sprakliga
aktiviteter. Eleven kan dé stimuleras till att ldsa texter som klasskamraterna tycker ar
spannande och utvecklar pa s sitt en kdnsla for att skriva texter till en publik. Med stod av ett
kunnigt lararlag kan det punktskriftsldsande barnet delta i néra nog alla lds- och
skrivsituationer. Det dr betydelsefullt att pedagogerna sinsemellan diskuterar lektionernas
innehall sa att det blir en lamplig balans mellan de individuella passen och deltagandet i
undervisningen 1 klassen.

Undervisningsgruppens storlek dr dven av storsta betydelse for elevens mojlighet att bli
synliggjord bland de dvriga barnen i klassen. Resultaten visar att eleven med synskada blir
mer delaktig i1 sprakliga aktiviteter om gruppen dr mindre. Men det dr betydelsefullt att det
finns en vuxen i den lilla gruppen som har mdjlighet att leda arbetet s att alla elever kan gora
sig horda, en sé kallad inlarningscentrerad miljo (se fig. 4). Klasslédraren i ldrandemiljo 1
uttrycker vikten av att pedagogen alltid har ett syfte med hur undervisningen organiseras och
har ténkt efter sa att det alltid gér att motivera valet av arbetsform. Den sociala dimensionen
skall alltid vigas in.
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Tidsaspekten dr en annan del som maéste tas hénsyn till vid organisering och planering av
undervisningen. Inldrning och ldsning av punktskrift tar langre tid jimfort med om samma
moment gors pa svartskrift. Dessutom finns inte bara ldsning och skrivning pa schemat. Alla
andra dmnen tar ocksé ldngre tid for en elev med grav synskada. Nir eleverna fick sin
undervisning pa specialskolan var grundskolan tiodrig. Nu skall liknande kursinnehéll klaras
av pa nio ar. Darfor ar det viktigt att ldrarna planerar vilka moment som skall prioriteras, och
hur undervisningen skall utformas, allt efter den enskilde elevens behov.

Under denna rubrik har jag berort skolans resurser och undervisningens organisering runt
eleven med grav synskada. Dessa omraden paverkas och utformas till stor del pa exo- och
makroniva dir bade pedagogiskt-ideologiska skél men d&ven kommunens och skolans ekonomi
ar styrande. Hur undervisningen organiseras kan ocksa, som 1 ldrandemiljo 1, bero pé de
kontakter som sker mellan skola och fordldrar, alltsa faktorer pa mesoniva (Andersson, 1986).

Arbetssitt, liromedel och tekniska hjilpmedel

Fran 1970-talet och framat har det utvecklats ett flertal nya inldrningsmetoder inom lds- och
skrivundervisningen. Det kan finnas bade fordelar och nackdelar med att 6verfora dessa
metoder dven i punktskriftsundervisningen. I Sverige har vi ingen samlad erfarenhet av vilket
sétt lararna véljer att arbeta. Majoriteten av ldrarlagen i denna studie har valt att 1 huvudsak
undervisa med hjilp av [judmetoden d4ven om nagra ockséd gor det i kombination med andra
metoder. En av orsakerna till att [judmetoden dr s& dominerande kan bero pa att lararlagen
valt att anvénda liromedlet ”Jag kan lidsa punkt” (Fellenius & Lindblad, 1988) i sin
undervisning. Detta ldromedel bygger 1 huvudsak pa metoden att forst ldra sig de enskilda
tecknen for att sedan foga ihop dem till helheter. Om man som ldrare dr oerfaren att undervisa
1 punktskrift kan det kdnnas naturligt och tryggt att folja ett vél beprovat laromedel.
Fordelarna med denna typ av specialanpassat nyborjarmaterial &r flera. En dr naturligtvis att
upplégg och svarighetsgrad ar speciellt uttankt for gruppen punktskriftsldsare. En nackdel kan
vara att eleven i stor utstrdckning blir ensam om att anvénda texterna. Om pedagogen inte &r
observant kan kommunikationen och utbytet av erfarenheter runt en lést text begriansas enbart
till 1arare och elev. Utanforskapet kan bli 4n mer markant nér den punktskriftsldsande eleven
far stora delar av sin undervisning 1 lasning och skrivning i avskildhet, speciellt under det
forsta viktiga skoldret.

Redan tidigare har papekats att enskild undervisning ibland behdvs, men ldrarna maste dven
finna manga tillfallen nir eleven med synskada far mojlighet att dela 1ds- och skrivupplevelser
med en eller flera kamrater 1 gruppen. Dérfor dr det angelédget att det produceras en méngfald
attraktiva liromedel, bocker som lockar de seende barnen till att vilja samarbeta. Kanske 1
bocker dir svartskrift och punktskrift ibland kombineras och med tilltalande taktila bilder i
farg. Men precis som flera av ldrarlagen uppger, dr det nddvéandigt att pedagogerna ocksa
sjdlva anpassar material sa att eleven med synskada redan fran borjan av sin skolgang har
mojlighet att delta 1 parldsning och liknande aktiviteter.

Liararna 1 studien anger att de ger ldxor i lika hog grad till eleven med synskada som till de
ovriga barnen i gruppen. Detta skall jimforas med en tidigare undersékning dér nioariga
elever sdger sig fa en mindre mangd ldxor dn sina fullt seende kamrater (Fellenius, 1999c).
Antingen har en fordndring skett de senaste dren eller sd har eleven en annan
verklighetsuppfattning én lararpersonalen. Mgjligen kan det bero pé att ldxuppgifterna delas
ut vid olika tillféllen. Eleven som ar punktskriftslésare kanske fér sin ldxa individuellt medan
de 6vriga barnen far sin léxa kollektivt, uppgifterna ar inte utformade pa samma sétt och
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uppfoljningen kan upplevas som mer fokuserad pa de fullt seende elevernas laxuppgifter.
Utifran de olika resultaten kan det vara vért att poéngtera betydelsen av att 1dxor ar ett
samtalsdmne i klassgemenskapen. Uppfoljningen bor ske sé att eleven med synskada ocksa
far tillfalle att redovisa sin ldxa pa samma villkor som de 6vriga klasskamraterna.

For eleven som har punktskrift som ldsmedium har de tekniska hjdlpmedlen betytt mycket for
att underlatta skolarbetet. Framforallt har datorn gett mdjlighet till att utveckla skrivprocessen
och det sociala samspelet i gruppen. Tidigare forskning har dven pekat pa datorns
statushojande effekt. Seende elever blir imponerade av det avancerade sittet att 1dsa och det
snabba skrivsittet (Agélii & Ronnbdck, 1998). Resursléraren i larandemilj6 3 har noterat
samma reaktion bland klasskamraterna. Med datorn ges mdjligheten att arbeta tillsammans
med seende kamrater pa lika villkor runt samma arbetsuppgifter, turtagning och 6msesidigt
utbyte av tankar underldttas. I en sddan studiesituation kan kamraterna se att punktskrift och
svartskrift ar likvdardiga medier och att kommunikation dr mojlig. Eftersom 1 stort sett alla
elever 1 undersokningsgruppen &r utrustade med dator borde exemplen pa lyckade arbetssétt
vara flera. Tyvérr visar studien att datorn anvénds 1 mycket liten omfattning for att inkludera
eleven i ett socialt sammanhang. En orsak kan vara den brist pa fortbildning 1 hur man
metodiskt anvinder datorn som flera lararlag pekar pa. Att kunskap och erfarenhet har stor
betydelse kan noteras i lirandemiljo 1 dér eleven under forsta skolaret anvinde sin
datorutrustning frekvent, inte bara som ett skrivredskap utan dven for att samarbeta med sina
klasskamrater. Under skolér 1 fanns en mycket datorkunnig resurslérare i elevens nirhet. Nar
denna pedagog slutade, och en ny resursldrare med mindre erfarenhet av datorer borjade,
fordndrades elevens arbetssitt till att bli mer individuellt.

Elevens mojlighet till sjdlvstidndighet skall alltid finnas med som en viktig faktor nér
arbetssitt, val av laromedel och datorutrustning diskuteras. I den undersdkta gruppen behdver
merparten av de frekventa ldsarna av punktskrift ofta en vuxen vid sin sida. For att 6ka
barnets oberoende bor arbetsuppgifter vara vil strukturerade och aterkommande sé att barnet
kénner igen sig. Lds- och skrivuppgifterna méaste anpassas sa att svarighetsgraden for
nyborjareleven snarare dr for latt &n for svar. Detsamma géller den tekniska utrustningen
kring eleven. Hellre en enklare datorldsning sé att eleven snabbt kan léra sig viktiga
funktioner och na sjilvstindighet &n en avancerad datorutrustning som star oanvind i ett horn
av klassrummet. Men det viktiga vid valet av ldromedel, hjdlpmedel och arbetssétt i
punktskriftsundervisningen ar att utgé fran varje elevs unika behov, mojligheter och
begrinsningar. Hér dr det viktigt att de olika aktdrerna inom stat och landsting som ansvarar
for produktionen av anpassade ldromedel respektive utrustar eleven med hjdlpmedel har en
diskussion och ett nira samarbete med skolan.

Aktiviteter, roller och relationer

Lararens roll

Internationella forskare inom omrédet pedagogik och punktskrift havdar att en elev som skall
lara sig att 1asa och skriva med hjdlp av punktskrift bor undervisas av larare som vél behdrskar
mediet. Lararen behdver ocksa vara kunnig och ha erfarenhet om lasprocessen och om olika
metoder som anvands 1 14s- och skrivundervisningen (Gale, 2001; Lamb, 1998; Pugh & Erin,
1999; Rex et al., 1994; Wormsley & D’Andrea, 1997).
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Teachers need to be competent and enthusiastic users of the Braille code and familiar with the special
skills required for reading by touch. (Lamb, 1998, s. 113)

I Sverige finns det fa grundskolldrare som har specialpedagogisk pdbyggnadsutbildning inom
omrédet syn. Detta faktum avspeglar sig dven i denna undersokning dér endast en av ldrarna
har denna utbildning. I den undersokta gruppen ar det i stéllet den ordinarie klassléraren och
resurslararen som mellan sig fordelar ansvaret och den direkta undervisningen av eleven med
synskada. Hur utformas dé rollerna 1 lararlaget med olika typer av utbildningsbakgrund?

Studien visar att det i manga fall ar resurslédraren som far ta ett stort ansvar bade for planering
och for utférandet av undervisningen i punktskrift. Lararna som intervjuats ar ocksa klara
over denna fordelning av arbetsuppgifter. Det dr vanligare att gruppen resurslédrare utan
grundskolldrarutbildning skdter undervisningen pa egen hand. Har resurslédraren i ett sddant
fall inte ndgon tidigare erfarenhet av att undervisa ett barn 1 ldsning och skrivning ar risken att
kvaliteten pd undervisningen blir lidande. Orsaken till att samarbete skulle vara vanligare om
det ar tva grundskolldrare 1 gruppen, som enkéten visar, gar det bara att spekulera 1.
Forskollérare, fritidspedagoger och grundskolldrare har genomgétt skilda utbildningar med
olika historia och tradition. De har ocksé arbetat med olika uppgifter 1 utbildningssystemet
(Skolverket, 2003). Kanske anser ldrarna att det dr lattare att byta roller i undervisningen om
de har liknande erfarenheter. Gransen mellan klassldrarrollen och resurslararrollen blir inte
lika pédtaglig da. I larandemiljo 4, dér resursléraren &r forskolldrare, mérks ocksé en tydlig
uppdelning av rollerna. Klassldararen uttrycker att resursldraren tar ett stort ansvar for eleven
med synskada och tycker att hon skoter undervisningen pé ett bra sétt. Men klassléraren
uttrycker dven att eleven nog betraktar resursldraren som ’nén sorts extramamma”.

Den markanta uppdelning av arbetsuppgifterna som finns mellan pedagogerna i ménga
lararlag kan dven noteras nér bakgrund i utbildning ser ut pa ett annat sétt. I lirandemil;o 2
har specialldraren med inriktning mot synskada expertens roll och klassldraren far darfor en
undanskymd stéllning gentemot eleven, speciellt i 14s- och skrivaktiviteter. Denna
rollfordelning far effekten att eleven med synskada 1 hog grad uppfattar resursldraren som sin
egen. Beroendeforhallandet blir 4n starkare eftersom klassldraren inte uppréatthéller sina
kunskaper 1 punktskrift och darfor i liten utstrackning kan hjélpa eleven. Risken &r att rollerna
cementeras och elevens utanforskap forstarks. Liknade effekter beskriver Soderberg (1999) i
sin studie av ldrandemiljoer och pekar pa mojliga forklaringar till attityden hos klassldraren.

Detta kan tolkas antigen som stor beundran och respekt for det arbete som specialpedagogen ligger
ner, och for den kunskap som denne tillignat sig genom fortbildning och lang erfarenhet. Men det kan
ocksd ses som ett visst forsvar, i ldnga stycken hogst naturligt, ddr klassldraren dr mycket tacksam for
att specialpedagogen i mdanga avseenden tar ett storre ansvar for just en viss elev. (s. 82)

Noggrann planering inom ldrarlaget dr en nddvéndighet bade nér det géller undervisningens
utformning och dess innehdll. I planeringen bor ocksé finnas utrymme for att diskutera roller
och forhallningssitt pedagogerna emellan, inte minst for att punktskriften skall ses som en
naturlig del av ldrandemiljon och inte ndgot som ldrarna strikt delar upp mellan sig. Det &r ju
ocksa viktigt att ta till vara de speciella kunskaper som finns inom lararlaget. Klassldraren bor
ta ett ansvar dven for punktskriftsundervisningen, &ven om hon eller han naturligtvis inte kan
ta hela utforandedelen. Detta bor gélla ocksa i1 de fall dér resursldraren ar specialist inom
omrédet. En sadan delaktighet kan bli en tung uppgift for klasslararen, darfor maste
skolledningen vara observant sa att inte flera barn med storre eller mindre funktionshinder
placeras i samma klass dir en elev med grav synskada ingér.
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Det forhdllande som ldraren bygger upp i relationen med eleven dr naturligtvis av storsta vikt
inte minst nér det géller attityden till och motivationen for punktskrift. Speciellt viktigt ar det i
de fall dér eleven har synrester och dven klarar av att 1dsa viss text i svartskrift. Denna
elevgrupp kréver stod fran hog ldrarkompetens for att lyckas 1 sin lds- och skrivutveckling.
Lérarens formaga att kdnna av elevens instéllning och reaktioner dr hér av storsta betydelse
for att undervisningen 1 punktskrift skall kdnnas angeldgen for eleven. Engagerade larare
mdoter vi flera av i studien. Ett exempel pd en lyhord och aktiv pedagog tréffar vi i
larandemilj6 4 dar elevens laga motivation for punktskrift méts av uppfinningsrikedom och
vilja till improvisation. Wormsley (1997) pekar pé precis detta forhallande nér hon skriver:

Teachers need to be sympathetic and open with students and spend some time listening to the
students’ concerns. ...By continuing to be enthusiastic about Braille and showing the benefits of using
Braille for some everyday tasks with which the student is having difficulty, the teacher can keep the
door open to Braille instruction later in the school year or even the next school year. (s.118)

I lirandemilj6 4 kan det ocksa vara av betydelse att resursldraren och barnet lirt kédnna
varandra redan under forskoletiden och da byggt upp en fortroendefull relation sinsemellan.
Det vore en stor fordel om grundskolldraren, som skall arbeta med eleven det forsta skoléret,
kan borja tréffa barnet redan under tiden i forskoleklassen. Pedagogerna kan dé nyttja
varandras kompetenser sé att eleven med grav synskada tidigt far [amplig stimulans 1 sin l&s-
och skrivutvecklingen.

Pedagogens roll och uppgift ar ocksé att skapa sddana undervisningssituationer sé att barnen
kan utbyta erfarenheter och tankar kanske runt texter de ldst av andra eller producerat sjélva,
alltsa dar punktskriften ses 1 ett naturligt socialt ssmmanhang. Sddana situationer finns
beskrivna 1 studien men exemplen dr tyvirr alldeles for fa. Webster och Roe (1998) uttrycker
den sociala delen av lararrollen pa foljande sétt:

Teachers have an important influence on the frequency and quality of social interactions between the
children in their groups, for example by intervening to open up new opportunities, suggesting
partnerships, resolving conflicts, prompting ways of extending play or investigations. (s.114)

Elevens roll

De delar som redan berorts under respektive rubrik &r omrédden som i stor utstrickning
paverkar hur elevens roll formas. Delarna i lirandemiljon &r intimt forknippade med varandra.
Men det finns ndgra omraden i studien som dr mer fokuserade pa den enskilde eleven och som
det finns anledning att berora har. Det faktum att eleven skall anvénda ett annat lismedium &n
resten av kamraterna i gruppen praglar sikert barnets roll och identiteten i hog grad. I denna
undersdkning finns barn som enbart dr punktskriftsanvdndare och de som kombinerar bade
punktskrift och svartskrift i skolarbetet. Speciellt i den sistndmnda gruppen méter vi elever
som har svart for att finna sig tillrétta i sin roll. Resultaten visar att motivationen for det ena
eller det andra ldsmediet i stort dr lika med den méngd som eleven anvdnder mediet i
skolarbetet. Hér kan pekas pé hur viktig utredningen &r som ligger till grund for beslutet om
lds- och skrivmedium. Utredningen skall goras av kvalificerad personal som har erfarenhet av
val av ldsmedium och som dédrmed har sett ménga barn i liknande situationer. Teamet med
pedagog, psykolog, likare och optiker har en central roll for att bedoma barnets
forutséttningar utifran en helhetssyn pé individen.

When a student’s vision is limited, the decision may be difficult and the multidisciplinary team may go
through many steps in the process to make the initial decision. (Holbrook & Koenig, 1992, s. 45)
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Barn som det finns tveksamhet kring vid rekommendationen av ldsmedium, maste fortlopande
foljas upp sa att elev, fordldrar och ldrare far rad om hur férdelningen mellan svartskrift och
punktskrift bor vara. Synféorméagan kan snabbt dndras beroende pa synskadans art och barnets
mognad och detta i ett viktigt skede av barnets 14s- och skrivutveckling. For att eleven skall
kénna trygghet i sin roll och kdnna motivation for sitt lasmedium maéste de vuxna i barnets
ndrhet ha kunskap for att ddrmed utveckla en 6kad sékerhet i sitt forhallningssétt.

Elevens lds- och skrivférmaga anses som en viktig faktor for mojligheten att fa en aktiv roll 1
skolarbetet (Koenig, 1992; Silj6, 2000). Lasutvecklingen i punktskrift for flertalet barn i den
undersokta gruppen maste beddmas som svag. Alltfor manga ldser langsamt och far darmed
svérigheter med att hinna med i den studietakt som borjar 6ka redan mot slutet av skolér 2.
Flertalet av de fullt seende klasskamraterna borjar da fa flyt i lasningen. Detta gor att
gemensamma aktiviteter som ldsning i grupp eller parldsning kan vara svéra att genomfora.
Det finns en risk att den svage ldsaren far arbeta ensam med sina arbetsuppgifter, ofta med
resursliraren bredvid sig, och ddrmed blir barridren mot de andra barnen i klassen 4n mer
tydlig. Pedagogen har hér dr en mycket svar balansgang mellan att ge ett ndra, adekvat stod
utan for mycket kontroll och att samtidigt stimulera till ett samspel med kamraterna. Eftersom
lararna oftast inte har nagon tidigare erfarenhet av att folja lasutvecklingen hos en
punktskriftsldsande elev dr det angeldget att lararlaget soker rad och stdd frén erfarna
pedagoger inom omradet. Detta for att inte eleven skall fastna i1 en roll av att vara
svagpresterande nér det i sjdlva verket kanske finns stora utvecklingsmdjligheter.

Det finns dven exempel i studien pa elever som har mdjlighet att lasa svartskrift och som har
utvecklat en god ldasformaga pa detta medium under skolar 2. Barnen har borjat 6verga fran att
lara sig att ldsa, till att ldsa for att 14ra. Daremot &r elevernas punktskriftsldsning svag. Dessa
elever &r extra svara att motivera till fortsatt punktskriftstraning pa nyborjarniva. For att
barnets ldsutveckling i svartskrift och punktskrift skall ligga 1 fas med varandra ar det
angelédget att barnet far en stimulerande och kvalificerad undervisning under aret 1
forskoleklassen och under skolar 1. Detta for att de bada ldsmedierna senare ska kunna
komplettera varandra. Resultaten ger ocksa en indikation pé att de mer frekventa anvéndarna
av punktskrift har klasskamrater som 1 storre utstrackning ér intresserade av mediet. Om detta
dras till sin spets betyder det, att ju mer punktskrift som finns i skolmiljon desto storre ar
intresset frdn omgivningen. De ldrare som undervisar elev som ldser punktskrift i mindre
omfattning och som behdver stdrkas i sin identitet bor ha detta 1 atanke. Intresset och
spanningen kring punktskriften behdver vara ndgot som hélls levande i miljon runt eleven inte
bara under det forsta skoldret nédr allt dr nytt utan dven senare under skoltiden.

I enkédten gér det att notera att eleverna som dven ldser svartskrift bedéms som mer aktiva i
lds- och skrivundervisningen &n flertalet av de elever som é&r frekventa punktskriftsldsare. Det
gar naturligtvis att diskutera vad de olika lararlagen ldgger in i begreppet aktiv. Vissa elever
bedoms mdjligen som aktiva nar de utfor sina uppgifter pa ett effektivt sitt men i ensamhet,
andra lédrare vill se en mer kontaktsdkande elev for att bedoma honom eller henne som aktiv.
En rimlig slutsats av resultatet i denna studie bor vara att punktskriften som medium
begrinsar kontakterna, sirskilt pd nyborjarniva. I intervjuerna uttrycker flera larare ett
bekymmer Gver att utbytet mellan klasskamraterna och eleven som arbetar med en uppgift i
punktskrift i det ndrmaste dr obefintligt. ”Vad jobbar du med?” ”Hur l6ste du den hér
uppgiften?” “Kan du hjdlpa mig?” Det dr ndgra frdgor som ofta forekommer mellan de fullt
seende eleverna i klassrummet men som sillan brukaren av punktskrift méter fran sina
kamrater. Sokandet av kunskap begrdnsas darmed till kontakter med de vuxna som behérskar
punktskrift. Ldrandemiljon karaktériseras dd av hog styrning och kontroll fran lirarnas sida.
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Eleven blir mest en passiv mottagare av instruktioner och information i en sa kallad vuxen-
eller kamratcentrerad miljo (se fig. 4). Det barn som d@ven har mgjlighet att 1asa svartskrift
maérker sikert tidigt skillnaden 1 kommunikation som de badda medierna ger. Detta kan vara
ytterligare en av orsakerna till att motivationen for punktskrift i denna elevgrupp ér relativt
lag. Det gér aterigen att hinvisa till datorn som hjdlpmedel for att dverbrygga en del av de
svarigheter som hér uppstér 1 kontakten mellan eleverna.

Ett exempel dér elevens roll vaxlar pa ett patagligt sétt och som tidigare berdrts ér frigan om
undervisningsgruppens storlek. Forskning har visat att barn och elever med synskada som é&r
involverade 1 fria aktiviteter fungerar béttre om leken sker i grupper med fa deltagare
(Jansson, 1996; Webster & Roe, 1998). Aven i denna studie, dér lararlagen fatt beskriva
strukturerad verksamhet i undervisningen, finns ett samband mellan gruppens storlek och
elevens majlighet till delaktighet. Eleven med synskada tenderar att ha problem med
samspelet 1 den stora undervisningsgruppen, ett forhallande som blir tydligare ju sémre
elevens synformaga ér. Foreteelsen beskrivs sirskilt vél av de ldrare som intervjuats. Vid
aktiviteter 1 den stora gruppen ar det manga intryck som skall sorteras och dérfor blir barnets
delaktighet i arbetet lidande. I den lilla gruppen méter vi istéllet elever som tar for sig och ar
betydligt aktivare. For pedagogen 1 gruppen blir det ocksa littare att pa ett lyhort sitt folja upp
varje elevs initiativ samt styra aktiviteten s att alla blir delaktiga. Interaktion mellan eleverna
underléttas pé sa sitt. Inte minst 6kar mojligheterna att barnet som anvénder punktskrift och
barnet som ldser svartskrift skall finna tillfdllen till samarbete runt en uppgift. Ett néra utbyte
mellan barnen 1 skriftlig och spraklig form gor det mojligt att 1dra av dem som ar mer kapabla
an de sjdlva, detta med utgadngspunkt fran Vygotskijs teori. Men det dr viktigt att ha i atanke
att mojligheten till identifikation med klasskamraterna och ett socialt samspel dr begrinsat,
eftersom punktskriftsanvéndaren oftast dr ensam i miljon att bruka mediet. Den lilla gruppens
sammansattning kan vdxla men bor inte dndras alltfor ofta. Eleven med synskada far da
mdjlighet att ldra kiinna kamraterna, med 6kad trygghet och sidkerhet som f6ljd. Samtidigt bor
pedagogerna vara vaksamma sa att inte gruppen blir permanent utanfor klassens ram.

Det kan slutligen konstateras att forskningen kring rollen 1 undervisningen for eleven grav
synskada &r liten. Kvalitativa och longitudinella studier av olika typfall, dir elevens
forutséttningar och diagnos végs mot lirandemiljons utformning, behdver bedrivas.

Sammanfattande reflektion

Pé uppsatsens inledande sida finns ett citat som &versatt till svenska lyder "Mojligheten att
vara lika och rdtten att vara olika” (Hatlen, ur Phug & Erin, 1999, s. 175). Detta citat skulle
kunna vara en sammanfattande sentens for denna studie. Barn med punktskrift som sitt
lasmedium far idag sin undervisning 1 sin hemskola, de skall vara en inkluderad del av
gruppen. Dir har samhillet gett alla barn lika mdjligheter. Men for att skolan skall kunna vara
en plats for alla, krdvs ocksa att tillrackliga resurser tillfors undervisningen. Pedagogerna 1
klassrummet behdver ha 1dmplig grundutbildning, men ocksa ges kontinuerlig fortbildning for
att lara sig att ta till vara likheter och olikheter hos eleverna. Kunskaper och insikter gor att
det dr lattare att finna de rétta arbetsformerna och pa sé sétt stimulera eleverna till aktivitet
och delaktighet. I det hér fallet géller det att pedagogerna dven maste ha kunskaper 1
punktskrift och i lds- och skrivinldrning. Detta for att kunna se de likheter och skillnader som
finns mellan svartskrift och punktskrift. De bada l4s- och skrivmedierna &r a ena sidan lika,
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men 4 andra sidan mycket olika. Sattet man ldr sig att ldsa och skriva p4, ér till en del lika
men dven sa vildigt olika. Rétten att vara olika forutsitter att eleven som anvénder punktskrift
far anpassade ldromedel och hjdlpmedel som ocksé stimulerar till samarbete, och att det finns
vil utarbetade arbetsformer och inldrningsmetoder. Om kunskap finns i larandemiljon &r
datorn ett sddant hjalpmedel som kan 6ka elevens mdjlighet till samspel. For att skapa
motivation hos barnet att lara sig punktskrift maste omgivningen vara hiangiven och kunna
overtyga barnet om att punktskrift inte dr ett hinder utan en mojlighet till kommunikation med
de seende kamraterna. Det dr en lararroll som kréver specifik kunskap.
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1 Bilaga 1

Bild 3 Exempel pa anpassat datorhjdlpmedel for yngre
punktskriftsanvindare (Mini-log)

Bild 4 Exempel pé forstorande TV-system, CCTV






1 Bilaga 2

Tvé elever, som ldser punktskrift respektive svartskrift, samarbetar runt samma
uppgift med hjilp av datorn.






1 Bilaga 3

Solna 200X-02-28

Till berorda foréldrar
Information angéende en forskningsstudie.

Att ldra ett barn att l4sa och skriva punktskrift stiller ofta nya och stora krav pa den
pedagogiska personalen i skolan. Hur undervisningen utformas och hur barnets lasning
utvecklas beror sannolikt pd manga olika faktorer. Skolans resurser, fortbildningens
utformning och tillgdngen pé anpassade liromedel dr bara négra av de faktorer som kan spela
in. Barnets forutsdttningar som exempelvis motivation och graden av synrester spelar sikert
ocksa en viktig roll for resultatet.

Undertecknad arbetar som utbildare pa Tomtebodaskolans resurscenter, TRC. Dér har jag
mott Er som dr fordldrar till ett barn med punktskrift som lasmedium. Inom kursverksam-
hetens ram har jag ocksa tréffat barnens pedagogiska personal.

For nérvarande studerar jag vid sidan av mitt arbete pd magisterprogammet vid
Lérarhogskolan i Stockholm. Inom ramen for denna utbildning har jag for avsikt att gora en
studie av ldrarnas arbetssétt 1 undervisningen av den punktskriftsldsande nybdrjaren. Det
saknas en samlad bild av detta p.g.a. att forskningen inom omradet &r liten, dessutom dndras
pedagogernas arbete over tiden, inte minst faktorer som resurser och synen pa larande ar i
standig fordndring.

En enkét kommer att skickas till de pedagoger som undervisar de 15 barn som lédser
punktskrift och som gér ar tva, lasaret 200X/200X. Fyra skolor kommer senare att véljas ut
for en uppfoljande intervju. Under gruppbesoket i april dnskar jag dessutom observera
barnens ldsning samt gora en kort intervju med dem angiende deras instillning till 1dsning.

Allt material som samlas in kommer naturligtvis att behandlas konfidentiellt och de personer
som ingdr i studien kommer att vara anonyma. Min forhoppning dr att ni inte har ndgot emot
att Ert barn finns med som en del i studien. Jag kommer att ta kontakt med er under den
ndrmaste tiden om ni har nigra frigor.

Med vénlig hélsning

Anders Ronnbick

Jag ger tillstind till att mitt barn ingar i ovan nimnda studie.

den / 200X

Malsmans underskrift






1 Bilaga 4

Solna 200X-03-27

Till berérd pedagogisk personal
Information angéende en forskningsstudie.

Att ldra ett barn att 14sa och skriva punktskrift stéller ofta nya och stora krav pa Er som ldrare.
Hur undervisningen utformas och hur barnets lasning utvecklas beror sannolikt pd ménga
olika faktorer. Skolans resurser, fortbildningens utformning och tillgdngen pa anpassade
liromedel dr bara négra av de faktorer som kan spela in. Barnets forutsattningar som
exempelvis motivation och graden av synrester spelar sékert ocksa en viktig roll for resultatet.

Undertecknad arbetar som utbildare pd Tomtebodaskolans resurscenter, TRC. Inom
kursverksamhetens ram har jag triffat de flesta av Er som undervisar en elev med punktskrift
som lismedium. Dessutom triffar jag eleven och fordldrarna under TRC:s gruppbesok.

For nérvarande studerar jag vid sidan av mitt arbete pd magisterprogammet vid
Lérarhogskolan i Stockholm. Inom ramen for denna utbildning har jag for avsikt att gora en
studie av ldrarnas arbetssétt 1 undervisningen av den punktskriftsldsande nybdrjaren. Det
saknas en samlad bild av detta p.g.a. att forskningen inom omradet &r liten, dessutom dndras
pedagogernas arbete over tiden, inte minst faktorer som resurser och synen pa larande ar i
standig fordndring.

Jag vander mig darfor till Er pedagoger som undervisar en elev som ldser punktskrift och som
gar ar tva, lasaret 200X/200X. Det finns totalt 15 elever i denna arskull 1 hela Sverige. Studien
bygger pé en enkét som bifogas detta brev. Fyra skolor kommer senare att viljas ut for en
uppfoljande intervju. Under gruppbesoket pa TRC 1 april kommer jag dessutom att observera
barnens ldsning samt gora en kort intervju med dem angéende deras instdllning till 1dsning.

Enkdten ifylls av Er som dr ndrmast ansvarig for elevens punktskriftundervisning, dvs.
klassldrare och eventuell resurslirare. Ni besvarar enkdten tillsammans. Om det skett ett
byte av personal under de forsta tva skolaren, och ni har kontakt med den personen, vore det
vardefullt om dven dennes erfarenheter viagdes in. Enkéten bestér till storsta delen av bundna
fragor med mojlighet till kommentar. Skriv garna utforliga kommentarer. Da framkommer
skiftningarna i de olika ldrandemiljoerna tydligare.

Allt material som samlas in kommer naturligtvis att behandlas konfidentiellt och de personer
som ingdr i studien kommer att vara anonyma. Elevens foréldrar dr dven informerade och har
stéllt sig positiva till er medverkan.

Trots Er stora arbetsbelastning dr det min forhoppning att ni vill delta i studien. Eftersom
undersokningsgruppen ér liten dr det angelédget att bortfallet blir ringa. Har ni fragor far ni
girna hora av er till mig pa tfn. nr. 08-4 700 741.

Skicka enkéten i det bifogade och frankerade kuvertet senast den 12 april.

Med ett stort tack pa forhand och med en vinlig hilsning.

Anders Ronnback






1 Bilaga 5

Solna 200X-03-27

Till berord skolledare

Information angéende en forskningsstudie.

Att ldra ett barn att ldsa och skriva punktskrift stiller ofta nya och stora krav pa den
pedagogiska personalen i skolan. Hur undervisningen utformas och hur barnets ldsning
utvecklas beror sannolikt pa manga olika faktorer. Skolans resurser, fortbildningens
utformning och tillgdngen pa anpassade liromedel ar bara nagra av de faktorer som kan spela
in. Barnets forutsattningar som exempelvis motivation och graden av synrester spelar sakert
ocksa en viktig roll for resultatet.

Undertecknad arbetar som utbildare pd Tomtebodaskolans resurscenter, TRC. Inom
kursverksamhetens ram har jag triffat de flesta av den pedagogiska personal som undervisar
en elev med punktskrift som lismedium. Dessutom triffar jag eleven och fordldrarna under
TRC:s gruppbesok.

For nirvarande studerar jag vid sidan av mitt arbete pa magisterprogammet vid
Lararhogskolan 1 Stockholm. Inom ramen for denna utbildning har jag for avsikt att géra en
studie av ldrarnas arbetssitt i undervisningen av den punktskriftslasande nyborjaren. Det
saknas en samlad bild av detta p.g.a. att forskningen inom omradet ir liten, dessutom dndras
pedagogernas arbete Over tiden, inte minst faktorer som resurser och synen pé ldrande ar i
stdndig fordndring.

En enkidt kommer att skickas till de pedagoger som undervisar de 15 barn 1 Sverige som ldser
punktskrift och som gér ar tva, lasaret 200X/200X. En av dessa elever gar i Er skola.

Fyra skolor kommer senare att véljas ut for en uppfoljande intervju. Under gruppbesoket pa
TRC 1 april gors en observation av barnens ldsning samt en kort intervju angaende deras
instéllning till 14sning.

Allt material som samlas in kommer naturligtvis att behandlas konfidentiellt och de personer
som ingar i studien kommer att vara anonyma. Elevens forédldrar &r informerade och har stéllt

sig positiva till personalens medverkan.

Med vénlig hélsning

Anders Ronnback
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Solna 200X-03-27

Till berord konsulent for elev med synskada

Information angdende en forskningsstudie.

Vid sidan av mitt arbete pd TRC studerar jag for nérvarande pa magisterprogammet vid
Lararhogskolan 1 Stockholm. Inom ramen for denna utbildning har jag for avsikt att géra en
studie av ldrarnas arbetssdtt i undervisningen av den punktskriftslasande nyborjaren. Det
saknas en samlad bild av detta p.g.a. att forskningen inom omradet &r liten, dessutom dndras
pedagogernas arbete Over tiden, inte minst faktorer som resurser och synen pé ldrande ar i
stdndig fordndring.

En enkidt kommer att skickas till de pedagoger som undervisar de 15 barn i Sverige som ldser
punktskrift och som gér ar tva, lasaret 200X/200X. Du ger skolan stod for en av dessa elever.

Fyra skolor kommer senare att viljas ut for en uppfoljande intervju. Under gruppbesoket pa
TRC 1 april gor jag dven en observation av barnens ldsning samt en kort intervju med dem
angdende deras instéllning till ldsning.

Elevens fordldrar dr informerade och har stillt sig positiva till personalens medverkan.

Med vénlig hélsning

Anders Ronnback
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Undervisningsmodeller for elever med
punktskrift som lasmedium

En enkétundersdkning ingdende i en D-uppsats vid Lararhogskolan i Stockholm, enheten for
specialpedagogik.

Till klassldrare och 6vrig lararresurs som undervisar en punktskriftslisande elev 1 skolar 2,
lasaret 200X/200X

Datum:

Elev:

Klasslarare:

Komp-/resurslérare:

Klasslirare: Komp.ldrare/resursléirare:

1. Grundutbildning

2. Pabyggnadsutbildning

3. Antal tjénstgdringsar totalt

4. Antal ar som du undervisat
synskadad elev

5. Fortbildning/kurser i
synskademetodik (t. ex. TRC-kurser, regionala studiedagar)

1.

2.
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6. Vilka personalresurser finns speciellt for den synskadade eleven samt andelen 1 procent av
skoldagen eleven har det extra stodet?
Andel i procent av

skoldagen
7 O personlig assistent %
1400 kompanjonlérare/resurslérare %
2 O ovrig specialldrarresurs %

7. Antal elever i klassen: 15, 16, 18, 19, 20, 20, 21, 22, 23, 23, 24, 24, 25, 26
8. Finns det tillgang till grupprum for eleven med synskada? 1300 ja 10 nej

Kommentar:

Pedagogiskt stod och fortbildning

9. Av vem och hur ofta far ni pedagogiskt stod angaende elevens punktskrifisundervisning?

SIH:s konsulent for elev 900 ca 2 ggr/termin 2 ca 1ggn/termin 100 ca 1ggn/ar 201 aldrig
med synskada eller mer

TRC:s utbildare 00 ca 2 ggr/termin 00 ca 1ggn/termin 70 ca 1ggn/ar SO aldrig
ex. traningsbesok eller mer ej svar 2

Personal pa syncentral 4[] ca 2 ggr/termin 10 ca 1ggn/termin 50 ca 1ggn/ar 301 aldrig

eller mer ej svar 1
Specialpedagogiskt 200 ca 2 ggr/termin 00 ca 1ggn/termin 00 ca 1ggn/ar 110 aldrig
stodteam 1 kommunen eller mer ej svar 1
Annat: 100 ca 2 ggr/termin 000 ca 1ggn/termin 00 ca 1ggn/ar 00 aldrig

eller mer ej svar 13

Pa vems initiativ sker mestadels kontakterna? Kommentera:
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10. Anser ni att er fortbildning &r tillricklig vad géller det metodiska uppldgget av
undervisningen 1 punktskrift.

6] ja 80 nej

Om ni svarat nej, vilket ytterligare stod onskar ni? (flera val mojliga)
02 Mer stod fran SIH:konsulent

as Ytterligare lararfortbildning pd TRC

04 Traningsbesok elev — larare pa TRC

O Annat:

Kommentar:

11. Uppskatta i procent hur stor del av lektionstiden for lasning och skrivning som eleven
anvant/anvinder punktskrift som sitt [ismedium? Go6r en markering pa linjen.

Skolar 1 0% 25 % 50% 75% 100%
Skolar 2 0% 25 % 50% 75% 100%
Kommentar:

12. Vilken typ av lasinldrningsmetod har anvénts for klassen?
O 5 Ljudmetoden
O 0 Helordsmetoden
O 0 Utgar fran elevens egna texter (typ LTG-metoden)
O 9 Kombination av metoder:

O Annan:

Kommentera:

13. Vilken typ av ldsinldrningsmetod har anvénts i punktskriftsinldrningen?
O 6 Ljudmetoden
O 0 Helordsmetoden
0 1 Utgar fran elevens egna texter (typ LTG-metoden)
O 6 Kombination av metoder:

O 1 Annan:

Kommentera:
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14. Vilken faktor har paverkat er mest i valet av lasinldrningsmetod for punktskrift?

O 4 Laromedlets utformning

[0 4 Arbetssattet for de 6vriga eleverna i klassen
O 4 Rad fran TRC

O 2 Ré&d fran SIH konsulent

[0 Annat:

Kommentar:

15. Vem 1 arbetslaget skoter 1ds- och skrivinldrningen for eleven med synskada? (flera val
mojliga)

O 5 Klasslararen
0 13 Kompanjonldraren/resursldraren
O 2 Elevassistenten

0 Annan personal:

Kommentar:

16. Vem i arbetslaget planerar lds- och skrivundervisningen for eleven med synskada? (flera
val mojliga)

O 11 Klassldraren
O 12 Kompanjonlédraren/resurslararen
O 2 Elevassistenten

O Annan personal:

Kommentar:

17. Bedom den punktskriftsldasande elevens lds- och skrivférmaga i relation till den
genomsnittlige eleven i klassen. Gor en bedomning av bada lismedierna om eleven dven
laser svartskrift.

I punktskrift 000 mycketunder 601 under 700 lika 10 6ver 0O mycket Gver

I svartskrift 10 mycket under 300 under 30 lika 30 6ver 000 mycket Gver

Kommentar:
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Arbetssiitt i lirandemiljon

18. Rangordna i rutorna med siffrorna 1,2 och 3 de nedan angivna arbetssétten. 1 stir for mest
anvént och 3 minst anvint arbetssitt. Uppskatta ocksa i procent graden av anvindning dem
sinsemellan. Fragan stills bdde om hur situationen var under ar 1 och om hur ni arbetat
under ér 2.

Ar1

I 14s och skrivinldrningen anvéndes.....

» laromedlet ”Jag kan lisa punkt” ] %
» klassens liromedel anpassade av SIH Laromedel ] %
» klassens liromedel som vi sjdlva anpassat eller eget ] %
tillverkat material 100 %
Ar2
I las och skrivinldrningen anvéndes.....
» ldromedlet ”Jag kan l4sa punkt” ] %
» klassens liromedel anpassade av SIH Laromedel ] %
» klassens liromedel som vi sjélva anpassat eller eget ] %
tillverkat material 100 %

Nedan foljer ett antal pastaenden. Under vart och ett finns en fallande fyrgradig skala fran
instammer helt till instdmmer inte alls. Markera den ring som du/ni tycker bdist stimmer
overens med din/er uppfattning.

Forsok att bedoma pdstdendet bade utifran hur situationen var under det forsta skolaret och
hur det har varit under skolar 2.

19. Vi pedagogisk personal, planerar oftast lektionerna for eleven med synskada tillsammans.

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls

40 30 60 00 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

40 60 40 00

Kommentar:
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20. Eleven med synskada ar motiverad att 1dsa punktskrift.

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls

20 30 50 30 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

60 40 10 30
Kommentar:

21. Eleven med synskada dr motiverad att ldsa svartskrift.

Ar1 Instimmer helt Instdmmer inte alls

70 20 10 10 ej svar 3
Ar2 Instimmer helt Instdmmer inte alls

50 30 20 20 ej svar 2
Kommentar:

22. Klasskamraterna till eleven med synskada &r intresserade av punktskrift.

Ar 1 Instimmer helt Instammer inte alls

60 30 20 20 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

50 40 30 20
Kommentar:

23. Eleven med synskada undervisas alltid enskilt i grupprum vid lds- skrivmoment.

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls

40 30 20 40 ¢j svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

20 20 50 50

Kommentar:
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24. Fleven med synskada behover oftast en vuxen vid sin sida under 14s- och skrivmoment.

Ar1 Instimmer helt Instdmmer inte alls

70 30 20 10 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instdimmer inte alls

30 40 60 10
Kommentar:

25. Det gar oftast att skapa delaktighet 1 klassrumsundervisningen for eleven med synskada.

Ar 1 Instimmer helt Instammer inte alls

70 40 20 00 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

8O 50 10 00
Kommentar:

26. Eleven med synskada far lika ofta "ldsléxa” som de dvriga i klassen.
(Uppskatta dven fordelningen 1 procent mellan punktskrifts/svartskriftslaxor)

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls
110 10 10 00 ej svar 1
punktskrift %
svartskrift %
100 %
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls
120 10 10 00

punktskrift %
svartskrift %

100 %

Kommentar:
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27. Eleven med synskada &r aktiv och kunskapssokande i skolarbetet i relation till sina

forutséttningar.
Ar 1 Instimmer helt Instammer inte alls
90 20 20 00 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls
100 30 10 00
Kommentar:

28. Eleven med synskada dr aktiv och intresserad i 1ds- och skrivsituationen i relation till sina

forutsattningar.
Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls
70 20 40 00 ej svar 1
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls
8O 40 20 00
Kommentar:

29. Det dr svart att undervisa eleven med synskada i punktskrift.

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls

10 30 30 50 ej svar 2
Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls

00 30 40 60 ej svar 1

Kommentar:




Tekniska hjialpmedel i lirandemiljon

30. Har eleven tillgédng till en CCTV 1 skolan?
110 ja 300 nej

Kommentar:

Bilaga 7

31. Eleven anvinder sin CCTV till ldsning.

100 varje dag 30 varje vecka 20 ngn gang i ménaden 200 mer sédllan 30 inte alls

Kommentar:

32. Har eleven tillgéng till en anpassad datorutrustning for punktskrift?
1300 ja 10 nej

Kommentar:

33. Vilken typ av dator och vilken kringutrustning har eleven?

300 Mini-log 600 Mini-log + PC 200 Hermes/Apolloplatta 200 Annan typ

100 Svartskriftsskrivare 1300 Punktskriftsskrivare

Kommentar.

34. Vid vilken tidpunkt blev eleven utrustad med datorutrusningen?
500 fore skolstart 100 vid skolstart 300 underar1 400 under ar 2

Kommentar:
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35. Vi, pedagogisk personal, har fatt teknisk utbildning pé elevens datorutrustning.

900 ja 40 nej

Beskriv:

36. Vi, pedagogisk personal, har fatt utbildning 1 hur man metodiskt anvdnder datorn 1
undervisningen.

60 ja 70 nej

Beskriv:

37. Eleven anvinde/anvénder sin anpassade datorutrustning i ldsning och skrivning.
Ar 1 10 varje dag 61 varje vecka 200 ngn gang i manaden OO0 mer sillan 000 inte alls
Ar 2 60 varje dag 700 varje vecka 001 ngn gang i manaden 0C0 mer sillan 0O inte alls

Kommentar:

38. Eleven med synskada och en klasskamrat arbetar med en uppgift tillsammans vid datorn.
Ar 1 00 varje dag 10 varje vecka 100 ngn gang i manaden 200 mer sillan 50 inte alls
Ar 2 00 varje dag 200 varje vecka 400 ngn gang i manaden 200 mer sillan 50 inte alls

Kommentar:

Markera i den fyrgradiga skalan din/er uppfattning om foljande padstdende.

39. Eleven med synskada kan arbeta sjilvstindigt med sin datorutrustning.

Ar1 Instimmer helt Instammer inte alls
00 10 30 50

Ar2 Instimmer helt Instammer inte alls
20 30 70 10

Kommentar:
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Intervjuguide

Intervju med klassldrare respektive resursldrare till elev med punktskrift som ldsmedium
skolar 2, ldsdret 200X/200X

e Beritta hur en lektion 1 svenska (l4s- skrivaktivitet) kan se ut for eleven med synskada.
Foljdfragor om aktiviteter, roller och relationer runt eleven med synskada under lis-
och skrivmoment med tanke pa:

Undervisningens organisation; hel klass, grupp eller enskilt
Laromedel som anvénds

Hjdlpmedel som anvénds

Lasmedium som anvinds vid olika moment, punktskrift/svartskrift
Skillnader mellan skolar 1 respektive skolar 2

e Hur ser du pa elevens ldrande? Vilken larandesituation dr mest gynnsam for elevens

larande?

e [ vilken situation &r eleven aktiv respektive passiv?
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Intervju med elever i arskurs 2. Punktskriftslisare

Namn: Datum:

1. Vad tycker du bist om att gora pd fritiden?

2. Vad ar det som ar bra med att kunna lésa ....

punktskrift?

svartskrift (om eleven har synrester)?

3. (Om eleven har synrester) Om du fick vilja mellan att 1asa punktskrift och svartskrift,
vilket sétt skulle du vélja da?

Varfor?

4. Hur tyckte du det var att ldra dig att 1asa? Berétta hur det gick till!

5. Var sag du punktskrift forsta gng
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6. Hur ofta laser du punktskrift i skolan?

(Varje dag/ ndgon gang i veckan/ ndgon gang i manaden/ mer sillan)

7. Nar du ldser och skriver i punktskrift i skolan var sitter du da?

Vad tycker du om det?

Sitter du ndgon gang ensam i ett rum med din ldrare och arbetar med punktskrift?

(Varje dag/ ndgon gang i veckan/ ndgon gang i manaden/ mer séllan)

Vad tycker du om det?

Hur ofta brukar du samarbeta med en kamrat nér ni laser och skriver?

(Varje dag/ ndgon gang i veckan/ ndgon gang i manaden/ mer séllan)

8. Ar dina klasskamrater intresserade av punktskrift?

9. Brukar du ha ldslaxa? Jall Nejd
Hur ofta? Varje dagld En gang/veckall Mer sillanQ

Vem hjilper dig hemma med den?

10. Brukar du lana bocker? Jall Nejd
PunktskriftQd TalbockerQd Svartskriftt

11. Var kommer bockerna ifran som du lanar?

12. Vem hjalper dig att 1ana?

13. Hur ofta lyssnar du pa talbok?  Varje dagd En gang/veckald Mer sélland

14. Hur tycker du att du laser om du jimfor med dina klasskamrater?

15. Tycker du om att gé i skolan?
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