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Sammanfattning

Foreliggande uppsats behandlar relationen mellan atgardsprogram och uthildningspolitiska
forandringar. Det Gvergripande syftet ar att undersoka hur dtgéardsprogram har vuxit fram
och vilka forestélIningar som finns inbyggda i begreppet. Ett delsyfte & aven att utpréva
och tillampa en diskursanalytisk metod.

Analysen visar paden betydelse som de for atgardsprogrammet viktiga begreppen *en skola
for ala 'differentiering’ och 'individualisering’ ges vid genomférandet av grundskolan pa
1960-talet och den forandrade betydelse begreppen fér efter det diskursiva brott som sker
vid borjan av 1970-talet. Vidare framkommer att differentieringsformerna vid det
diskursiva brottet forskjuts och flyttar ini atgardsprogrammet.

Diskursanalysens teoretiska perspektiv ar inspirerat av Michel Foucault. Analysmodellen &r
konstruerad med stoéd av den modell Eva Haldén utvecklat samt begrepp utvecklade av
Ernesto Laclau och Chantal Mouffe. Uppsatsens avslutande del visar pa en vidare-
utveckling av analysmodellen.

Nyckelord: Diskursanalys, atgardsprogram, differentiering, en skola for alla, den séarskilda
eleven, individualisering



Abstract

This master degree paper concerns the development of individual education plans (IEP)
in the Swedish educational system. The main purpose of the study is to analyse the
conceptualization of 1EP and the creation of meaning in that process. Another aimis

to elaborate and appropriate a method of discourse analysis.

The study reveals the discursively created preconditions of conceptions, vital for the
construction of |EP. The compulsory school, implemented in the early 1960's, gave
meaning to conceptions as ‘ a school intended for everybody’, ‘ differentiation’, and
‘individualisation’, a meaning that discursively changed in the early 1970’s. The study
also elicits the forms of differentiation moved into the |EP.

The theoretical framework isinspired by Michel Foucault. The model of discourse analysis
is afurther development based on a model elaborated by Eva Haldén and conceptions
elaborated by Ernesto Laclau and Chantal Mouffe. The final chapters of the study points
out areas of future research concerning discourse analysis.

K eywor ds. Discourse analysis, individual education plans, differentiation, a school
intended for everybody, the special student, individualisation.



Forord

det ar vagen, som & modan vard
Karin Boye

Att arbeta med uppsatsskrivande innebar att ge sig ut pa ett oandligt aventyr, dar det mest
ovantade kan dyka upp precis var och nar som helst. Ordspraket sager Den som gjort en
resa, har alltid nagot att beratta och texten som foljer har & min reseskildring, en samman-
stéllning av vad jag sett och erfarit. Det har varit en mddosam resa och det som gjort den
modosam & inte resan i sig, utan det faktum att resmalet — Att bli fardig — helatiden varit
sa dominerande.

Att arbeta heltid, redan det ett &entyr, och samtidigt utforska av mig obesokta tankeland-
skap har varit en stor utmaning. Tankearbete & process; att méta och samtala med texter,
stanna upp, sétta sig ner for att se och inse, vanda, gatillbaka, hittaen ny vag eller trampa
upp en hittills obefintlig. Att malet standigt har manat mig under resans gang, bade direkt
och indirekt, har varit det starkaste hindret eftersom varje tankevaxling framfor allt stallt
krav pa sasmmanhangande tid som inte alltid funnits.

Detta & inte pa ndgot sitt en ursakt for arbetet som foljer, utan mer en redogorel se for de
betingel ser som varit radande under arbetets gang. Under sddana forhallanden &r det viktigt
att ha stod for att vaga kika bakom nésta krok och for att behdllatron pasig §av och sin
formaga. Jag har haft turen att ha en stabil stodkonstruktion bade privat och yrkesmassigt
och for det kénner jag mig 6dmjukt tacksam.

En absolut forutsdttning for det hdr arbetet & dock att *den sarskilda eleven’ existerar, och
darfor vill jag sérskilt tacka alla’ sérskilda elever’ som jag métt.

— Utan er hade det inte varit mgjligt att konstruera den hér uppsatsen.

Fruangen 2006-01-29

Gabriella Hostfalt
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1. Inledning

| slutet av 1990-talet borjade jag arbeta som specialpedagog. Med en bakgrund som
amnesléarare i grundskolans hogstadium innebar detta i flera avseenden ett méte med en
helt ny kultur. De krav och férvantningar som stalldes pa mig var manga ganger okanda
for mig. Det forefoll for de flesta galvklart att jag skulle vara insatt i de vanligast
forekommande avvikelser som elever kunde ha, att jag skulle veta exakt hur dessa elever
skulle undervisas och att jag @aen skulle veta hur elever med de mest skilda avvikelser
skulle testas och métas enligt mer eller mindre standardiserade mémetoder. Jag
forvantades helt enkelt vara expert pa sarskilda elever.

Ingenting, eller valdigt lite i specialpedagoguthildningen, hade forberett mig pa att inta
denna expertroll. Birgitta Sahlin (2004) beskriver att nér special pedagogutbildningen 1989
ersatte speciallararutbildningen innebar detta en forskjutning ”fran direkt specialunder-
visning av elever mot handledning och konsultation.” (a a, s 13). Handledning och
konsultation var det jag kdnde mig rustad for men till min besvikelse och frustration
upptackte jag tidigt att detta var omréden som jag sjav fick forma. S& smaningom véandes
denna besvikel se och frustration mot en slags upptéackar- och nybyggaranda. Jag upptackte
att specialpedagogisk praxis mer eller mindre var en vit flack pa kartan och borjade
intresseramig for och orienteramig i 5 valandskapet.

Atgérdsprogram visade sig vara béde biljetten till och lanken mellan det pedagogiska och
det specialpedagogiska omradet och i de verksamheter dér jag arbetade definierade jag
arbetet med atgardsprogram som ett pedagogiskt utvecklingsarbete. Jag fann de forsk-
ningsmetodiska inslagen i specialpedagogutbildningen vara anvandbara da arbetet med
atgardsprogram innebéar utvecklingsarbete pa alla nivaer inom organisationen. Jag fann
dven att detta arbete maste relateras till bestamda syften och mal samt att dessa maste vara
uppfdljnings- och utvarderingsbara.

Det perspektiv jag anvander for att definiera och beskriva atgardsprogram, special-
pedagogik och pedagogik utgar fran den franske filosofen Michel Foucaults studier av hur
det moderna samhéllet reglerar sina numera fria individer. Enligt Foucault (1982, 1991)
forvaltar samhéllet sina fria individer genom att utveckla sarskilda tekniker for ledning,
organisation och styrning av dem. Det & &ven viktigt att dessa tekniker utformas sa att det
blir méjligt att utvinna en sa exakt kunskap som mojligt om individerna. Det &r i detta
sammanhang vetenskaplig kunskap blir oundganglig da den bade har i uppgift att inom de
samhaélleliga institutionerna producera kunskaper och i en standig cirkelrorelse anvanda
forskningsresultaten for att samla in och producera ny kunskap som omformar institu-
tionerna och deindivider somingér i dem.

De utestangningsprocedurer som rader inom en diskurs avgor hur individerna definierar
sig sdva och varandra och det & i detta sasmmanhang som &tgéardsprogram far sin
betydelse. Enligt denna definition, som ocksa & min utgangspunkt, far atgardsprogram
betydelse i egenskap av en intrédeshiljett till det speciapedagogiska omradet given av



pedagogiken. Belyst utifran ett historiskt perspektiv hade tidigare de olika differentie-
ringsatgarderna samma funktion.

Mitt intresse kom mer och mer att centrera sig kring atgardsprogram och det blev allt
tydligare att omradet behover utvecklas da definitionsfragan som jag kommer att visainte
ar alldeles enkel. Den Overgripande avsikten med foreliggande arbete & att utveckla
kunskap, dels for vidare forskning, men framfér allt for pedagogiskt utvecklingsarbete.

Arbetets disposition

| det inledande kapitlet redovisar jag min utsiktspunkt och mitt perspektiv da det galler
&tgardsprogram, specialpedagogik och pedagogik vilket utgor en bakgrund till problem-
formuleringen och dérmed till teoretiska och metodol ogiska stéllningstaganden.

| kapitel tva ges en bakgrundsbeskrivning samt en definition av atgardsprogram vilken
redovisas i relation till ett kritiskt samhallsperspektiv inom vilket jag placerar in atgards-
program, specialpedagogik och pedagogik. Jag framhdller att de utbildningspolitiska
forandringar som karakteriserar slutet av 1900-talet haft en avgdrande betydel se.

| det tredje kapitlet presenteras studiens syfte, fragestaliningar och de avgransningar jag
gor. Har problematiserar jag &ven atgardsprogram i relation till de historiska avlagringar
som finns inom specialpedagogiken vilken som bidrar till att forsvéra definitionen av
atgardsprogram och darmed det praktiska arbetet.

Det fjarde kapitlet redogor for studiens epistemologiska och teoretiska utgangspunkter.
Den franske filosofen Michel Foucaults centrala tankar presenteras och relateras till
arbetets syfte. Jag presenterar ocksa diskursanalysen som metod och beskriver hur jag har
gatt tillvaga for att utveckla den analysmodell som tillampas. Kapitel fyra avslutas med
metodol ogiska stall ningstaganden och reflektioner.

| kapitel fem sker diskursanalysen och darmed en analys av hur dtgéardsprogram vuxit fram
och vilka forestallningar som finns inbyggda i begreppet. For att pavisa detta, analyseras
det empiriska materialet i relation till begrepp som ’en skolafor alla’, ’differentiering’ och
"individualisering’. Kapitel fem utgor dock inte ensamt studiens resultat utan aven den
analysmodell som presenterasi kapitel fyra bor réknastill resultatet.

| kapitel sex fordjupar jag analysen kring vilka forestdlningar som finns inbyggda i
begreppet dtgardsprogram genom att fora en diskussion utifran de begrepp som varit
redskap i diskursanalysen. Kapitlet avslutas med nagra reflektioner kring analysmodellen.

Kapitel gu utgor arbetets avslutande diskussion dér resultatet ytterligare diskuteras i
relation till arbetets inledande fragestallningar.



2. Atgardsprogram i ett samhallsper spektiv

Mitt Overgripande intresse galler relationen mellan atgardsprogram och utbildnings-
politiska foérandringar. Atgérdsprogram i den form som idag férekommer i grund- och
gymnasieskolan har vuxit fram som en f6ljd av de omfattande férandringar pa alla nivaer i
skolsystemet som inleddes under 1990-talet.

Det mal- och resultatstyrda styrsystem som inférdes skiljer sig radikalt frén det
dessforinnan tillampade byrakratiska regelverket. | borjan av 1990-talet forandrades stats-
bidragen sa att kommunerna nu helt och hdllet har ansvar for skolan. Laroplanerna fran
1994 betonar att de professionella ansvarar for att organisera undervisningen utifran de
forutsittningar som réder i respektive verksamhet. Peder Haug (1998) menar att
avregleringsprocessen har resulterat i att idéer fran tidigare perioder i var utbildnings-
historia aterkommit:

Hela den svenska specia pedagogiska kunskapen och traditionen bygger pa segregation
och pa forestallningen om kompensatorisk specialundervisning som ett medel att na social
réttvisa. Dessa uppfattningar & frusnaideologier som ligger som en kompakt tundra under
dagens verksamhet och paverkar den. (s 58)

Det Haug, med ett uttryck fran Sven-Erik Liedman, kallar "frusna ideologier” kan ocksa
med ett uttryck inspirerat av Michel Foucualt (2002a) kallas historiska avlagringar. De
kunskaper, traditioner och forestéllningar som utvecklats inom tidigare diskurser faller i
skenbar gldmska och avlagras inom den kultur som bar upp ett institutionellt system som
till exempel grundskolan. Vid férandringar sker sedan forskjutningar och forkastningar
som for upp tidigare avlagringar till ytan och ateraktualiserar dem.

Det perspektiv jag anvander for att forklara och problematisera de utbildningspolitiska
forandringar och forskjutningar som paverkat atgardsprogrammets framvéaxt och utveck-
ling, & ett kritiskt samhallsperspektiv. | enlighet med Foucault (2002b) bidrar ett kritiskt
perspektiv till " att tanka det man redan tankte pa ett annat Sétt, och se det man gjort ur en
ny synvinkel och med starkare belysning.” (s 14). Samhallsperspektivet, eller ett samhdlls-
vetenskapligt perspektiv gor det mgjligt att relatera dtgardsprogrammet till de samhélls-
forandringar som bland annat paverkat skolan som institution.

Atgardsprogram och special pedagogik

Haug (2004) visar pa att skolan som institution historiskt sett varit indelad i tva parallella
spar; normalsparet och specialsparet. | korthet foljer de elever som inte far specialunder-
visning i ndgon form normalsparet medan forhallandet & det omvanda for de elever som
foljer specialsparet. De tva sparen & beroende av varandra eftersom specialunder-
visningens funktion ofta & att bevara ordningen inom normalsparet och normal-
undervisningens funktion ar att fora over elever till speciasparet. Parallelliteten har fler
dimensioner d& den ocksa omfattar forskningen inom det special pedagogiska omradet.



Kunskapsutvecklingen inom det specialpedagogiska omradet sker utifran tva perspektiv
vilka bade &r dtskilda och samverkande, ett faktum som fangar komplexiteten inom det
speciapedagogiska fatet. Perspektiven bendmns inom svensk specia pedagogisk
forskning for det relationella och det kategoriska (Persson, 1998; Emanuelsson m fl,
2001), medan de inom engelsk forskning kallas inkluderings- respektive avvikelse-
diskursen (Skidmore, 2004).

Det relationella perspektivet eler inkluderingsdiskursen relaterar special pedagogiska
fragor till det pedagogiska omradet och utgar fran det sammanhang ' den sérskilda eleven’
ingdr i vid arbete med &tgardsprogram. Atgérderna & inriktade béde pa ’den sérskilda
eleven’ och utveckling av den pedagogiska verksamheten. Néar ordet ’'specia’ i
(special)pedagogik som héar markeras med parentes, & det samtidigt en markering att
(special)pedagogik ska forstds utifran det relationella perspektivet. Det kategoriska
perspektivet eller avvikelsediskursen utgar fran de svarigheter 'den sarskilda eleven’ har
och special pedagogiken ses som ett séarskilt och avgransat kunskapsomrade dar fordjupade
kunskaper om olika avvikelser och funktionshinder & en forutséttning for atgéarderna.
Atgérdsprogrammet & ofta inriktat pd sdrskiljande &gérder, det vill siga undervisning
utanfor det allménpedagogiska sammanhanget.

Oavsett perspektiv, a det karakteristiska for specialpedagogiken &r att den bidrar med
atgarder som gér utdver de atgarder som den sa kallat vanliga pedagogiken tillhandahaller.
Karakteristiskt & ocksa att specialpedagogisk terminologi innehdller ”"begrepp som star
for separation, fragmentering och avvikelser, alla negativt laddade och belastade i det
pedagogiska spraket.” (Persson, 2001, s 24).

Special pedagogiken som amnesomrade har ingen uttalad teorianknytning, men déremot
varierar den betydelse atgardsprogrammet far beroende pa hur det special pedagogiska
kunskapsomradet definieras. Inom kunskapsomradet finns det enligt Skidmore (2004) tre
dominerande tankemodeller; den medicinskt-psykologiska, den sociologiska och den
organisatoriska. Den medicinskt-psykologiska tankemodellen utgar fran individen och
&garderna vid en avvikelse & behandling eller bot. Den sociologiska tankemodellen utgar
fran samhallet och dtgarderna &r olika slag av reformer pa samhéllsniva Den organisato-
riska tankemodellen slutligen utgér fran organisationen dar individen ingdr och &garderna
ar organisationsutveckling eller -forandringar. Skidmore sammanfattar samtliga tanke-
modeller inom det specialpedagogiska kunskapsomradet som reduktionistiska och
efterlyser en integrerad teoriram som inte utgar fran ett bristtankande.

Atgardsprogram i styrdokumenten

Den insats som stér till buds for den kategori elever som just nu kallas for " elever i behov
av sarskilt stod” &r just dtgéardsprogram. Vad detta program sedan ska innehalla och vilka
elever som ingdr i denna kategori &r inte reglerat av nagon forordningstext, helt i linje med
skrivningarnai beténkandet infor de nuvarande |&roplanerna:

Konsekvensen av dessa forandringar & att de grundldggande fragorna kring undervis-
ningens mal och hur dessa skarealiserasi urval och organisation av kunskap maste stéllas
och besvaras av alaverksammai skolan. (SOU 1992:94, s 45)



Den pedagogiska verksamhetens grundldggande fragor, daribland hur dtgardsprogram for
elever i behov av sarskilt stod ska utformas i relation till verksamhetens mal, ska foljakt-
ligen vara en angel agenhet for hela skolan.

Enligt forordningstexterna fran ar 2001 ska atgardsprogram forekomma i ala problema-
tiska situationer som inbegriper de elever som beskrivs som ’i behov av sarskilt stéd’ i
grund-, sér- eller gymnasieskolan. En rapport utgiven av Skolverket (2003) redogor for att
langt ifrén alla elever 'i behov av séarskilt stod’ har atgardsprogram, vilket kan tyda pa att
det finns nagon form av motstand eller svarighet infor att fullgora uppdraget. De elever
som har atgardsprogram aterfinns enligt rapporten framst inom kategorierna |8s- och
skrivsvarigheter, beteende- och/eller socioemotionella problem. En tillbakablick till
beredningstexten som féregick grundskolans inférande (SOU 1961:30) visar att dessa
kategorier av ala berdrda sags som det storsta problemet vid inforandet av ’en skola for
ala.

Atgérdsprogram introducerades i och med beténkandet som utredningen om skolans inre
arbete — SIA — presenterade i borjan av 1970-talet (SOU 1974:53). Utredningen behandlar
skolans arbetsmiljo och sarskilt vilka forutsattningarna behtver vara for att genomfora
pedagogisk differentiering, eller individualisering som det &en kommer att kallas.
Atgérdsprogram presenteras som en arbetsmetod att tillampa i grundskolan. Begreppet
differentiering, som dittills anvéants i sammanhang med stodatgarder, forsvinner och
ersitts i fortsittningen av atgardsprogram. | Lgr 80, den laroplan som fdljde pa SIA-
utredningen, anges direktiv for arbetet med atgardsprogram och 1985 forordnades for
forsta gangen atgardsprogram for grundskolan med ordal ydel sen:

Om en elev behover sarskilda stodatgarder, skall ett dtgardsprogram utarbetas av berérd
skolpersonal. Vid utarbetandet av programmet bor skolpersonalen samrada med eleven
och elevens vardnadshavare. (Grundskoleférordningen 5 kap 18 citerad i SOU 1998:66,
s380)

Atgérdsprogrammet beskrivs som en stédétgérd for eleven som ska utarbetas av den
personal som har kontakt med eleven. Den milda verbformen "bor” anvands for att
beskriva relationen mellan skolan, hemmet och eleven.

| den nu gdllande laroplanen for de obligatoriska skolformerna, Lpo 94, ndmns inte
atgardsprogram alls, daremot framhdlls att "[a]lla som arbetar i skolan skall
uppmérksamma och hjdlpa elever i behov av sarskilt stéd” (s 14). "Alla” skiljer sig enligt
min uppfattning inte namnvart fran formuleringen i 1985 ars forordning: "berdrd
skolpersonal”. Ansvarsfragan ar otydlig och foljderna av det bristande ansvaret kan
forklara den forandrade skrivningen i den nu géllande férordningstexten 5 kap 18:

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, dennes vardnadshavare eller pa
annat st har framkommit att eleven behdver sirskilda stodatgarder, skall rektorn setill att
ett atgardsprogram utarbetas. Eleven och dennes vardnadshavare skall ges mdjlighet att
deltavid utarbetande av programmet. (SFS 1994:1194)

Forordningen gédller sedan ar 2001 samtliga skolformer forutom forskolan och vuxen-
utbildningen och ansvaret & nu klart och tydligt uttalat. | den tidigare refererade rapporten
(Skolverket, 2003) framgar det tydligt att atgardsprogram utarbetas allt oftare jamfort med
fore den andrade ordalydelsen i férordningstexten. Atgérdsprogram &r i dagens decentra-
liserade skolsystem rektors uttalade ansvar.



3. Syfte

Syftet med foreliggande arbete &r att understka hur &tgardsprogram har vuxit fram och
vilka forestélningar som finns inbyggda i begreppet. Ett delsyfte & aven att utpréva och
tillampa en diskursanal ytisk metod.

Fragestallningar

Foremdlet for problematisering och analys i denna studie & atgardsprogram.
FrégestalIningar som &r utgangspunkt for arbetsprocessen &r bland annat :

Vilka dominerande diskurser gar att finna i de undersokta texterna och hur
paverkar dessa diskurser konstruktionen av atgardsprogram?

Pa vilka sitt paverkar samhallsforandringar séttet att tala och tdnka om 'den
sérskilda eleven’ i relation till *den normala eleven’ och vilka konsekvenser f&
detta for ' den sérskilda eleven’' ?

Ytterligare en utgangspunkt for arbetsprocessen ar att ett atgardsprogram inte kan existera
utan ett bristtankande. Om nagot, vad det vara mande, behover dtgardas sa foreligger det
en brist ndgonstans. Det & denna brist som intresserar mig och da inte bristen som sadan,
utan behovet av att konstruera den och bygga upp férestéllningar, yrkesfunktioner och
kunskapsomraden kring den.

Det tycks aven forekomma en strid eller kamp om begreppet atgardsprograms betydel se.
Den har studien kommer att behandla dtgardsprogrammets framvéxt i det obligatoriska
skolsystemet dar det relateras till differentieringsbegreppet och darmed placeras i en
utbildningspolitisk diskurs. Perspektivet som anvands & diskursanalytiskt, och enligt
Foucault (2002a) innebar det att den tolkning som &ger rum utgdr fran faktiska utsagor och
inte fran forsok att hitta dolda monster eller bakomliggande motiv. Det & texterna som
lyfts fram och med stéd av dem sker analysen.

Inom en diskurs rader bestdmda samtalsordningar, déar det hela tiden sker begreppsiiga
forskjutningar (aa). Det som ar sant, eller riktigt, enligt diskursen definieras alltid av vissa
bestémda subjekt som darmed bestdmmer normer och formulerar méjliga sétt att handla i
relation till dessa normer. Definitionerna baseras altid pa vetenskap, i pedagogiska och
(special) pedagogi ska sasmmanhang framst av den psykol ogiska vetenskapen.

| de pedagogiska och specialpedagogiska texter dar atgardsprogram beskrivs anges altid
SIA-utredningen som utgangs- och startpunkt for fenomenet och det ager sin riktighet
satillvida att begreppet dar for forsta gangen anvandes i samband med problematiska
undervisningssituationer och elever med skolsvarigheter. For att hitta ursprunget till de
forestallningar som ingar i begreppet har det dock varit nodvandigt for mig att ga langre
tillbakai tiden.



Avgransningar

Eftersom historien varken har borjan eller slut, var det inledningsvis svart for mig att
avgora var jag skulle forldgga startpunkten. Framfor allt tvekade jag lénge i valet
mellan1946 éars skolkommission eller 1957 ars skolberedning. 1974 ars SIA-utredning var
sedan lange given eftersom det & dar atgardsprogram introduceras. Daremot kande jag
mig osaker pa hur langt fram i tiden jag skulle réra mig. 1992 ars betankande fran laro-
planskommittén kéndes gélvklar eftersom det resulterade i de nuvarande léroplanerna,
vilka & min utkikspunkt. De tva beténkanden fran slutet av 1990-talet som behandlar |&s-
och skrivsvéarigheter respektive funktionshinder placerar atgardsprogrammets betydelse i
ett stérre utbildningspolitiskt sammanhang, varfér aven de kéndes angeldgna (SOU
1997:108, SOU 1998:66). Nagon egentlig slutpunkt finns egentligen inte, men den grund-
laggande redogorel sen for de forandringar jag beskriver stannar vid 1980 &rs laroplan.

Valet nédr det géller startpunkten foll till slut pa 1957 &rs skolberedning och ”that has made
all the difference” for att travestera Robert Frost’. Beredningstexten anvander genom-
gaende begreppet differentiering, vilket kom att fa stor betydelse for arbetets utveckling.
Genom nérlasning av de utredningstexter som utgor dtgéardsprogrammets "fore” och
" efter”, véxte de begrepp, eller element, fram som ligger till grund bade for det metodiska
anslaget, for resultatet och for analysen. Genom att stélla texterna mot varandra blev det
ocksa majligt att hitta det diskursiva brottet dar en forskjutning fran yttre till inre atgéarder
sker.

De frégestalIningar som véxte fram i och med litteraturl &sningen anknét hela tiden till den
som slutligen mynnade ut i syftesformuleringen. Det har ocksa blivit tydligt att de fore-
stéllningar som finns inbyggda i atgardsprogrammet gar att harleda till tva skilda veten-
skapliga discipliner, namligen den psykologiska och den samhéllsvetenskapliga, vilket
knyter an till de fragor, dilemman och problem som det special pedagogiska kunskapsfaltet
sténdigt brottats och brottas med.

| min undersokning av ’ atgardsprogram’ i relation till ’ den sérskilda eleven’ och ’en skola
for alla’, kommer jag att begransa mig till olika nivaer inom grundskolan. Forskola, sér-
skola, gymnasieskola, specialskolor och olika vuxenutbildningsformer &r alla intressanta i
relation till ovanstdende element, men det ligger utanfor studiens syfte. Arbetet kommer
av samma skd inte att behandla &tgardsprogrammens faktiska innehdll, eller pedagogers,
elevers och foraldrars syn pa atgardsprogram.

! Citat ur "The Road Not Taken”: Two roads diverged in a wood, and | — | took the one less travelled by,
And that has made all the difference.



4. Diskurs som analytiskt redskap

Diskursbegreppet

Begreppet diskurs anvands ofta® i vetenskapliga samtal och texter och inom si skilda
omraden som t ex lingvistik, litteraturkritik, sociologi, statsvetenskap, socialpsykologi och
pedagogik. Jargensen och Phillips (2004) konstaterar att begreppet sedan ett tiotal &r
tillbaka ar ett modeord i vetenskapliga sammanhang, vilket gor det svarfangat. Inneborden
skiftar beroende pa anvandarens preferenser och Lund och Sundberg (2004) menar att " det
ar lonlost att soka efter en korrekt definition av diskursbegreppet, utan ett sadant maste
forstas som situerat i dess sociala praktik.” (s 20).

| foreliggande studie ska diskurs forstas i enlighet med Foucaults (1993) uttalande att det
& "namn pa hela den praktik som frambringar en viss typ av yttranden” (s 57). De sociala
praktiker som frambringar yttranden om &tgardsprogram &r till exempel den utbildnings-
politiska praktiken och den (specia)pedagogiska praktiken. De yttranden som gors och
har gjorts bidrar till att forma de forestallningar om &tgardsprogram som ar magjliga att
kartlagga.

| den diskursiva praktiken utvecklas vissa sétt att tala och tdnka om en diskurs. Spraket
som vi anvander for att ge uttryck for erfarenheter och ideologier avgransar vad som &
mojligt att 1aggain i de begrepp som ingar i en diskurs, och avgor darfor pa vilka satt det
ar majligt att tnka om praktiken (Persson, 1995).

Teoretiskt perspektiv

Det & genom att se vérlden genom en bestamd teori som man kan stélla sig frammande
for nagra av sina gavklarheter och stélla andra fragor till materialet &n man kan géra
utifrén sin vardagsforstael se. (Jargensen och Phillips, 2004, s 53)

Att formulera sig i vetenskapliga sammanhang innebér att pa nagot sétt uttala sig om
verkligheten och darfor ar det nodvandigt att i ett arbete som gor ansprak pa vetenskap-
lighet redogora for sin verklighetsuppfattning.

Vad & mojligt att veta och hur kan vi na kunskap om detta? Detta ar fragestaliningar som,
beroende pa hur de besvaras, & avgorande for metodologiska stéllningstaganden och
déarmed for de slutsatser som kan drasi resultatet.

Foreliggande uppsats teoretiska perspektiv grundar sig pa den franske filosofen Michel
Foucaults arbeten vilka hér kommer att presenteras narmare.

2 Vid en internetsbkning 2005-08-19 (http://www.google.se) gavs 604 000 tréffar, vilket bland annat illu-
strerar nddvandigheten av en inledande definition nér begreppet ska anvandas — oavsett sammanhang.



Michel Foucault och vetenskaplig kunskap

Foucault & en tankare vars hela produktion pa olika sétt ror sig kring kunskap och
vetande. Hans arbeten har bidragit till en betydande kunskapsutveckling inom sam-
hallsvetenskaperna. Foucault & nérmast att betrakta som en vetenskapsteoretisk vilde.
Dreyfus och Rabinow (1982) beskriver hur han i sina vetenskapliga arbeten soker sig
bortom bade strukturalism och hermeneutik. Han intresserade sig varken for att syste-
matiskt, regelstyrt och objektivt undersbka samhdleliga institutioner eller for att tolka en
inneboende mening i utsagor som institutionerna producerat. | sina arbeten sokte han
daremot alltid alternativa metoder for att undersoka ”the different modes by which, in our
culture, human beings are made subjects.” (Foucault, 1982, s 208). Dessa metoder
beskrivs i flera sammanhang som nomadiska da Foucault g&r sina egna végar for att
problematisera vad vi vet och vad som & mgjligt att veta. (Lund och Sundberg, 2004;
Lindgren, 2003).

Enligt Foucault (Dreyfus och Rabinow, 1982) & det ingen idé att vare sig sbka sanning
eller mening i det vi kallar verkligheten, daremot finns det ett 6verflod av bade mening
och sanning i den betydel se diskurserna ger de kunskapssystem vi skapat. Foucault menar
att manniskan skapar kunskap genom diskurserna, men samtidigt skapar diskurserna oss
manniskor bade som subjekt och objekt. Den roll som ménniskan har i det moderna
samhallet, som bade skapare av kunskap och vetande och skapad av samma kunskap och
vetande, & "var tids kunskapsteoretiska tvangstréja’ (Lindgren, 2003, s 348).

Foucaults syn pa diskursiva praktiker

| en litteraturstudie beskriver Hostfalt (1999) de verk dér Foucault analyserar hur vi
manniskor blir subjekt, uttolkat som hur vi formas av de sammanhang vi ingdr i och hur
dessa sammanhang paverkar hur vi uppfattar oss sdva som individer och samhalls-
medborgare. Foucault undersoker institutioner som formulerar utsagor — texter och tal —
om manniskor och hur dessa utsagor formar diskursiva praktiker som bland annat avgor
vad som & normalt och onormalt, friskt och sjukt, férnuftigt och of érnuftigt.

En diskursiv praktik & en socia institution som bygger sin existens pa vetenskapliga
utsagor, pa vad experter siger nar de talar som experter. Sa lange diskursen bedoms som
giltig inom den diskursiva praktiken, bér den med sig makt att avgora hur samtal kan foras
och vilka betydelser som & mdjliga att l1&ggain i de begrepp som anvands.

Diskursiva praktiker foréndras i och med att samhéllet foréndras, och vad Foucault gor ar
att analysera diskursiva praktiker fran olika tidsepoker for att visa hur tankemonster och
tekniker foljer med och utvecklas i nya former trots att praktikerna sedan lange har
forandrats. Foucaults tillvagagangssétt for att hitta dessa tankemonster och tekniker ar
ndgot han kallar arkeologisk geneadlogi — en harkomstanalys dér lager efter lager av
kulturella skikt i var nutidshistoria frilaggs. Sarskilt givande att analysera & brytnings-
punkter da diskursiva forandringar intréffar eftersom forandringarna medfor  att
underliggande skikt — eller tankemdnster — blir synliga, antar nya former och blir darmed
madjliga att undersokai relation till tidigare diskurser.



Foucaults syn pa sarskildhet

Den diskursiva makten ar svar att ringa in enligt Foucault, men den kan sparas i de
utesténgningsprocedurer som finns inom en praktik. Vad som i en bestdmd tid definieras
och beskrivs som avvikande sager nagot vasentligt om vad som betraktas som mojligt
respektive omgjligt fér de méanniskor — subjekt — som formas i den perioden. Utesténg-
ningsprocedurerna beskriver till exempel tankemonster och tekniker som anvandsi en viss
period for att avgransa det normala, friska och férnuftiga mot det onormala, suka och
ofoérnuftiga. Praktiker som utvecklas for att hantera det som i en viss tid uppfattas som
avvikande, utformasi relation till det som uppfattas som normalt och darmed 6nskvart.

Den diskursiva praktik Foucault (1983) undersoker for att hitta ménster och tekniker for
att skapa sarskildhet & mentalsjukhuset. For att skapa en diskursiv praktik behovs en
vetenskap och upplysningsprojektet, som inleddes efter revolutionerna vid 1700-talets
dut, resulterade i en mangd férnuftsvetenskaper dar den medicinska blev den mest
framtradande inom humanvetenskaperna. Tekniker och tankemonster for att avskilja och
sparra in de vansinniga som hade utvecklats inom tidigare diskurser, antog formen av
klinisk behandling i mentalsukhus. Forebilden for den moraliska ordningen var den
borgerliga familjen och tekniken for att gora de vansinniga fogliga var att de ska uppfatta
sig géava som mentalguka subjekt, i betydelsen bérare av vetenskapliga diagnoser som
schizofrena eller psykotiska.

Det moderna samhaéllets framsta uppgift enligt Foucault & att administrera befolkningen
och de diskursiva praktikernas framsta uppgift & att understodja det projektet. Med stod
av fornuftsvetenskaperna stravar vafardssamhéllets institutioner efter att skapa héalso-
samma, vautbildade och laglydiga medborgare (Foucault, 1982, 1991). Avvikelser stor
ordningen och maste korrigeras genom att till exempel sarskilja det avvikande till
sarskildaingtitutioner. Pa detta sétt bevaras ordningen och behover inte ifragaséttas.

Inom de institutioner som administrerar véfard i form av fralsning i denna véarlden —
hélsa, trygghet, utbildning och sociaforsékringar — vars tankemonster och tekniker
Foucault (1982) hérleder till prasternas uppgift i den kristna kyrkan, produceras och
formedlas standigt diskurser om individerna och individualiteten stopsi nyaformer.

Foucaults syn pa individualisering

| sin produktion utgdr Foucault inledningsvis med att beskriva teknikerna inom ute-
stangningsprocedurerna fran ett makroperspektiv for att mer och mer narma sig ett
mikroperspektiv. Fran samhallsniva dar makttekniker som avskiljning och inspérrning
inom diskursiva praktiker som t ex mentalsjukhus beskrivs, dver gruppnivaer dar han
redogor for makttekniker som disciplinering och normalisering, till individniva dar
begrepp som biomakt och styrningsmentalitet [governmentality] anvands for att beskriva
hur manniskor formas och omformas pa ett mentalt plan.

Individualiseringen ingédr i relationen mellan makt och vetande och Foucault havdar att

”[jJu mera anonym och funktionell makten blir, desto mera individualiserade tenderar de
underlydande att bli” (Foucault, 1987, s 226)
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Foucault (2004) menar att individualisering ar ett led i de makttekniker som utvecklats for
att maximera livet. Vetandet, de olika vetenskaperna om manniskan, om kroppen och
psyket har utvecklat tekniker for att utifran en faststalld norm iaktta, Gvervaka och gora
jamforande métningar av individer. Samtalet, med monster hamtade fran de kristna
foreteelserna predikan och biktens bekannelse, syftar till att fora in individen i en
diskursiv existens. | och med det blir en subjektivering mgjlig, vilket innebér att begrepp
utvecklas som far individer att tala om sig sadva De lyssnande experterna utvecklar
tekniker for att definiera, klassificera och kategorisera varpa diskurser utvecklas som gor
att individer tanker pa sig galva pa ett visst sétt. Avsikten med detta system av vetande
och makt &r att skapa ordning, att disciplineraindivider och faindivider att disciplinerasig
gava.

Synen pa Foucault

Foucault har haft ett stort inflytande inom samhallsvetenskaperna. Hans arbeten har
inspirerat kunskapsutveckling inom till exempel sociologi, psykiatri, medicin, statskun-
skap och pedagogik. Kritiken mot Foucault & framst att foucaultinpirerad forskning
riskerar att bli deterministisk satill vida att idén styr Gver empirin, samt att i stort sett all
samhaéllsutveckling kan forklaras i termer av makt och normalisering. Foucault intresserar
sig inte heller for positiva effekter av teknologisk och medicinsk utveckling, varfor hans
teorier kan tolkas som negativa och problematiska. (Alvesson och Skdldberg, 1994). Trots
kritiken mot Foucault, vilken inom vissa omraden varit massiv, gar det inte att bortse fran
den effekt hans arbeten haft. "Hans tankar, angreppssétt och vindlande utléggningar
kommer under 1ang tid fram6ver att utmana oss” (Lindgren, 2003, s 370). Foucault salv
varjde sig emot varje forsok att bli karakteriserad, definierad eller placerad inom nagon
"ism”, helt i linje med de motséagelser som gar att sparai hans egen produktion. Han var
standigt pa vag mot nya upptackter och bemotte kritik som den rebell han enligt manga
var:

Tja, ni inbillar er vé inte att jag skulle géra mig en sadan moda och finna en sadan
tillfredsstéllelse i att skriva, ni tror val inte att jag skulle néja mig med att huka mig ner
och framhérda sa som jag gor, om jag inte — nagot febrilt — forberedde en labyrint dar jag
kan bege mig in pa upptacksfard, dar jag kan forskjuta mitt syfte, grava underjordiska
gangar och tvinga mitt drende langt bortom det s vt...(Foucault, 20023, s 36)

Atgérdsprogrami ett foucaultianskt per spektiv

Utbildningspolitik, pedagogik och specialpedagogik & diskursiva praktiker inom vilka
diskurser om &tgardsprogram och sarskilda elever utformas. Diskurserna utformas framst
genom vetenskapliga utsagor som bygger pa kunskaper som samlats in inom den
diskursiva praktiken. En forutsdttning for galva insamlingsforfarandet ér att utveckla
tekniker for att utvinnainformation och en sadan teknik & samtal och dokumentation.

Inom respektive diskurs avgors vilka elever som &r sérskilda och vilka som inte &r det,

vilka elever som ska ha &gardsprogram och vilka som inte ska ha det. Om det réder
enighet mellan diskurserna uppstar inga storre motsattningar, men om det rader oenighet
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uppstér kamp om hur samtalet om atgardsprogram ska foras, det vill sdga vilka begrepp
somingdr i diskursen och vilken betydel se dessa begrepp ska ha

Diskurserna skapar olika subjektspositioner for dem som ingar i den, vilket betyder att
individer och organisationer har mdjlighet att anta vissa givna roller, medan andra ar
uteslutna. Atgardsprogram kan beskrivas som en synlig del av de utesténgningsprocedurer
som kringgardar ’den sérskilda eleven’. De tekniker och tankemonster som finns bakom
forestdliningarna om atgardsprogram inrymmer moraliska stallningstaganden nér det
gdler hur avvikelser ska behandlas och korrigeras i férhallande till det som just i var tid
betraktas som normalt.

Inom diskurserna skapas olika positioner for *den sérskilda eleven’. ' Den sérskilda eleven’
har en séarskild position inom den pedagogiska diskursen, positionen som avvikande fran
den radande normen. Inom den special pedagogiska diskursen har samma elev en annan
position. | b&da fallen &r positionernas syfte att legitimera respektive diskurs. De olika
positionerna galler &ven for ’ den sérskilda elevens' larare.

Det vetande som utvecklats inom manniskovetenskaper som till exempel psykologi,
medicin, pedagogik och specialpedagogik anger riktningen for hur arbetet med individer
inom de diskursiva praktikerna ska gatill. Samtalet, som &r dtgéardsprogrammets viktigaste
verktyg, har till syfte att utvinna kunskap om individen men & ocksa en teknik for att
forma individens uppfattning om sig sjav. Den funktion atgardsprogram har & darfor
béde socialt kontrollerande och sjalvdisciplinerande. * Den sarskilda eleven’ & foljaktligen
i alra hogsta grad en aktiv deltagare i sin egen individualiseringsprocess, i Sin egen
galvdisciplinering, och det &r detta som &r subjektivering. Atgérdsprogrammet anger hér
ramarna for individens sl vdisciplinering.

Diskursiva praktiker, subjektspositioner och individualiseringstekniker gar endast att
analysera i sitt sammanhang da diskurser forandras i och med att samhédlet gor det.
Tankemonster och tekniker gar daremot att spara genom en diskursanalys, da de foljer
med och utvecklasi nyaformer.

Diskursanalys

Samhdllsvetenskaplig diskursanalys & en vetenskaps- och samhéllsteori. Analysen inne-
bar att analysera monster — teman, kategoriseringar, uteslutningar — i utsagor inom olika
diskursiva praktiker. Syftet &r att kartlagga de processer dér det féreligger en kamp om hur
framtradande teckens betydelse ska faststéllas och dér vissa betydelser blir sa konventio-
naliserade att vi uppfattar dem som naturliga (Bergstrém och Boreus, 2004). Det som &r
intressant att studera, tolka och reflektera over & den betydelse som diskurserna ger ett
amnesomrade. | begreppet atgardsprogrammet inryms till exempel tanken om *svaga och
'sarskilda elever och atgardsprogrammet & ett medel for att reproducera och foérandra
olika forestéllningar om dessa elever.

| foreliggande arbete presenteras diskursanalys som ett sammanhallet angreppssétt inom

vilket det finns olika nyanser av ett i grunden kritiskt perspektiv. Foucault (1982) menar
att ett kritiskt perspektiv innebér att standigt definiera de begrepp som anvands inom
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praktiken, vilket uttolkat av Skrtic (1991) innebér att ifrégasitta vilka antaganden som
ligger bakom den diskursiva praktiken och att dérmed omprova det som sagts, skrivits och
gjorts. Utgangspunkten &r att tilltradet till teorier, ingtitutioner och praktiker altid sker
genom diskurser.

Foucaults verk erbjuder manga analysverktyg, men fa & konkreta varfor diskursanalytiker
oftast kompletterar Foucaults analyser (Foucault, 1983; 1987; 1993; 2002b; 2004) med
lingvistiska begrepp nér de utarbetar sina modeller. (Laclau och Mouffe, 2001; Jargensen
och Phillips, 2004; Hallden, 1997). Den verktygsldda som presenteras nedan har ovan
refererade verk av Foucault som grund men kompletteras av den modell som Laclau och
Mouffe (2001) utvecklat. Modellen har tolkats av Bergstrém och Boreus (2004) samt
Jergensen och Phillips (2004) och det & framst deras tolkningar jag utgdr fran for att
konstruera min analysmodells centrala begrepp.

Med stod av nedanstdende diskursanalytiska verktyg kommer skilda forestallningar om
'en skolafor alla i relation till ’ den sérskilda eleven’, och ’ &tgérdsprogram’ att analyseras.

Tecken och element

En diskurs & sammansatt av en mangd tecken [signs] som framfor alt far sin betydelse
genom att skilja sig fran andra tecken. Diskursanalysen utgar fran att det som sags inte har
nagon given innebord. Sprakliga utsagor bestdr av tecken, vilka bade & skrivna eller
talade uttryck och begrepp. Det skrivna ordet ' atgardsprogram’ &r ett uttryck som bestar
av sprékljud, bokstaver och stavelser, men det & samtidigt ett begrepp for det tanke-
innehall som ’é&tgardsprogrammet’ far i en diskurs. Det som & intressant att studera i
diskursanalysen & hur tecknen far mening och det faktum att det kan éndra sig beroende
pai vilket sammanhang de anvands.

| den pedagogiska diskursen finns tecken som getts en sarskild betydelse och som ar
utsatta for kamp, till exempel 'gemenskap’, ’'differentiering’ och 'en skola for ala'.
Sédana betydelsefulla tecken kallas i analysen for *element’ och markeras med enkelt
citattecken. | den diskursiva kampen stravar altid elementen efter att fa en bestamd, eller
fixerad, betydelse. Om detta intréffar kallas elementen fér moment, men betydelsen &
altid skenbar och forvandlingen fran elementen till moment slutférs aldrig. Det &r i
kampen om betydel se som artikulationen blir mgjlig.

Atgérdsprogrammets betydelse som element fixeras inom en bestamd diskursiv praktik,
till exempel den pedagogiska. Fixeringen sker genom en reducering av majliga betydel ser,
genom att avgransa vad dtgardsprogram inte &r. | och med att dtgéardsprogram definieras
utifran ett pedagogiskt sammanhang, utesluts andra definitioner som utgar fran andra, i
manga fall konkurrerande, diskursiva praktiker som den special pedagogiska, medicinska
eller psykologiska. | och med att dtgéardsprogram definieras blir det en tillslutning, ett
tillfaligt stopp i tecknens betydelseglidning. Dock &r det s att de betydelsemdjligheter
som diskursen forskjuter, exempelvis antaganden fran andra diskursiva praktiker, standigt
hotar med att destabilisera entydigheten. Det &r just denna forskjutning som ar central i
dennastudie.
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Flytande signifikanter

Flytande signifikanter kallas element som &r Gppna for tillskrivning av olika betydel ser.
De hanvisar till den kamp om viktiga tecken som férs mellan olika diskurser. Att
atgardsprogram hér definieras som en flytande signifikant innebér att olika diskurser har
forsokt och forstker definiera atgardsprogram pa sitt sétt. Psykologer, neuropsykiatriker,
sociologer, pedagoger, speciapedagoger och skolledare & exempel pa olika aktdrer som
strider om atgardsprogrammets betydelse. Med utgangspunkt fran antaganden tagna fran
den diskursiva praktik aktorerna tillhor, ges atgardsprogrammet olika betydelser bade i
teoriska resonemang och i praktisk handling.

Diskurser & altid bara tillfalliga fixeringar av betydelse i en i grunden obestédmbar
terréng. Vi producerar hela tiden foreteelser i samhéllet och upptrader som om de fanns
som en objektiv totalitet, och vi talar om dem som en helhet. Inom den pedagogiska
diskursen forsoker vi med konstruktioner som ’en skola for alla’ avgransa en helhet med
ett objektivt innehdll. En sadan konstruktion & &ven den en flytande signifikant och nér
"en skolafor alla som i det har fallet hanvisar till en helhet, kallas den for en myt®.

Nodal punkt

Nodalpunkten, hér definierad som "den sérskilda eleven’ &r ett privilegierat tecken som
fixerar diskursens mening och som darfor & nyckeln till hela konstruktionen. Inom
diskursen finns det standigt vissa element som ges en positiv betydel se och andra som ges
en negativ betydelse. Det & sa utestangningsprocedurerna fungerar. Nodalpunkten
befinner sig i diskursens centrum, ungefar som orkanens 6ga’, och etablerar positionerna
som gor uttalanden mdjliga. Nodalpunkten 'den sarskilda eleven’ blir i analysen ett
centrum utan vilken den flytande signifikanten ’8tgardsprogram’ inte & mojlig. Den
funktion nodal punkten har &r att forsoka hejda flodet av olikheter i den standigt pagaende
konstruktionen av myten eller idén om ’en skolafér alla’.

Artikulation

En artikulation &r att sdtta ett tecken i relation till andra tecken fér att ge diskursen
mening. De SOU-texter som refereras till i foljande kapitel & samtliga artikulationer. |
den hér studien sétts ' dtgardsprogram’ i relation till *en skolafor ala’ a den ena sidan och
den 'sarskilda’ eleven a den andra. Varje gang tecknen uttrycks innebér det samtidigt en
aktiv reducering av betydelsemdjligheter, eftersom det sétter tecknen i vissa relationer till
varandra och inte i andra, ungefér som lankar i en kedja. Artikulationerna reproducerar,
ifrégasatter eller omformar standigt diskurserna. Alla diskursiva praktiker, grundskolan i
det har falet, kan ses som artikulationer eftersom de reproducerar eller férandrar de
vanliga betydel setillskrivningarna som ges praktiken.

3 Begreppet 'myt’ ges hér samma betydelse som ’ideal’ .
“ Orkanens 6ga’ &r alltid & helt stillatrots att orkanen p&gér dér utanfor.
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Diskursivt falt

Diskursens uppgift &r att skapa mening. | varje diskursiv situation finns en uppldsning av
samma situation inbyggd. Det finns alltid ett 6verskott av mening och olika former av
motstand mot den officiella tolkningen av diskursen, vilket hotar att splittra diskursen.
Denna explosiva terrang & det diskursiva faltet. Utbildningspolitiken &r ett diskursivt falt
dar en mangfald av diskurser standigt konstrueras for att skapa mening. Nya diskurser
uppstar och lagras pa de tidigare, eller existerar parallellt med de tidigare. Férandringar,
till exempel den omformulering av diskursen som en reform innebar, kan medféra att
tidigare avlagringar ateraktualiseras — om an i nya former som passar inom féltet i en
given situation.

En analysmodell

Eva Haldeén har i sin avhandling Den forestéllda forvaltningen (1997) utarbetat en modell
for en diskursanalys av Skoldverstyrelsens forvandling till Skolverket. Haldéns (a @)
analysstrategi har inspirerat mig genom hela uppsatsarbetet, men det har ocksa blivit
nodvandigt for mig att utveckla den. Haldén kursiverar centrala begrepp i sin analys, men
forklarar inte ndgonstans varfor. Laclau och Mouffes (2001) utforliga beskrivningar och
definitioner kompletterar analysmodellen och gor det mgjligt for mig att hitta betydel se-
fullaelement vilkai sin tur mojliggor analysen av hur * atgardsprogrammet’ tagit form.

Forestdllningar formade i diskurser analyseras enligt Haldén (1997) i tre steg; ideal,
diskurs och institution. Det som studeras &r:

tre processer, dar den forsta, som betecknas som idealisering, ror formulerandet av
mojligaideal; den andra, diskursivering, artikuleringen och formeringen av forestéllningar
kring bestdmda ideal; och den tredje, betecknad som ingtitutionalisering, olika typer av
auktoriseringar av forestéliningar eller delar av dessa. (s 25)

| nedanstéende modell visar jag hur jag anvant Haldéns (a @) tre steg idealisering,
diskursivering och institutionalisering i kombination med Laclau och Mouffes (2001)
diskursteoretiska analysverktyg myt/ideal, flytande signifikant, nodalpunkt och
artikulation.

Steg Process Definitioner Element
Idealisering Formulering | Problem, orsaker, verkningar och Myten eller idealet
[Gsningar som refererar till en
hel het
Diskursivering Formering Vad har orsakat problemen och vilka | Flytande
verkningar medfor detta? signifikanter och

Vem &r objekt for |6sningen och vem | nodal punkter
& subjekt i forhdllande till 16sningen?

Institutionalisering | Auktorisering | Sanktionering av definitioner Artikulationer

Fig. 1. Modell for diskursanalysen
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Teoretiska modeller ar alltid i ndgot avseende reduktionistiska, sa &ven den har modellen.
| de tunnalinjerna mellan stegen doljer sig de diskursiva avlagringarna, tankemodeller och
tekniker, vilka foljer med och antar nya former. Vilka former de kommer att anta ar inte
mojligt att siga eftersom det inte gar att forutséga vilka positioner subjekten kommer att
anta. Diskurser & inte deterministiska, utan de &r rérliga system dar begrepp som ger
uttryck for kunskap, makt och motstand kontinuerligt konstrueras.

| idealiseringsprocessen formuleras olika begrepp som kan rekonstrueras i form av
kategorier. Vilket eller vilka begrepp som kommer att fungera som ideal gar inte att
avgora i det forsta steget, det bestdms forst i nésta steg som & diskursen. Genom att
avgransa viktiga element som flytande signifikanter eller nodal punkter, gar det att komma
fram till den helhet som konstituerar idealet. | det tredje och sista steget auktoriseras
diskursen vilket betyder att idealet bekraftas som en diskursiv ordning. Nu finns det till
exempel institutionaliserade definitioner av element som ’en skola for alla’, *den sérskilda
eleven’ och ’agardsprogram’ och den eller de som representerar institutionen kan med
auktoritet uttala sig, vilket ger mening &t artikulationen. Till auktoriteten & makt kopplad,
och den som innehar rétten att uttala sig far automatiskt del av makten. Kraven pa en
samstdmmighet i definitionen av viktiga element fungerar som princip och utestang-
ningsprocedur.

Exempel & hur diskursen om ’&gardsprogram’ och ’den séarskilda eleven’ vid ett visst
tillfalle konstrueras kring forestéllningen om samarbete/arbetslag i motsats till ensam-
arbete. Samarbete & en forutsittning for att uppna idealet om ’en skola for alla.
Formuleringarna om samarbete uppréttar kriterier for tillhorighet respektive utanforskap
och det problem eller hinder for att uppnaidealet som pekas ut &r det faktum att larare inte
samarbetar.

Metodol ogiska reflektioner

Metodologi definieras har i enlighet med David Silverman (2005) som beskriver
metodologi som de val vi gor ndr det géller vad som ska studeras, vilken metod som ska
tilldampas vid datainsamlingen samt hur det insamlade materialet ska analyseras. De
reflektioner som presenteras hér har utvecklats under arbetets gang och har haft en
avgorande betydel se for uppsatsens utformning.

Analysmodellen

Diskursanalysen & ett subjektivt arbetsverktyg. All form av analys och tolkning ar
naturligtvis subjektiv, men ndr det géler diskursanalys konstruerar forfattaren &ven
analysmodellen och det material som anvands selekteras pa ett givet sitt for att passain i
modellen. Under arbetets gang har det blivit dlt tydligare fér mig vilka problem detta
medfor och analysmodellen har inte reviderats en, utan ett otal ganger. Modellen har med
andra ord vuxit fram i samspel med materialet som ligger till grund for analysen i kapitel
fem.
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Att analysera materialet har inte varit mgjligt utan att forst utarbeta en analysmodell och
analysmodellen har vuxit fram genom lasning, omlasning, kategorisering och anays av
materialet. En diskursanalytisk modell konstrueras foljaktligen under arbetets gang, darav
subjektiviteten. Analysmodellen bor samtidigt vara objektiv sétillvida att den ska kunna
provasi relation till analysen, darav min upplevelse av diskursanalysen som problematisk.

| diskursanalysen anvands teoretiska begrepp som verktyg for att tolka och anaysera
texter och utsagor. Det framsta verktyget i min studie har varit lasningen i sig; att lasa,
hitta nya referenser och |asa vidare, att dter hitta nya referenser, att |asa om, att ater 1asa
om, att 1&gga vissa texter & sidan till forman for andra, att plocka fram undanlagda texter
for att de plotsligt blir aktuella, och sa vidare.

Genom denna lasning som efterhand utvecklats fran mycket ostrukturerad till mycket
strukturerad har den framsta teori- och metodutvecklingen skett. Teorin, framfor allt
lasning av Foucault och foucaultrelaterad litteratur, har varit nddvandig for att kunna
bearbeta materialet och metoden har vuxit fram som ett Sétt att ge struktur & materialet.
Detta har skett i en standig vaxelverkan, det ena & inte méjligt utan det andra.

En teori ar enbart vard ndgot nar den forklarar ndgot. Silverman (2005) menar att en teori
som inte har ndgot omrade att observera och forklara & som en traktor utan ett fat (s 107,
min tolkning och oversattning). Jag karakteriserade tidigare Foucault som en vetenskaps-
teoretisk vilde, men detta hindrar inte att hans arbeten anvénds inom olika teoretiska
sammanhang. Min avsikt har &r inte att placerain Foucault i nagon bestamd teori, utan att
valdigt kort beskriva inom vilka teoretiska omréden han ror sig for att kunna placera in
mina observationer och forklaringar i ett sammanhang.

Srukturalism, fenomenologi eller hermeneutik?

Det finns olika teoribildningar med avsikt att forklara hur manniskan kan fa kunskap om
vérlden. Dreyfus och Rabinow (1982) menar att de mest inflytelserika teorierna inom
humanvetenskaperna i var tid &r strukturalism, fenomenologi och hermeneutik. De menar
ocksa att Foucault & tydligt influerad av samtliga teorier men att han samtidigt i hela
sin produktion stravar efter att erbjuda alternativ till dem. Nedanstdende sammanfattning
bygger pa introduktionskapitlet till Michel Foucault: Beyond Structuralism and Herme-
neutics (aa, sXxiii-xxiii):

Foucault beskrivs ofta som en strukturalist. Det som kénnetecknar strukturalismen kan
sammanfattas som sokandet efter underliggande strukturer som bestammer mening.
Metoden gér ut pa att identifiera kontrasterande element for att se vad som utgor
skillnaden mellan dem. Varje tecken och element & meningsbérande, och far sin betydelse
genom sin funktion for strukturen och relation till andra tecken. Dreyfus och Rabinow
héavdar att Foucault har stravat efter att undvika en strukturalistisk analys da den ar alltfor
regelstyrd och utesluter tanken pa ndgon djupare mening i det som analyseras.

Fenomenologin menar att det inte & majligt att beskriva ett verkligt fenomen utan det som
a mojligt att beskriva & manniskans upplevelse av fenomenet. Manniskan géalv ger
mening &t bade omvérlden och &t sig galv; hon &r bade subjekt och objekt. Foucault var
influerad av fenomenologin och menade att manniskan som subjekt & formad av de
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historiska och kulturella praktiker i vilka hon utvecklas. Dessa praktiker kan dock aldrig
helt forklaras och forstds av manniskans upplevelser, men praktiken som sadan innehdller
mening. Nar denna mening sedan skatolkas tar hermeneutiken vid.

Inom hermeneutiken & en historisk medvetenhet central. Det finns inga absoluta
sanningar utan det viktiga & tolkningen med avsikt att férstd den djupare sanning som
finns bakom texter, handlingar eller praktiker. Att tolka denna sanning &r frigorande for
manniskan och gor att hon finner den djupare mening som finns gémd i verkligheten och
som hon bara kan ana.

Foucault sokte standigt nya strategier for att komma bakom och bortom de ovan beskrivna
forklaringsmodellerna. | borjan av sin produktion hoéll han sig néra strukturalismen och
forsokte skapa en teori for att visa pa de regler som styr diskursiva praktiker. | slutet av sin
produktion utmanade Foucault hermeneutikens tro pa en djupare mening i tillvaron genom
att visa pa dominansforhallanden i samhallet vilka bidrar till att forma och omforma
individer. Foucault menar sammanfattningsvis att det inte gar att forutséta en djupare
mening i tillvaron enbart for att var kultur pastar detta. Uppfattningen om en djupare
mening &r helt enkelt en kulturell konstruktion.

Héar ndrmar sig Foucault poststrukturalismen som enligt Alvesson och Skoldberg (1994)
inte réknar med att det finns ndgon djupare mening i tillvaron. Det som & mdjligt att
studera &r diskurser och deras historiska och kontextuella forutsattningar for att nagot ska
betraktas som sant eller meningsfullt. Mitt arbete vill jag beskriva som i stora delar
strukturalistiskt i och med att jag anvander mig av Laclau och Mouffes (2001) begrepps-
apparat, men det ar aven poststrukturalistiskt i det avseendet att mitt material &r diskurser
som jag anvander for att hitta den mening och de forestédlningar som finns inbyggda i
begreppet atgardsprogram.

Material et

Texterna, de offentliga trycken SOU 1961:30 och SOU 1974:53, & min empiri och darfor
vill jag beskriva dem lite ndrmare hér.

SOU 1961:30 med titeln Grundskolan. Beténkande avgivet av 1957 ars skolberedning &r
en omfattande utredning som sammanfattar cirka tjugo ars utbildningspolitiskt arbete i
syfte att skapa en enhetsskola for hela befolkningen. Betankandet ligger till grund for bade
den yttre och den inre styrningen av den grundskola som infordes 1962. Utvecklings-
psykologiska ron anvandes i stor utstréckning for att mdjliggéra intentionerna och
exempel pa det & indelningen av barn och ungdomar i 1&g- mellan- och hogstadier samt
rika exempel pa differentiering for att majliggora individualisering. Det ma som formu-
leras & dubbelt, dels en forbéttrad allménbildning for hela folket, dels att denna allman-
bildning ska utgdra en gemensam referensram for hela befolkningen.

SOU 1974:53 med titeln Skolans arbetsmiljo. Betankande avgivet av Utredningen om
skolans inre arbete — SIA foljer upp erfarenheterna efter grundskolans forsta tiodrsperiod.
Centralt i betankandet & situationen for elever med skolsvarigheter. Specialunder-
visningen undersoks ingadende och utredningen konstaterar att verksamheten ofta &r
oreflekterad och inte anvands enligt de ursprungliga intentionerna vilka avsdg sjuka elever
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och elever med fysiska handikapp. Aven nu anvandes utvecklingspsykologiska ron, dock
hade en utveckling inom omradet skett och en miljorelaterad eller interaktionistisk modell
foredogs av utredarna. Begreppet agardsprogram introducerades for att mojliggora
individorienterade dtgéarder och begreppet arbetslag introducerades for att majliggora den
organisatoriska flexibilitet som ansags vara en forutséttning for att malen i agards-
programmet skulle kunna uppnas.

Nér jag behandlar materialet anvander jag citat i relativt stor utstrackning for att
mojliggdra analysen och jag har valt att placera dem I6pande i texten for att gora texten
tillganglig. For vagledning i hur jag ska hantera citaten rent formellt, har jag anvént mig
av Siv Stromquists (2003) rekommendationer.

Mitt samtal med materialet

Det specialpedagogiska faltet & minerad mark sétillvida att dess element &r laddade med
motsagel sefulla varderingar. Darfér har min storsta utmaning varit att férsoka forma mina
tankar och kénslor sa att de passar in i ett teoretiskt sammanhang. Den framsta avsikten
med analysmodellen & att mdjliggdra den reduktion som & nddvandig i ett vetenskapligt
arbete.

En viktig slutsats jag avslutningsvis kan dra &r vikten av det samtal som vid en viss punkt i
processen uppstar mellan materialet och mig som analyserar det. Ordet 'diskurs gér att
héarledatill latinets’ discursus’ och betyder ordagrant |6pa fram och tillbaka men anvands i
betydelsen 'samtal’ (LUbcke, 1997). Diskurs far har en bokstavlig betydelse som tecken
och i analysen tillkommer diskurs i betydelsen det betecknade och begreppet kan
anvandas som det genomgaende har gjort i det har arbetet. Om detta samtal inte uppstar
uteblir analysen, varfor arbetets validitet kan vara problematiskt att avgora till att borja
med. Det & nagot som byggs in — konstrueras — i analysen.
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5. Atgarder for den sirskilda eleven i en skola for alla

| detta kapitel utfors diskursanalysen. Jag inleder med en kort beskrivning av det
sammanhang ’en skola for alla’ vaxte fram i for att darefter undersoka bakgrunden till
forestalIningar som kom att byggasin i atgardsprogrammet.

|dealet om "en skola for alla’ tar form

Idén om en gemensam grund- €ller bottenskola for alla medborgare fanns langt fore det att
Folkskolan inréttades 1842 (se till exempel Odman 1998, Lindensjo och Lundgren 2000),
men motstandet var hart och motstandarnas starkaste argument var just det nodvandiga i
att differentiera eleverna efter 'olikhet’ i begavning och intresse. De stora samhélls-
forandringarna efter andra vérldskriget som tkade rorligheten mellan manniskor, framst
fran land till stad, stéllde dock krav pa en forandrad utbildningspolitik. | ljuset av de
bestialiska Gvergrepp som under kriget begatts av helt 'vanliga® manniskor fanns det ocksa
ett samhallspolitiskt intresse att ge det uppvaxande sléktet varderingar som befrémjade
hénsyn, gemenskap och samarbete mellan olika grupper i samhallet.

Nar 1960-talet inleddes var tiden politiskt mogen for att genomféra 'en skola for alla’.
Viktiga element som byggs in i och som framledes kommer att ingd i detta ideal &r
"demokrati’, 'samarbete’, 'gemenskap’ samt 'utjamning av skillnader’. Den flytande signi-
fikanten i denna diskurs &r 'differentiering’ och orsaken till varfor *differentieringen’ far
sa stor betydelse & konstruktionen av ’olikhet’ som antar formen av 'den sérskilda
eleven’, nodalpunkten eller nyckeln till hela konstruktionen.

Forutséttningarna for att genomfora’ En skola for alla & att kunna hantera ' olikhet’ och
|6sningarna har varierat 6ver tid. Varje tidsperiod har sin 16sning och varfor just en viss
l6sning véljs och inte en annan beror pa en mangd samverkande faktorer, men den faktor
som betonas i mitt arbete & hur utvecklingen inom det pedagogiska amnesomradet sker.
Den kunskap som genereras formulerar problemomraden och leder till reformforsag,
vilka efter genomforandet genererar ny kunskap, och sa vidare. Enligt det styrsystem vi ar
vana vid i Sverige, foregas reformer av offentliga utredningar dér bland andra veten-
skapligt skolade experter konsulteras for att ge sin syn pa problemet. Resultatet redovisasi
offentliga tryck — Statens offentliga utredningar, SOU — vilka sedan ligger till grund for de
propositioner som leder till nya eller reviderade laroplaner, férordningar och lagar. | de
offentliga trycken gar det att urskilja problemomraden, vilka altid stélls i relation till ett
eller fleraideal. Ett ideal som standigt dterkommer i nyaformer i véar utbildningshistoria &
"en skolafor ala .

I inledningsskedet av konstruktionen av 'en skola for ala ar 'olikhet” det problem som
maste 16sas och lGsningen &r ’differentiering’. Eleverna i den gemensamma skolan &r
'olika pa flera sétt och en del 'olikheter’ kraver atgarder, andra inte. Det fria valet av
linjer, amnen och svarighetsgrad ska skapa en jamlik skola och i forlangningen ett jamlikt
samhdlle.

20



"En skola for alla’

1962 inférdes grundskolan och forestaliningen om "En skola fér alla’ inledde en institu-
tionaliseringsprocess som pagar an idag. Folkskolan och realskolan slogs samman med
huvudargumentet att skolformernainte borde bibehallas med anledning av att det inte kan:

anforas tillrackligt starka skal for att pa detta sétt dela upp eleverna pa tva olika skol-
former, helst som man kan befara, att den ena skolformen kommer att te sig som den mera
vardefulla och locka till sig de mera studiebegavade, medan den andra far noja sig med
sadana larjungar som inte ansetts kvalificerade for den forra (SOU 1948:27 citerad i SOU
1961:63, s 39).

Ovanstéende yttrande dar 1946 a&s skolkommission tar stéllning mot parallell-
skolesystemet, presenterar samtidigt formen for den differentiering utifran uppdelningen
studiebegavad-obegdvad som hér befasts eller auktoriseras i och med grundskolans
genomfdrande. Forestallningen om att det mer e€ller mindre automatiskt forhdller sig sa att
vissa manniskor & studiebegdvade medan andra inte &r det, blir ndgot som tas for givet
inom institutionen och denna forestallning paverkar séttet att forhdlla sig till sa skilda
fenomen som kunskapsformedling, stoffurval, lararutbildning och inte minst sortering och
gruppering av elever.

Men detta & inte den enda uppdelning som gar att utlésa, utan uppdelningen mellan eliten
och resten av folket eller mer vérd respektive mindre vard finns dar ocksa. Att bygga upp
ett demokratiskt samhélle, dér *demokrati’ & en standigt flytande signifikant vars inne-
bord &r utsatt for en lika standig kamp, utgar bade i 1946 ars skolkommission och 1957 ars
skolberedning fran lardomen efter andra vérldskriget att "[d]et & méanniskornas bristande
formaga att leva och arbeta tillsammans, som &r var tids stora problem” (SOU 1961:63, s
252). Att genomfora grundskolereformen &r ett sit att hantera problemet och en av grund-
skolans vasentligare uppgifter & att utjamna skillnader mellan méanniskor och beframja
'samarbete’ och *sammanhdlning’ i en tid da "[r]orligheten i samhéllet och de alltmer
okade kontakterna mellan individerna medfor krav pa social fostran” och da ”[b]egév-
ningarna borjar betraktas som en nationell tillgang, som det géller att tillvarata pa samma
sétt som naturtillgéngarna.” (aa, s 104)

Samhadllsférandringarna mer eller mindre tvingade fram en gemensam grundutbildning for
ala, det blir inte hallbart att i 1angden fortsdtta med en gemensam grundskola for folket
och en universitetsforberedande skola for en elit. Problemet som maste 16sas for att kunna
fora samman de tva skolformerna & det som 1946 ars skolkommission kallar anknyt-
ningsfrégan och det som 1957 ars skolberedning kallar differentiering, det vill saga hur
verksamheten ska organiseras for att forbereda dem som & lampade for universitet och
hogskola och de 6vriga for yrkeslivet. Svaret som byggsin i konstruktionen av idealet "en
skolafor ala &r differentiering.

De individuella olikheter mellan eleverna, som redan vid intagningen pakallar skolans
uppmarksamhet, blir under de nio obligatoriska aren allt mer utpréglade. Elevmaterialet
differentieras, kraven pa lararens formaga att differentiera sin undervisning vaxer darmed
ocksd, och dutligen maste dven organisatoriska hjalpmedel tillgripas: skolan sav maste
mer eller mindre djupgaende differentieras. (SOU 1961:30, s 62)

21



Dessa forestallningar om behovet av en djupgéende differentiering for att hantera’ olikhet’
foljde med in i grundskolan och i och med de begrepp som presenterades i berednings-
texten fick de en spréklig drakt. | betankandet fran 1957 ars skolberedning presenteras de
begrepp som fortfarande anvands pa alla nivaer i uthildningssammanhang. Dessa begrepp
utgor element i utbildningsdiskursen och de & langt ifran entydiga, utan utsatta for en
standig kamp. Exempel pa sadana element & 'individualisering’, 'ansvar’, 'samarbete’,
'gemenskap’, ’likvardighet’, demokratisk fostran’, *fritt val’, 'ma’, ’utvéardering’ och inte
minst det element som i foreliggande arbete utgdr en flytande signifikant; ’differen-
tiering’.

'Differentiering’

Enligt 1957 ars skolberedning uppvisar1946 ars skolkommission ambivalens i differen-
tieringsfrégan och flera motstridiga intressen kommer i dagen. A ena sidan vill kommis-
sionen undvika att styra in alla ungdomar med teoretisk studiebegévning pa de teoretiska
studiernas vag, da de stora folkgrupper som agnar sig & praktiska och manuella yrken da
kommer att utarmas pa teoretiska begdvningar, nagot som kommissionen ser som ett hot
mot det demokratiska samhéllslivet. A andra sidan var det nddvandigt att styra in
ungdomar med teoretisk studiebegavning pa teoretiska studier da vissa dmnen i sig stéller
krav pa alman intelligens. Sprak & sadana amnen, till exempel konstaterar skolbered-
ningen att "tyskan, som fran borjan kréaver grammatikstudier, &r ett utpraglat begavnings-
amne” (SOU 1961:30, s 43).

Problemet med att férbereda alla elever for att deltai ett demokratiskt samhéllsliv och att
forbereda vissa for hogre studier |0stes genom ett tdmligen komplicerat system av
differentiering. Detta problem hade sedan 1946 ars skolkommission pabdrjade sitt arbete
varit ett politiskt stridsgpple och 1957 ars skolberedning inhdmtade kunskaper fran den
tidens framsta expertis, vilka samtliga var psykologer vid landets pedagogiska institu-
tioner, for att kunna presentera ett omfattande underlag for organisationen av grundskolan.

De olika typer av differentiering som beredningen presenterade (a a, s 253-254) var bade
organisatoriska, sa kallad yttre differentiering, och pedagogiska, sa kallad inre differen-
tiering, och eftersom de & av betydelse for den hér studien presenteras de hér i sin helhet:

e Skoltypsdifferentiering, uppdelning av eleverna pa varandra skilda
skolformer.

e Linjedifferentiering, uppdelning av eleverna pa fran varandra skilda
linjer inom en och samma skola.

o Differentiering efter klassdifferentiering, uppdelning av elevernai

amnesval, klasser med hansyn till deras val av amnen.

e Nivagruppering, omplacering av elevernavid undervisningen i
ett amne.

e Gruppuppdelning, utnyttjande av forstéarkningsanordningar

(Iektioner med delad klass) for att inom arskursen
eller klassen gruppera eleverna under vissa
lektioner med hansyn till elevernas formaga.

e Inomklassdifferentiering, enbart pedagogisk differentiering av
undervisningen inom klassen.
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Ytterligare en typ av differentiering presenteras pa s 119:

e Intraindividuell differering, olika begdvningskomponenter hos en och samma
individ, dér differentieringen skatillgodose olika
speciainrikningar hos eleverna.

De tva sista differentieringsformerna & exempel pa inre pedagogisk differentiering.
Gruppuppdelning & en mellanform som inbegriper bade pedagogisk och organisatorisk
differentiering. De Ovriga fyra utgor yttre organisatorisk differentiering. Samtliga differen-
tieringsformer vander sig till de vanliga eleverna och skolberedningen faststéller att ”[d]en
gangse pedagogiken i skolan & helt naturligt avpassad for de vanliga klassernas elever,
elever som utan storre svarigheter kan maéta de krav som skolan maste stalla” (SOU
1961:30, s 386).

De differentieringsformer som &r aktuella for grundskolan begransas till hogstadiet av rent
vetenskapliga skal. Med stdd av utvecklingspsykologiska ron faststélls att undervisningen
maste anpassas efter elevernas mognadsniva. Trots att beredningen finner tungt vagande
skdl for en i hela sin langd sammanhdllen skola beslutar den sig for tillval och linje-
differentiering pa hogstadiet eftersom en sammanhdllen skola "skulle stélla sadana
ansprék pa fornyelse av den pedagogiska metodiken, forbéttring av lararnas resurser,
fornyelse av laroboksbestandet och hjdpmedel i 6vrigt, som for narvarande knappast ar
mojliga att realisera” (aa, s 291)

Nér det gdler problemet med de 'sarskilda® eleverna byggs det i grundskolan in en
differentiering inom differentieringen, namligen individualiseringen.

"Individualisering’

Individualisering inom klassens ram, eller pedagogisk differentiering, anses ndédvandigt
for att det ”i en skolafor alainte &r realistiskt att kréva samma prestationer av allaelever i
en klass” (a a s 217). De individualiseringsformer som beredningen presenterar (a a,
s 218f) & individuell handledning, individuell férdjupning i arbetsuppgifter med olika
svarighetsgrad, individuell anpassning efter elevernas intressen och behov, individuali-
sering efter elevens arbetstakt. Dock framhdlls att ”lararnas mojligheter att med hittills-
varande krav pa skolan [...] och med hittills tillgangliga hjadlpmedel i de olika @amnena
genomféra en enbart pedagogisk differentiering med tillrécklig variationsrikedom och
med bibehdllen kunskapsstandard hos eleverna ér sma.” (aa, s271)

Beredningen stéller stora férhoppningar pa "den fortsatta utvecklingen av skolans inre
arbete” (aa, s 293) for att med stod av lararfortbildning, mindre klasser och uppréttande
av speciaklasser kunna genomféra en sammanhdllen skola pa hogstadiet dar amneslarar-
systemet redan nddvandiggjort en organisatorisk differentiering i form av tillval av amnen
och linjer.

Till skillnad fran differentieringen for de 'sammanhdlina klassernas elever, vilken

framstélls som nodvandig, framstalls differentieringen for de ’sérskilda’ eleverna som en
réttighet i *en skolafor ala.
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| ett skolsystem, dér alla anordningar har det gemensamma syftet att bereda varje enskild
elev en lycklig och harmonisk skolgang med ett inhamtande av kunskaper och fardigheter
i den omfattning, som elevens personliga férutsdttningar medgiver, och med utveckling av
personligheten till savstandighet, formaga att ta eget ansvar och tilltro till den egna
forméagan, har ett rikt differentierat system av specialundervisningsanordningar sin givna
plats. (aa, s389)

Specialundervisningsanordningarna har funnits sedan 1920-talet och &r ett folkskole-
fenomen, helt okant i realskolor och laroverk, dar alternativen var ”kvarsittning respektive
ofrivillig avgang” (a a, s 263). For 'den sérskilda eleven’ & det nodvandigt att ha en
" studiegang, som ar |ampad efter hans speciella forutsattningar och behov, som ger honom
tillfalle att prestera efter mattet av sin formdga och som lder honom uppleva
tillfredsstéllelsen att lyckas.” (aa, s 386)

'Den sarskilda eleven’ anses inte vara rustad "att méta skolans krav i en stor klass,
speciellt om undervisningen bygger pa ett system med jamforelsevis téta amnesbyten.”
(aa s392)

Denna uppfattning gor att det pa hogstadiet bor finnas klass ararklasser "inréttade av typen
modifierad 18s- eller observationsklass’ (a d@). Klasslérarklasser & en organisationsform
med ursprung i folkskolan och karakteristiskt fér dem &r att teoretiska &mnen undervisas
av en och samma larare. Viktigt ar ocksa att elevantalet halls 13gt i dessa klasser daindivi-
duell handledning & nodvandigt for att tillgodose ”dessa pa ett eller annat séitt handi-
kappade elevers behov av en for dem tillrdttalagd undervisning och fostran” (aa, s 386).

Beredningen ser amneslararsystemet pa hogstadiet som ett stort hinder for en i sin helhet
sammanhallen skola. De tva organisationsformer som byggs in i grundskolan &r folk-
skolans klasslé@rarsystem och real- och laroverkskolans dmnesl ararsystem.

Det finns en tydlig utbildningspolitisk strdvan hos skolberedningen att skapa en
medborgarskola och genom den utjamna skillnader "i frdga om almaénorientering,
sprékkunskaper, belasenhet, kannedom om samhdlet m. m. som i dag utgor klass-
granserna” (SOU 1961:30, s 258). 'Samarbete’ & |0sningen for att utveckla det for alla
gemensamma samhallet och ’samarbete’ & bade ett ma och ett medel i det att den
sammanhalina skolan. En arbetsform som ska tillampas under hela skoltiden & grupp-
arbete eftersom det ger "rikare mojligheter till sociala kontakter mellan eleverna.”
(aa 227).

Det fria valet, i form av tillval och linjedifferentiering, ska mgjliggéra val av utbild-
ningsvag efter elevens intresse. Yrkesfunktionen Studie- och Yrkesorienterare — SYO —
ska ge mojliggora att eleverna véljer rétt, men beredningen understryker att eleven ska fa
valja fritt oavsett om valet &r lampligt eller . Det fria valet beskrivs som vasentligt i ett
demokratiskt samhélle. Detta géller endast fér den 'gemensamma eleven, inte fér den
'sarskilda

Denna princip kan dock inte helt f& gélla for 6verforande av elev till specialklass. Aven
om ett sadant Gverférande aldrig bor fa ske utan ingdende undersokning och utredning,
vari samtal och 6verlaggning med malsméannen maste fa stort utrymme, kan skolan behtva
att som en yttersta &gard overforaelev till framst hja pklass men ocksa vissa andra former
av speciaklass aven mot malsméns dnskan och vilja. (aa, s 287)

24



Det & endast pa hogstadiet som det & nodvandigt med en organisatorisk differentiering.
" Gjorda understkningar [...] visar att ndgon organisatorisk differentiering inte & pakallad
pa |&g- och mellanstadiet.” (a a, s 287). Pa |1&g- och mellanstadiet forekommer endast
pedagogisk differentiering, vilken under diskursiveringsfasen ocksa rekommenderas i
specialundervisningen pa alastadier.

|dealet om 'en skola for alla’ diskursiveras

| laroplanerna som foljer pa 1957 ars skolberedning, Lgr 62 respektive Lgr 69, far
differentieringen en organisatorisk form som befasts och institutionaliseras. Elementet
"differentiering’ kopplas till 'det fria valet’ och sanktioneras genom uttalandet att det
framjar individualisering och gor det mgjligt for skolan att ” anpassa sig efter den enskilde
elevensintressen och forutsattningar.” (Lgr 62, s 35)

For *normalundervisningens del innebér det fria valet mgjlighet till linjedifferentiering,
amnesdifferentiering och nivagruppering pa hogstadiet. Skolan far inte hindra elevens rétt
till det fria valet, &ven om det gors "i strid mot elevens begavningsmassiga forutséttningar
sasom dessa uppfattas av skolan.” (a a). Vid byte av studieriktning ska eleven dessutom fa
rétt till kompletterande stédundervisning. Principen om det fria valet & en demokratisk
réttighet 6verordnad elevens forutséttningar, dessutom forutsétts det bidra till att eleven
utvecklar ”ansvarskénsla och redobogenhet att ta foljderna av det val, som gjorts.” (a a,
s 36)

For "specialundervisningens' del innebér individualisering att skapa ”betingelser for en
studiegang, som &r avpassad efter den enskilde elevens forutsittningar och behov.” (a a,
s 62). For 'den sarskilda eleven’ existerar inte det fria valet. Eleven blir uttagen till
"specialundervisning’ och vid oenighet mellan rektor och foréldrar & det skolstyrelsen
som avgor. Differentieringsformerna for den ’sarskilda® eleven uppvisar en stor variation
av skoltypsdifferentiering for foljande kategorier (a a, s 64ff):

hjaél pklass for intellektuellt utvecklingshdmmade

observationsklass for normalbegévade elever med psykiska sardrag

horselklass for normalbegavade elever med stora horsel skador

synklass fér normalbegavade elever med stora synskador

lasklass for normalbegavade elever med utpréglade |&s- och skrivsvarigheter
frilufts- och hélsoklass for elever som haft eller har tuberkulos samt for allmant
klena

skolmognadsklasser for &nnu icke skolmogna elever

e cp-klass for dels normalbegavade dels utvecklingshammade elever med cerebral
pares.

Olika typer av sarskild undervisning utgdr gruppdifferentiering med forstérkningsresurs
dar eleverna omplacerasi vissa amnen, eller under viss del av skolédret. Det kan handlaom
sarskild specialundervisning for de flesta av ovanstdende kategorier dar det inte finns
tillr&ckligt underlag for permanent placering i klasser. Gemensamt for specialunder-
visningen pa ala stadier & att den ska "bygga pa ett system med klasslarare for att
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mojliggdra den samordning mellan olika amnen som &r erforderlig.” (a a, s 64). Det blir
altsa en form av linjedifferentiering for den *sérskilda® eleven, dock inte baserad pa det
fria valet utan pa den 'sarskilda elevens behov av en samordnande klasslarar- eller
folkskolepedagogik dven pa hdgstadiet.

Om skolsvarigheter uppkommer & det den elevvardande verksamhetens uppgift att
planera och genomfdra speciella atgarder. For det behdver expertis konsulteras i form av
skolhdlsovéard, skolpsykologi, kuratorsverksamhet samt studie- och yrkesorientering.
Atgérderna kan vara hjédpande, stédjande eller korrigerande och férutséttningen for dessa
atgarder & att samla in kunskaper om "elevens fysiska och psykiska forutséitningar,
prestationer i skolan, hemmiljé och fritidsmiljo. Varje larare och sarskilt klassfore-
standaren har att pa olika sétt samla sddana uppgifter om eleverna’ (aa, s 71)

Lgr 69 & en revidering av Lgr 62. Fér 'normalklassen’ forandras det fria valet sdtillvida
att linjedifferentieringen forsvinner. Kvar ar klassdifferentieringen i form av amnes- och
kursval, p& hogstadiet. Aven stédundervisning vid byte av studieriktning kvarstér. | denna
laroplan infors ytterligare en form av val; det fritt valda arbetet vilket ska utga fran elevens
intressen och vara utan betygskrav. Dessa vamdjligheter ska i kombination med
pedagogiska atgarder pa alla stadier ge "[t]illfredsstallande forutsattningar for den avsedda
individualiseringen av skolarbetet” (Lgr 69, s 35)

For * speciaundervisningens' del ingadr den fortfarande som " ett betydelsefullt led i skolans
stravan att skapa ett arbetsséitt och en studiegang, som & avpassade efter den enskilde
elevens forutsdttningar och behov.” (a a s 75). De skoltypsdifferentierande special-
klasserna kvarstdr, med undantag for friluftss och halsoklassen, men det sarskilda
specialundervisningen byter namn till samordnad specialundervisning men &r fortfarande
en gruppuppdelande differentiering med forstéarkningsresurs. Det & en ”kompletterande
och stodjande undervisning, samordnad med verksamheten i den klass, dér eleven erhdller
storre delen av sin undervisning.” (a a, s 76). Ett undervisnings- och traningsprogram
utarbetas for eleven s att en individualiserande undervisning kan genomféras i den
vanliga klassen.

Bada |aroplanstexterna har vid beskrivningen av skolsvarigheter (Lgr 62, s 83ff; Lgr 69, s
90ff) karaktaren av en elementér utvecklingspsykologisk hand- eller metodbok fér larare
och det psykologiska tankegodset & &@n mer framtrédande i nésta stora utredning som
presenteras 1974 och som huvudsakligen behandlar skolans inre arbete, det vill séga
pedagogisk differentiering eller individualisering.

Det diskursiva brottet — differentieringsformerna forskjutstill
atgar dsprogrammet

1974 presenterar utredningen om skolans inre arbete — SIA® — sitt beténkande ” Skolans
arbetsmilj¢” (SOU 1974:53) vilket kan betraktas som en formativ utvérdering av grund-
skolan efter den forsta tiodrsperioden. Det 6verskuggande problemet som SIA-utredningen

® Fortséttningsvis anvands uttrycket SIA-utredningen.
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haft att hantera och ta stéllning till & differentieringsproblematiken vilken ”medfdrt en
omfattande utbyggnad av en sidoorganisation i form av specialundervisning, vilken for
narvarande berdr ¢ 40 procent av eleverna’ (aa, s 45)

Néar ndrmare hélften av eleverna berérs av olika former av organisatorisk differentiering,
blir differentiering ett 'normalt’ inslag i skolvardagen. For att upprétthdlla idealet 'en
skola for alla’ sker en omtolkning av elevers 'olikhet’ med hjdp av de element som
alltsedan grundskolans borjan har byggts in i konstruktionen. ’'Olikhet’ kan inte langre
hanteras och losas med ’differentiering’, varfor en forskjutning sker dar samtliga
differentieringsformer flyttas in i det av SIA-utredningen presenterade &tgérdspro-
grammet. Atgardsprogrammet blir ett objekt for differentiering och 'olikhet’ hanteras nu
genom att utga frén den enskilda individens behov.

Orsaken till problemet ser SIA-utredningen ligga i organisationsformen med enlérar-
system, vilken forhindrar en integrering av specialundervisningen. Skolan har
undervisningssvarigheter och utredningens férslag innebar en organisationsforandring till
arbetsenheter och arbetsag, dar det kan bli mojligt att arbeta utifrén en helhetssyn pa
elevens problem. Denna helhetssyn Gverensstdmmer med vad skolutredningen kallar en
socialpedagogisk uppfattning, en uppfattning som tydligt visar att den tidigare psyko-
logisk-pedagogiska uppfattningen fétt tillskott fran en tankemodell férankrad inom ett
annat vetenskapligt omrade, namligen sociologin. Sammansméltningen av de olika diskur-
sernaresulterar i nagot som kan kallas en social psykologisk pedagogik.

Ett forandrat sétt att forklara och hantera idealet *en skola for alla leder till en forskjut-
ning pa ala nivaer i skolsystemet. De element som konstruerar och formerar idealet *en
skola for alla far nu férandrat innehdll. Eftersom orsakerna till problemet med ’olikhet’
skiljer sig fran de tidigare, forandras dven |Gsningarna.

"En skola for alla’

Det &r skolan och undervisningen som inte kan hantera’olikhet’. Skolan i sig ar ett hinder
for "en skola for alla. Problem som uppstar & "enbart ett uttryck for flera sociala och
ekonomiska skillnader som missgynnade grupper upplever.” (OECD-rapport fran 1971
citerad i SOU 1974:53, s 212). 'Olikhet’ handlar nu om individens behov och denna
"olikhet’ ska hanteras genom ’individualisering'.

Gemenskap uppstar nar individer far sina behov tillfredsstallda och darfor maste individer
pa olika sdtt motiveras att delta i samspelet manniskor emellan. Gemenskap innebér att
kénna delaktighet och det ar betydelsefullt att ”varje individ & medveten om att han gjéalv
& en del i miljon och darigenom pa olika sétt kan pragladen.” (aa, s 349)

| direktiven for SIA:s utredningsgrupp framgar det att "[e]n barande princip for grund-
skolan &r att en organisatorisk differentiering av eleverna sa langt majligt skall undvikas.”
(aa, s66).

Differentiering framstélls som problemet, det & nagot negativt som maste bort. "De
sarskilda ekonomiska medel, som stér till forfogande for skolan, kan da inte genom
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forfattningar |8sas till ndgon enstaka atgardsmodell, exempelvis lektioner i differentierade
grupper, ndgot som nu i allt vasentligt &r fallet.” (aa, s227).

| utredningsgruppens uppdrag ingick att "préva hur en individuell differentiering skall
kunna genomfdras for gruppen underpresterande elever.” (a a, s 66) och resultatet av
arbetet "bor leda fram till ett programforslag med avseende pa de pedagogiska forand-
ringar och kompensatoriska atgarder, som & nodvandiga for att de elever, som i dag inte
finner tillracklig stimulans i skolarbetet skall uppleva undervisningen som meningsfull.”
(aa) Programforslaget far beteckningen atgardsprogram.

' Atgardsprogram’

Nu borjar processen som innebdr att differentieringsformerna som presenteras under
rubriken 'Differentiering’ successivt kommer att flyttas in i atgéardsprogrammet; fran
skoltypsdifferentiering i form av sarskilda skolformer for sarskilda handikapp till intra-
individuell differentiering i form av atgéarder utifran elevens svaga och starka sidor.
Atgérdsprogrammets institutionaliseringsprocess inleds och dess betydelse for att defi-
niera och avgransa’en skolafér alla kommer att bli lika signifikant som differentiering.

Atgérdsprogram s& som det presenteras av SIA-utredningen innebér att " [b]land annat
utifran ett undervisningsteknologiskt synsétt [...] i alt storre omfattning utveckla
individuella s k undervisnings- och traningsprogram for eleverna.” (a a, s 141). Detta
program kraver dock organisatoriska och personella férandringar i form av samarbete i
arbetsenheter, och arbetdag med elevvardskonferensen som motesplats for ala sam-
verkande yrkesfunktioner.

Forebilden for atgardsprogrammet kommer fran USA dér tgardsprogram med kompen-
satorisk inriktning utvecklats till f6ljd av ”den sociala och etniska polariseringen framfor
alt i storstaderna’ (aa, s 211). Forsok med okade ekonomiska satsningar for att utjamna
skolsvarigheter med social koppling uppfyllde inte det forvantade resultatet. Det visade
sig att effekterna av insatser pa organisatorisk niva, t ex radikala resursokningar, inte varit
sarskilt framgangsrika, framst pa grund av att de positiva effekter som programmet trots
alt gav inte varade. Forklaringen till misslyckandena var att programmet inte inbegrep
metodiska férandringar, det vill sagainnehallet i undervisningen.

Det som karakteriserar atgardsprogrammet & att det & en detaljerad beskrivning av en
arbetsmetod. Metoden beskrivs pas 357 och innebér i tur och ordning att:

1. Problemet preciseras

2. Atgardsprogrammets syfte bestams

3. Nodvandig information insamlas om elevens forutséttningar samt om hans
pedagogiska och sociala situation

4. Planering av atgarder: Detaljmal, &garder, resurser

5. Utvérdering

| beskrivningen ovan av den arbetsgang som kan vara lamplig, namns inte uttryckligen

samspel skomponenten, men &tgardsprogram sa som det framstalls av SIA-utredningen
(aa, s 350) har en dubbel betydelse dér det dels avser individuella insatser — atgarder —
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for eleven med skolsvarigheter, dels en allman organisationsutveckling for skolan med
undervisningssvarigheter — program. [min kursivering].

Differentieringsbegreppet formulerades, definierades och befastes av sin tids forsknings-
ron inom psykologin, s dven nu begreppet atgardsprogram. De teoretiker, t ex Maslow
och Bruner, som SIA-utredningen refererar till betonar individens samspel med miljon,
framfor allt vikten av att individens behov & uppfyllda for att arbetsuppgifterna ska
uppfattas som meningsfulla. Utan en kénsla av mening kan inte individen kénna sig
motiverad for arbete. "Det & altsa fragan om en differentiering av motivet mot ett
speciellt omrade som kan bendmnasindividens mal.” (aa, s 293)

Symptomatiskt for det diskursiva brottet & att den storre delen av utredningstexten
beskriver och behandlar individens motiv, mal och behov, det som 1957 ars skolberedning
i forbigadende benamnde den intraindividuella differentieringen. Individen ska fas att na
sinamal genom att forstarka och lyfta fram de starka sidorna, de som kan bidratill att 6ka
motivationen.

Atgarder som SIA-utredningen ger exempel pd & en omformulering av de differen-
tieringsformer som presenteras under rubriken ’Differentiering’ i detta arbete. Innehdllet
& detsamma, men ordet differentiering namns inte. Ett tydligt exempel pa forskjutningen
& att atgardsbeskrivningarnainleds med en méangd exempel pa pedagogisk differentiering,
det som tidigare kallades for inomklassdifferentiering och knappt utvecklades alls.

Nedan beskrivs fem konkreta exempel utvecklade utifran de tre differentieringsformer
som i SOU 1961:30 beskrevs som pedagogisk differentiering, det vill séga gruppupp-
delning, inomklassdifferentiering och intraindividuell differentiering. Jag vill dock betona
att ordet 'differentiering’ inte anvands av SIA-utredarna, jag har lagt till det for att
tydligare kunna gora en jamforelse med de former som presenteras av 1957 ars skol-
beredning. Differentieringsformerna beskrivs pas 373 (SOU 1974:53):

e Laromedelsdifferentiering, Larobocker, annan litteratur, bildmaterial, labo-
rativ utrustning, programmerat material, band-
spelare etc.

e Differentiering av speciell Specialmobler, syn- och horselteknisk utrustning,

utrustning, skrivmaskin, etc.

e Differentiering av undervis- Andrad moblering, avskarmad arbetsplats etc.

ningslokalen

o Differentiering av skolmiljon  Utrustning for fritidsverksamhet, anpassning av
lokalerna efter olika handikapp, atgarder i
samband med skolmaltiderna etc.

e Differentiering av miljon Andringar i elevens hemmiljo: Studiemojligheter,

utanfor skolan utrustning for fritidssyssel sattningar, forhallanden
som ror kosthall och dygnsrytm etc.
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Exempel pa atgarder som innebar en organisatorisk differentiering ar:

e Skoltypsdifferentiering Byte av arbetsenhet eller skola
e Gruppuppdelning, Forandringar i gruppstorlek och grupptillhérighet:
inklusive nivagruppering Inforande av individuell undervisning eller
gruppundervisning, andring av grupptillhorighet.
e Amnesdifferentiering Forandringar i studiegang inom det fria valets
ram:

Tillvalsdmnen, alternativkurser, fria aktiviteter.

De flesta differentieringsformerna fors in i atgardsprogrammet, det & endast en som
forskjuts uppat i stéllet for indt och det ar linjedifferentieringen som helt och héllet flyttas
till gymnasieskolan. Den differentieringsform som &r helt ny, och som kan forklaras av
den nya socialpsykologiska diskursen, & dtgarder som galler samverkan mellan hem,
skola och samhélle. Samhélle avser i det har fallet fritidsverksamheter av olika dag.
Denna differentieringsform utgors av de programinriktade atgarderna.

Det som atgardsprogrammet ska utveckla & samspelet mellan individer och grupper i
organisationen. Syftet ar att skapa en arbetsmetod som inte enbart & begransad till att
komma tillrétta med skolsvarigheter hos enskilda elever, utan dven att utveckla organisa-
tionen dar eleverna befinner sig i samspel med andra. Skolan maste skaffa sig kunskaper
om hur detta samspel utvecklas, och detta ska méjliggoras av atgardsprogrammet.
Programmet ska innehdlla en systematiserad plan dar arbetsenheten eller arbetslaget
gemensamt ska gora en "beskrivning av mdl, tillvagagangssétt och utvarderingsfor-
farande.” (aa, s350)

Specialundervisningen kan inte langre vara skild fran den Gvriga undervisningen utan
atgardsprogrammet ska vara en lank mellan specialundervisningen och den vanliga
undervisningen. Individualiseringen borjar sin forflyttning till det allmanpedagogiska
sammanhanget.

'Individualisering’

Den pedagogiska differentieringen far i och med SIA-utredningen bendmningen
"individualisering’. Utredningen tar i enlighet med sitt uppdrag stalining mot organi-
satorisk differentiering och framhdller att det inte kunnat pavisas att "individualisering
bast sker genom yttre organisatoriska atgéarder.” (a a, s 66). Individualisering kraver en
”ingaende kdnnedom om eleven” (a a, s 353) och denna kdnnedom om elevens relationer,
arbetsforhallanden och familjesituation & nodvandig for att kunna hitta effektiva atgarder.
Individualisering kraver inre dtgérder i form av ett atgardsprogram.

Skolans inre arbete & i SIA-utredningen liktydigt med undervisningsmetodik. Utredarna
konstaterar att problemet for den enskilda léraren fortfarande & detsamma som infér
grundskolans genomférande, det vill saga att det inte & mgjligt att ”inom en enskild klass
kunna bemastra en tkad heterogenitet bland eleverna.” (a a, s 49) For att gbra detta
mojligt forordar SIA-utredarna en organisationsforandring i grunden, frén ensamarbete till
samverkan i arbetsenheter.
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Denna samverkan ska gora det mojligt for de olika undervisningsmetoderna i *normal-
undervisningen’” och ’specialundervisningen’ att ndrma sig varandra. Utredningen
beskriver klart och tydligt vad som ar karakteristiskt for * specialundervisningens' metodik,
den & "huvudsakligen gemensam med den individualiserade och elevanpassade under-
visning som bedrivs i vanliga klasser och grupper av samma storlek.” (a a, s 137).
Arbetsresultatet & avhangigt av den metodik som tilldmpas i arbetet, det vill siga
atgardsprogrammens innehall, och darfor bor skolans inre arbete "inriktas pa att ge en
specia pedagogisk metodik sa stor spridning och genomslagskraft som mgjligt i skolans
hela arbete.” (a a, s 228) Speciapedagogisk metodik & explicit liktydigt med " ytterligare
lararinsatser for att underléttaindividualisering” (a a).

|dealet om 'en skola for alla’ omformuleras

Differentieringsfragan ar fortfarande central i 'den nya skolan for ala’, men begreppet
anvands inte langre. * Likvéardighet’, ett begrepp som i 1957 ars beredning endast anvandes
for att betona vikten av att utjdmna skillnaderna mellan stad och land, transformerasi och
med den laroplan som féljer pa SIA-utredningens beténkande och blir ett centralt element
som gdller for "alla’ i den organisatoriskt decentraliserade skolan. Likvérdighet inbegriper
nu &ven social utjamning och innebér att alla ska ha tillgang till en gemensam grund-
utbildning och ” ha samma mdjligheter att fortsétta studier inom gymnasieskolan” (Lgr 80,
s114)

'Olikhet’ &r en individuell egenskap och skolans uppgift &r att planera verksamheten sa att
eleverna bibehdller sin individualitet. Ett viktigt indag i 'normalundervisningen’ ar att
eleverna ” systematiskt far trana och utveckla sina fardigheter i sin egen takt.” (a a, s 16).
Individualiseringen och det som i SIA-utredningen kallades motivdifferentiering i syfte att
stélla upp individuella mal, institutionaliseras i och med Lgr 80 genom formuleringen:
"[€]leverna bor hér, som i annat skolarbete, stilla upp naraliggande, individuella mal och
tillsammans med fordldrarna och lararna félja och utvérdera sinaframsteg.” (aa).

Det friavalet betonas dven i denna laroplan, men de enda organisatoriska differentierings-
formerna som foljer med fran den tidigare & tillvalsamnena tyska och franska samt
amnesval i engelska och matematik. Den socia psykologiska diskursen gor sitt intrade i
det fria valet och ett stort utrymme anslas for elevens fria aktiviteter, vilka ska narma
skolan till det omgivande samhéllet.

'Specialundervisning' behdler nagot fler differentieringsformer @n 'normalundervis-
ningen’, men de & mycket farre an i de tidigare laroplanerna. Det som kvarstér & enligt
Lgr 80:s kommentarmatieria (Skoldverstyrelsen 1982, s 31ff):

e Sarskilda undervisningsgrupper for elever som har svarigheter i kontakten med
andra manniskor. Dessa elever behGver emotionell trygghet och darfor har grupp-
storleken en avgdrande betydel se for deras majligheter att utvecklas.

e Anpassad studiegang som maste bygga pa ett atgardsprogram déar en noggrann
anays av elevens behov ska goras, for att undvika missbruk i form av atgarder for
att bli av med problematiska elever.
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e Skoldaghem for elever som inte far sina elementdra behov tillgodosedda.
Atgarderna bor inbegripa hela familjen, d& orsaken till dessa elevers svérigheter &
att de saknar stdd och omsorg av vuxna.

Skoltypsdifferentiering, en modifierad form av linjedifferentiering och gruppuppdelning &r
olika former av differentiering som kvarstér for 'den sarskilda eleven’. Gemensamt for
dem alla &r att tilltradet till dem sker via dtgardsprogrammet. Genom &tgardsprogrammet
ar det mgjligt att skaffa en ingaende kannedom om elevens behov och utan denna kanne-
dom &r det inte mgjligt att ge rétt stdd och behandling.

Atgardsprogram & dock ndgot som ska sittas in forst nér skolan inom arbetsenheten
provat ” om skolans arbetssétt kan andras.” (Lgr 80, s 52) Atgardsprogram presenteras som
ett individinriktat arbete som ska utga fran ett vidgat orsaksperspektiv. Forebyggande
agarder ska smidigt kunna sittas in och skolan ska kunna ”utforma sitt innehall, sitt
arbetssdtt och sin organisation sj, att den smidigt kan anpassa sig till olika elevers
individualitet.” (a @) Den intraindividuella differentieringen lyfts fram som viktig for att
"soka starka elevens sdvuppfattning och sjavtillit genom att utga fran elevens starka
sidor.” (aa, s54)

Arbetsmetoden for atgardsprogram beskrivs utforligt i kommentarmaterialet (Skoldver-
styrelsen 1982, s 22ff). Metoden presenteras som en stegvis process vilken foljer SIA-
utredningens beskrivning ovan. De exempel som presenteras & mycket utforliga och utgar
fran en ingdende kéannedom om eleven och elevens hemforhdlanden. 1 exemplen beror
orsakerna till elevens svarigheter antingen pa brister i elevens sjavbild eller pa bristande
hemférhallanden. Samarbetsformer mellan arbetsenheten, fordldrar, specialarare, psyko-
log, kurator ska utvecklas och ledatill atgarder pa olika nivaer i skolan.

Lgr 80 innehdller i likhet med tidigare |aroplaner utforliga beskrivningar av de metoder
skolan bor anvanda i det pedagogiska arbetet och utvecklingspsykologiska tankegangar
har fortfarande stort utrymme @aen om de i den har léroplanen har ett vidgat perspektiv
jamfért med detidigare.

Diskursens nyordning

Konstruktionen av idealet *en skolafor alla bygger pa forestalIningen att det & mojligt att
genom organisatoriska l6sningar utjamna skillnader mellan méanniskor. Malet &r inte att
forvandla ’olikhet’ till ’likhet' utan att bygga upp en institution som formar att hantera
"olikhet’, att skapa en skola dér barn och ungdomar fostras till samverkan och samarbete i
ett "demokratiskt’ samhélle. FOr att m6jliggora denna samverkan kréavs ' differentiering’ pa
ala nivaer inom grundskolan. Differentiering blir déarmed en forutséttning for att na det
ideala malet, och det som ’en skola for alla’ kan avgrénsa sig mot. ' Den sarskilda eleven’
far darmed en nyckelposition som idealets motsats, det som idealet kan definiera sig
utifran.

Den yttre, organisatoriska, differentieringen visade sig inte vara |6sningen pa problemet

att hantera 'olikheter’ i en skola for ala . SIA-utredningen visade att en utjamning inte
hade skett och att motivationen for studier inte hade 6kat. Projektet ' En skola for alla’ var
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i kris och lésningen blir en erséttning av den yttre differentieringen med en inre,
pedagogisk differentiering.

De tidigare formerna for differentiering oavsett om de var avsedda for 'den normaa
eleven’ eller for 'den sarskilda’ var inte langre giltiga. Den nyaformen som passar ini den
nya diskursen & &tgardsprogram. Atgardsprogrammet sanktionerar alla tidigare former av
differentiering och géller nu endast ’ den sarskilda eleven’. Tvanget finns fortfarande kvar,
men det har andrat form sdtillvida att elev och foraldrar enligt Grundskoleférordningen
”skall ges majlighet att medverka® vid uppréttandet av atgardsprogram (kap 5, 81). Det &
nagon som ska ge dem denna majlighet och subjektet finns fortfarande inom skolan som
ingtitution, tidigare i form av Skolstyrelsen och efter det diskursiva brottet i form av
rektor.

'Gemenskap' relaterat till 'sammanhdlining och 'samarbete omtolkas nu till
'gemenskap’ relaterat till narmiljon. For att "en skola for alla ska bli majlig maste den
organisatoriska differentieringen bort och erséttas av en decentraliserad form av differen-
tiering. Differentieringsproblematiken flyttas in i &gardsprogrammet som kommer att
inrymma och sanktionera alla hér framforda aspekter av differentiering.
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6. Forestallningar i atgar dsprogrammet

| detta kapitel avser jag att fordjupa analysen kring vad dtgardsprogram kan vara genom
att fora en diskussion dér jag utgar fran de begrepp som varit redskap i diskursanalysen.
Kapitlet avslutas med nagra reflektioner kring analysmodellen.

Artikulationen inom 'en skola for alla’

SIA-utredningen & inledningen till en omvavande férandring pa alla nivaer i utbildnings-
systemet. Precis som en forkastningsbrant medfor det diskursiva brottet en forskjutning av
landskapet i skolsystemet och efter denna forskjutning blir ingenting sig likt. Resultatet ser
ut som att 'alla maste dtgérdas for att skapa 'en skola for ala. 'En skola for ala kan
realiseras forst i den skola ”[d]ar lérare har vastrukterade [sic!] program med balanserade
aktiviteter, och dér varje larare vet precis néar och mot vad hon skall ge sin uppméarksamhet
och nér och vad hon skall ignorera, da upphor problembarn att existera’ (Haring, Hayden
och Allen, 1971 citerad i SOU 1974:53, s 187). Med ledning av ovanstaende citat & det
mojligt att dra slutsatsen att 'en skola for alla’ inte kan uppnas med mindre an att ala
elever arbetar med atgardsprogram. Artikulationen ger ocksa uttryck for att det finns en
inbyggd forestdlning att idealet kommer att bli méjligt att uppna nar den ideala lararen
har férmagan att mota och hantera alla olikheter i "en skolafor alla’.

"En skola for ala tolkades till att borja med i SOU 1961:30 som differentiering for alla,
antingen genom friaval om eleven definierades som en normalelev, eller genom tvang om
eleven definierades som en sarskild elev. Den organisatoriska differentieringen handlade
om att hantera olikhet pa kollektiv niva, med en stor variation av tekniker pa gruppniva.
Nodvéandig information for att placera in rétt individ i rétt grupp var métningar av olika
slag; méatningar av intresse, begdvning och kunskaper.

Nér ’olikhet’, efter forskjutningen som inleds med SIA-utredningen, ska hanteras pa
individuell nivd, maste information om individen samlas in och teknikerna for det &r
samtal och dokumentation i olika former. Enligt Foucault (2004) & bade samtal och
dokumentation tekniker for subjektivering och ett uttryck for hur biomakten fungerar. Den
information som samlas in ger upphov till kunskap och pa sa sétt utvecklas den diskursiva
praktiken med kunskap och tekniker som far individer att omforma sig sdva och
exempelvis uppfatta sig som ’sarskilda'.



Nodalpunkten 'den sérskilda eleven’

Bade forberedelserna infor grundskolans inférande 1962 och de férandringar som skett
dérefter, visar att 'den sdrskilda eleven’ har en nyckelposition i konstruktionen *en skola
for adla. "En skola for ala utgdr fran idén om en konstruktion med ’gemenskap’,
'samarbete’ och samverkan’ som barande element. De tekniker som utvecklas syftar till
att skapa ordning for att uppratthdla idén och de samhallsforandringar som sker gor att
nyatekniker maste utvecklas.

"Den sarskilda eleven’ har aldrig varit det egentliga problemet, utan problemets [Gsning.
Problemet har varit konstruktionen av idealet *en skola for alla. Sa lange detta ideal
uppratthalls kommer tgarder for * den sérskilda eleven’ att vara nddvandiga.

Att nédrmare 40 procent vid boérjan av 1970-talets borjan definierades som *sarskilda’ var
inte hallbart och ’olikhet’ kréavde en ny definition. | begreppet atgardsprogram inryms
bade &tgarder for den 'séarskilda’ eleven och programinriktade atgarder i syfte att utveckla
organisationen. Den ’sarskilda’ eleven blir darmed en agent for skolutveckling. For att
hardra resonemanget blir det da nodvandigt att utveckla tekniker for att upptécka alla
'sarskilda elever som kan finnas, utan dem & det inte nddvéndigt med organisa-
tionsutveckling. Med andra ord skapas 'den sérskilda eleven’ som ett séarskilt objekt for
(special)pedagogiska kunskaper och dtgérdande genom &tgardsprogram. Nar dessa kun-
skaper och dtgéarder omsétts i en diskursiv praktik, fungerar de samtidigt som tekniker for
subjektivering dar ’ den sarskilda eleven’ borjar betrakta sig 5jalv som *séarskild’ pa det sétt
som diskursen definierar 'sarskildhet’. Pa detta sétt blir den 'sarskilda® eleven en
nodal punkt, kring vilken den flytande signifikanten cirkulerar.

Den flytande signifikanten — fran differentieringsatgarder till
atgardsprogram

Att atgardsprogrammet & en flytande signifikant innebér att det & oOppet for en till-
skrivning av olika betydelser. De olika diskurser som verkar inom féaltet, till exempel den
pedagogiska, medicinska och psykologiska, & motstridiga och varje diskurs stréavar efter
en tilldlutning, efter att stabilisera atgardsprogrammets betydelse. De olika differen-
tieringsdtgarderna forskjuts och flyttar in i atgardsprogrammet och samtidigt sker en
omformulering frén kollektivisering till individuaisering. 'Olikhet' hanteras efter det
diskursiva brottet genom individualisering, vilket innebér att differentieringen flyttasin i
individen. Den diskursiva praktiken organiseras sa att individen ansvarar for att korrigera
sig gélv.

Avsikten med de utestdngningsprocedurer Foucault (1993) beskriver & att skapa ett
normsystem inom den diskursiva praktiken. Normsystemet bar med sig makt att avgora
vilken betydelse de barande begreppen ska har och att omformulera dem vid diskursiva
forandringar. De &garder som & mdjliga att tala och téanka om bestams av diskursen och
& samtidigt utsatta for kamp vilket hotar de ideala forestdliningarna som atgarderna ska
leda till. Syftet med de atgarder som konstrueras for nodal punkten ' den séarskilda eleven’
ar alltid relaterade till *den normala eleven’, vilket figuren nedan illustrerar.
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Differentieringsdiskursen

Atgardsprogramsdiskursen

Atgarder for ’ den sirskilda
eleven’

Individuella atgarder.
Sarskild specialundervis-
ning skild fran kollektivet

Kollektiva atgarder. Aktivt
deltagande i gruppen/klassen
i samspel med kollektivet

Atgarder for ’ den normala
eleven’

Kollektiva atgarder, under-
visning genom grupparbete
och gruppaktiviteter

Individuella dtgérder. Arbete
som utgdr frén den enskilda
elevens utvecklingsniva.

Figur 2. lllustration av hur kollektiva atgarder forskjutits fran normalundervisningen till special-
undervisningen, samtidigt som individuella dtgéarder forskjutits fran specialundervisningen till
normalundervisningen.

Figuren visar hur idén om ’en skola for ala inom differentieringsdiskursen medforde
individuella agarder utanfoér den kollektiva gemenskapen for ’den sérskilda eleven’. For
att upprétthalla idealet krévdes kollektiva dtgarder for *den normala eleven’ och stérande
inslag avlagsnades till sarskilda undervisningsdtgarder. Inom atgérdsprogramsdisursen,
som &dven ska verka for skolutveckling, ar darfor kollektiva atgarder for *den sarskilda
eleven’ viktiga.

Idedlet 'en skola for ala har omformulerats i atgardsprogramsdiskursen och individuella
atgarder for *den normala eleven’ blir ett sétt att skapa ordning med resultatet att disciplin-
eringen av ala elever antar nya former i och med det diskursiva brottet. Gemenskap
uppnas forst daindividens behov &r tillfredsstallt.

Det diskursiva faltet

Inom det utbildningspolitiska faltet formuleras och omformuleras problem och samtidigt
formuleras och omformuleras problemens losningar. Organisationen férandras pa ala
nivaer, pa samhéllsniva laggs och specialararutbildningen ner 1989 (SOU 1999:63) och
Skoloverstyrelsen 1991 (SOU 1992:94). P4 organisationsniva forandras styrsystemet 1991
fran central regelstyrning till decentraliserad mal- och resultatstyrning (a a). Pa gruppniva
borjar samtidigt arbetsformerna for de yrkesverksamma forandras fran ensamarbete till
samarbete i arbetslag. Paindividniva, slutligen, forandras arbetssétt och arbetsformer fran
organisatorisk och pedagogisk differentiering till &gardsprogram och individualisering.
Atgardsprogrammet inrymmer ala nivaer — samhélle, organisation, grupp och individ —
och samtliga differentieringsformer.

| det nuvarande diskursiva féltet har (special)pedagogiska fragor har blivit en angel&
genhet for hela skolan pa ett helt annat sétt an tidigare. Den pedagogiska differentieringen
— individualiseringen — dominerar i den officiella diskursen i och med hallningen att de
professionella ansvarar for genomférandet, medan de politiska ansvarar for ekonomin och
dérmed den organisatoriska differentieringen.
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Inom det diskursiva faltet hanteras de tidigare formerna for bade specialundervisning och
differentiering med tystnad fran offentligt hall. Den offentliga diskursen séger att ala
skolformer & likvardiga. Den organisatoriska differentieringen i form av skoltyps-
differentiering, linjedifferentiering och differentiering efter &mnesval inryms idag i
begreppet valfrihet.

Sammanfattning

Diskursanalysen gor det mgjligt att se vilka konsekvenser atgarder for 'den sarskilda
eleven’ far inom olika diskurser. Analysen visar att atgardsprogrammets funktion inom
den utbildningspolitiska diskursen & att utjamna de olikheter och skillnader som hotar att
destabilisera idedlet 'en skola for ala. Den form &tgarderna antar bestams av hur
problemet formuleras. De former som beskrivits i den hér studien &r bade yttre, organisa-
toriska dtgarder och inre, pedagogiska. Vilka atgarderna blir avgors av vilka subjekts-
positioner som & ansvariga for atgarderna.

Da de professionella ansvarar for atgéardsprogrammet, & det den pedagogiska differen-
tieringen som kan paverkas vid beslut om dtgéarder, om det nu inte &r sa att ’ den séarskilda
eleven’ har en psykologisk-logopedisk-medicinsk diagnos da den organisatoriska differen-
tieringen kan erbjuda ’den sirskilda eleven’ permanent nivagruppering i form av liten
grupp €eller skoltypsdifferentiering i sarskola eller nagon annan sarskild skolform.

Atgardsprogrammet & négot absolut nddvandigt i den nuvarande konstruktionen av ’en
skola for alla’. Det fungerar som en utestangningsprocedur, vilket gor det mgjligt att
relatera idealet till sin motsats. Den diskursiva kampen inom féltet innebér att atgards-
programmets uppldsning byggsin i varje forsokt att faststélla dess betydelse. Vilken form
det kommer att anta vid framtida forskjutningar och diskursiva brott & dock omgjligt att
saga eftersom det beror p& hur subjektpositionerna bestams inom det diskursiva faltet. Det
som daremot & mojligt att saga ar att de forestdllningar om "den sdrskilda eleven’ som
konstrueras pa alla sétt och pa ala nivaer ar avgorande for varje tids forestallningar om
"en skolafor ala .

37



Analysmodellen

| arbetet som presenteras ovan har jag provat analysmodellen som presenterades i kapitel
fyra. De mgjligheter en modell erbjuder, oavsett hur den & konstruerad, & att den
utvecklas parallellt med att arbetet vaxer fram. Vid en viss punkt i processen bdrjar arbetet
att leva sitt eget liv och vid den punkten & det inte jag som styr langre utan ett samtal tar
vid.

Nér jag nu blickar tillbaka ser jag att analysmodellen skulle behdva vara cirkulér eftersom
diskurser &r rorliga system som inte utvecklas stegvis, utan vid varje artikulation.

Institutionali- Idealisering
sering
Nydiskur-
sivering Diskursivering
Omtolkning Institutionali-
av idealet

sering
ﬁ Diskursivt
brott

Figur 3. Omformulering av analysmodellen

Figuren kan te sig deterministisk, men den & endast ténkt som en sasmmanfattande modell
for den hér studien och precis som i den ursprungliga analysmodellen férutsétter den de
osynliga avlagringar som blir synliga i analysen. Eftersom det handlar om en diskurs-
analys och varje diskurs har 6verflod av betydelser, gar modellen inte att generalisera.
Dock skulle det vara intressant att préva den pa ett annat material for att se hur den da
skulle kunna utvecklas.
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7. Avslutning

Syftet med denna studie & att undersoka hur dtgardsprogram har vuxit fram och vilka
forestallningar som finns inbyggda i begreppet. En central frégestallning har varit vilka
dominerande diskurser som gar att finnai de undersokta texterna och hur dessa diskurser
paverkar konstruktionen av dtgardsprogram.

Det teoretiska perspektivet utgar fran Foucaults teorier om valfardsstatens stravan att
administrera befolkningen pa alla nivaer i livet. Det empiriska materialet utgors av tva
offentliga utredningar som staten tillsatte 1957 respektive 1970 samt de laroplaner som
utredningarna resulterade i. Tolkning av materialet har skett utifran det teoretiska perspek-
tivet och med hjép av en analysmodell som inspirerats av Laclau och Mouffe (2001) samt
Haldén (1997).

Diskursanalysen visar att de forestallningar som finns inbyggda i atgardsprogram kan
hérledas till den differentieringsproblematik som féljde med in i konstruktionen av en fér
hela befolkningen obligatorisk och gemensam grundskola. Ett centralt begrepp som har
utkristalliserats under arbetets gang & 'en skola for ala, vilket & ena sidan far sin
betydelse i relation till begreppen *differentiering’, sedermera’ &tgérdsprogram’ och a den
andra sidan till "den sérskilda eleven’. Analysen visar ven att ’olikhet’ & den brist som
'en skola for alla maste hantera. Vad 'olikhet’ innebar férandras dock 6ver tid och sa
aven gransen mellan "det normala’ och ’det sérskilda’.

Differentieringsproblematiken i 'En skola for alla’

De begrepp som 1957 ars skolberedning introducerade &r idag en del av det pedagogiska
och specialpedagogiska yrkesspraket. Begrepp som individualisering, ansvar, samarbete,
gemenskap, likvardighet, fritt val och demokratisk fostran far en sérskild betydelse inom
de pedagogiska och specia pedagogiska diskurserna. Det som ar viktigt att vara medveten
om i pedagogiskt utvecklingsarbete &r att begreppens betydelse standigt forskjuts till foljd
av att de ingdr i system som &r rorliga bade i tid och rum. Den betydelse de far paverkas
bland annat av anvandarens position och till vilken diskurs begreppet relateras.

Diskursiva brott, till exempel de férandringar som uppstod i SIA-utredningens spar, leder
till tvara omkastningar dd samma begrepp som anvéants i den tidigare diskursen far helt
nya betydelser. Forskjutningarna har rort sig inom omraden som differentiering, discipli-
nering och individualisering. Den inre differentieringen eller individualiseringen, regleras
i det nuvarande utbildningssystemet av det fria valet eller valfrihet ofta tolkat som att
eleven arbetar under eget ansvar (Osterlind, 1998). Den yttre differentieringen regleras
ocksa av det friavalet och det &r i relation till den som jag skulle vilja placera uppkomsten
av friskolor, vilket kan varaintressant att utvecklai framtida forskning.

De begrepp som ingdr i atgardsprogramsdiskursen & desamma som tidigare ingatt i
differentieringsdiskursen men deras betydelse har férandrats och kommer sannolikt att
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forandras i framtiden. Denna forandring visar pa vikten av det som Foucault (1982)
benamner en sténdig begreppsdefinition och darmed en standig dialog. Begreppens
betydelse méste kontinuerligt klargoras och avgransas eftersom de & professionella
arbetsverktyg.

Dokumentation i form av planer och program har blivit nbdvandigt i det pedagogiska och
specia pedagogiska utvecklingsarbetet och de dokumentationsrutiner som utvecklats och
tillampats i tidigare system och diskurser far nya former vilket gor att de forestallningar
som ingdr i begreppet dokumentation behdver utvecklas i framtida forskning, nagot som
skulle kunna relateras till de omfattande férandringar som 1990-tal ets utbildningspolitiska
kursandring medforde.

'Den sarskilda eleven’ definieras genom utesténgning och ett ténkvart resultat av analysen
ar att arbetsformen individualiserad undervisning ansags som absolut nédvandig for de
sarskilda eleverna. For ovriga elever daremot, de 'vanliga', forordades kollektiva arbets-
former som en forberedel se for det blivande demokratiska medborgarskapet. | och med de
utbildningspolitiska férandringarna som inleddes under 1970-talet fick individualisering
som arbetsform nya former och forskots fran det specialpedagogiska omrédet till det
pedagogiska. Denna forskjutning ledde samtidigt till att kollektiva arbetsformer boérjade
rora sig fran det pedagogiska omradet till det specialpedagogiska, da dtgéardsprogrammet
ska gora det mojligt for den sérskilda eleven’ att deltai den reguljdra undervisningen.

Problembeskrivningen i offentliga texter visar manga ganger vagen mot tankbara
[6sningar. En aktuell problembeskrivning av vad som utgor hotet mot idealet ' En skola for
alla & till exempel antalet elever som ldamnar grundskolan utan godkanda betyg. 'Den
sarskilda eleven’ utmarks av oformagan att fa godkanda betyg i @mnena svenska,
matematik och engelska. En lésning som har presenterats i departementsskrivelsen
Elevens framgang — skolans ansvar (2001) &r att mal att uppna tas bort fran laroplanerna
och att de enda mal som anges & ma att strava mot. LOsningen gor inte att elevernas
svarigheter férsvinner, men de andrar form och paverkar de déarmed de dtgéarder som &r
mojliga att séttain i dtgardsprogrammet, vilket i sin tur paverkar vart sitt att tala och tanka
om 'den sarskilda elevens' svarigheter.

Det &r inte enbart 'den sérskilda eleven’ som definieras genom utestangning, utan aven
specialpedagogik som ett vetenskapligt kunskapsomrade. Fréagan som da uppstar & vad
det & som speciapedagogiken utestdnger? Min dlutsats & att svaret blir allménpeda-
gogiken. Allmanpedagogiken har anda sedan 'en skola for allas’ borjan betraktats som
bristfallig och i behov av utveckling. Speciapedagogiken har sanktionerats genom
allméanpedagogikens of orméaga att hantera olikheter.
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Vad utgor det pedagogiska i special pedagogiken?

Rubriken anspelar pa den vanligare fragestalningen "Vad utgor det speciella i special-
pedagogiken?’, en frdga som under senare ar stdlts inom det speciapedagogiska
forskningsféltet bade i Sverige och internationellt. Bland andra behandlar Bengt Persson
(1995) och Birgitta Sahlin (2004) frédgan i sina avhandlingar och konstaterar att
definitionsfragan & problematisk. Arbetet avslutas med rubrikens frégestallning, vilken
bade relaterar till det inledande kapitlet och visar mot omréden for framtida kunskaps-
utveckling.

Att vanda pa frégan vidgar problemstéllningen och visar pa specialpedagogikens
odiskutabla koppling till pedagogiken, men ocksa dess relation till specialomraden utanfor
pedagogiken, inte minst psykologin som fortfarande dominerar inom special pedagogiken.
Utifran det teoretiska anslag som denna studie bygger pa, behover det inte nédvandigtvis
finnas ett motsatsforhallande mellan pedagogik och special pedagogik, daremot avgransar
och definierar omrédena varandra. Pedagogik och specialpedagogik & avhangiga av
varandra vilket bevisas av att nér det sker forandringar inom det ena omradet, hander det
&ven nagot inom det andra.

Som jag ser det & det inte mgjligt att inlemma specialpedagogiken i pedagogiken, vilket
varit pa den utbildningspolitiska agendan de senaste femton eller tjugo &ren, daremot kan
de tva omradena berika varandra och utvecklas i ett dmsesidigt samspel. Att utveckla
kunskap om de olika sidorna och deras relation till varandra, bade i ett historiskt och ett
nutida perspektiv, gor det mojligt att bedriva pedagogiskt utvecklingsarbete.

En av mina fragestallningar som vaglett mig i det har arbetet & pa vilka sitt samhélls-
forandringar paverkar sattet att tala och téanka om *den sarskilda eleven’ i relation till *den
normala eleven’ . Arbetet visar tydligt att detta & nagot som forandras 6ver tid och att det i
alra hogsta grad & nagot som gar att paverka. Pedagogiskt utvecklingsarbete och
forskning & darfor nodvandigaindag i de diskursiva praktiker dar *den sérskilda eleven’
ingar.
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