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Invandrare

En kommer hit for att fly fran néden
En kommer hit for att undgd déden
En kommer hit av terror tvungen

En kommer hit for att gifta sig med kungen

Vi dr balkaner, araber, turkar, kurder
Firgade och vita, Kineser och perser
Mest ir vi sniilla andra dr skurkar
En del dr dckliga, andra dr skumma
En del iir genier, andra dr dumma.

Ibland dir vi sura, men oftast vi ler
Med andra ord vi dr som Er.
Med fel och brister, tuffa och mjuka
Fast inte lika avundsjuka.

Vissa dr firgade, andra dr arier
Som koper sina fiirger i solarier.
Vissa dr svarta och andra dr gula

Vissa dir vackra och andra dr fula.

Men fast vi ibland av annan firg dr,
Ar vi precis som ni i Sverige
Och ndr vi vill arbeta hiir dr tacket
”ni fdr inte jobba for facket”

En del dr muslimer andra judar,
Skillnaden dir andra Gudar.
En del soker lugnheten istiillet for brdket.
Det enda ni svenskar kan biittre dr spraket.

Okéand forfattare



Sammanfattning

Labady, Mina (2005). Lat mig tillhéra! — En studie av invandrarungdomars konfliktfyllda
anpassningsprocess. Magisteruppsats med inriktning mot Barn- och Ungdomsvetenskap, 61—
80 podng. Lararhogskolan i Stockholm: Institutionen for individ, omvérld och ldrande.

Uppsatsens huvudsyfte var att lyfta fram de problem som invandrarungdomar moéter i
skolmiljon och i samhéllet under sin anpassningsprocess, genom deras eget berdttande och
utsagor, i ett for dem frimmande samhélle. Att identifiera de faktorer som har samband med
deras svarigheter i en integrerad verksamhet och i samhéllet har varit mitt mal for detta
arbete.

Denna uppsats bestar av tre studier: sex invandrarungdomars berittelser, intervjuer med fem
ungdomar och en enkétundersokning med trettio ungdomar. Dessa studier analyseras ur ett
kvalitativt perspektiv. I uppsatsens inledande kapitel presenteras problematiken som
invandrarungdomar upplever i skolan och i samhillet samt massmedias paverkan. Dérefter
undersoks ldroplanen och vad den sédger om skolan som en plats dér olika kulturer mots. Jag
har dven granskat FN:s konvention for att fa kunskap om individens réttigheter och
mdjligheter i skolan och i samhallet.

Direfter foljer en orientering av centrala begrepp. Den patriarkala familjestrukturen och
invandrarfamiljernas migration/integrationsprocess presenteras samt de fordndringar som
sker i deras familjemdnster 1 exil.

Resultatet visar att lirare och ansvariga inte tar invandrarungdomarnas livsvillkor och
bakgrund pa allvar. Detta dr en av orsakerna till att fordomar, negativa forvintningar och
sdarbehandling uppstér i skolan och i samhillet. En viktig faktor ar att lirare och ansvariga ar
klara over sina egna vérderingar. Ett intresse av elevernas kulturer samt kunskap om olika
kulturer ar viktigt for att kunna forsta/atgirda problematiken. En kraftfull satsning krdvs av
samhéllet och skolan for att skapa respekt och forstdelse for olikheter. Forskning,
utbildningsfilmer och konferenser &r angeldgna atgérder.

Nyckelord: migration/integrationsprocessen, invandrarungdomar, kultur, identitet, skolan,
larare, massmedia, fororter, sdrbehandling, barn med traumatiska upplevelser



Abstract

Labady, Mina (2005). Let me belong! — A Study of the Many Conflicts Immigrant Young
People Experience in the Adjustment Process. Masters thesis, in the field of Child and Youth
science, 61— 80 points. Stockholm Institute of Education: the Department of Human
Development, Learning and Special Education.

The children of immigrants encounter a number of problems at school and in society during
the process of adjusting to a new and unfamiliar society. The main aim of this thesis is to
identify these problems by analysing the children’s own accounts and statements. In the
course of this analysis, my objective has been to determine the factors related to the
difficulties that they have experienced participating in integrated activities and an integrated
society.

This study includes seven immigrant Children’s reports of their experiences, interviews with
five young people and a survey of thirty young people. The survey has been analysed from a
qualitative point of view. The first chapter in the thesis presents the problems that immigrant
children experience at school and in society and the impact of the mass media and suburbia
on their development. I have next looked at the curriculum and what it has to say about the
school as a place where different cultures meet. I have also examined the UN's Convention
on the “Rights of Children” to become familiar with the individual’s rights and opportunities
in a new school and in society. There is then a discussion of key concepts. The patriarchal
family structure and immigrant families’ immigration/integration process is presented along
with the changes in their family patterns that take place in their new country. In my analysis
of the results, I have compared earlier literature and research on the subject with the accounts
given by immigrant children, responses to the questions in the survey and the results
obtained from interviews.

The results show that theory and practice agree in most respects. The results also show that
teachers and other authorities do not pay sufficient attention to immigrant children’s living
conditions and background. Therefore it is easy for bias, negative expectations and
discrimination on the part of those responsible in schools and in society to arise. It also
shows that it is important for teachers to help individual immigrant children with any
possible problems they may have. Another important factor is that teachers need to be aware
of the values that they themselves hold. They also need to be interested in their students’
cultures and become informed about them in order to understand and help their students with
problems. Society and the schools need to work actively to develop respect for and
understanding of differences. Research, educational films and conferences are important
measures.

Keywords: immigration/integration process, immigrant children, culture, identity, schools,
teacher, mass media, suburbia, discrimination and traumatized children.
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KAPITEL 1

1.1 INLEDNING

Om man placerar ett papper dver en magnet och stror jarnfilspdn pd pappret sd lagger sig
spanen i monster efter magnetens annars osynliga flodeslinjer. Dessa “jarnfilspan” bildar ett
monster styrt av osynliga “flodeslinjer”. P4 sa sitt blir nagot forut osynligt, men existerande
synligt. Det tror jag &r konstens och dven vetenskapens uppgift att gora det osynliga synligt!
Intentionen i denna uppsats dr att synliggora invandrarungdomars komplexa verklighet.

Uppsatsen dr avslutningen pd min utbildning till ldrare som bland annat inriktats pa
kulturforstaelse och invandrarbarn och ungdomars olika livssituationer samt omgivningens
paverkan. Jag vill belysa olika faktorer som pdverkar individens forhallande till béade
hemmet och samhillet. I fokus &r invandrarungdomar och deras upplevelser. I en tidigare
uppsats har jag beskrivit invandrarfordldrars syn pd det svenska skolsystemet och denna D-
uppsats kan beskrivas som en fortsittning pa min tidigare uppsats (Labady, 2004).

Jag har sjilv invandrarbakgrund och erfarenhet av en annan kultur och ett annat skolsystem.
Jag har upplevt det svenska skolsystemet genom mina tre barn som har gitt i den svenska
skolan. Mina barn har genomlevt en mingd svérigheter genom skoltiden och jag kan
konstatera att det finns liten forstaelse for de traumatiska upplevelser som man ofta upplevt
som kvotflykting. Jag vill forsoka fokusera pa de problem som mojligen orsakar de stora
svarigheter som invandrarungdomar moter i1 framtiden eftersom jag anser att ldroplanens mél
annu inte dr helt integrerade praktiskt i skolan.

I en undersokning fran utrednings- och statistikkontoret, USK, (2005) visar det sig att ndstan
var fjarde Stockholmselev med utlindsk bakgrund misslyckas i grundskolan. Bland elever
med svensk bakgrund &r det ddremot bara en av 16 som inte har godkénda betyg i matte,
svenska och engelska. Enligt rapporten var det 23 procent bland elever med utlindsk
bakgrund forra aret som inte fick godkdnda betyg 1 kirnimnena. Motsvarande siffra bland
niondeklassare med svensk bakgrund var 6 procent. Det dr ocksd stora skillnader mellan
stadsdelarna ndr det géller hur manga som saknar behdrighet till gymnasiet. I Rinkeby ar det
38 procent som inte ir behdriga, medan bara 3 procent av eleverna pid Ostermalm inte &r
behoriga.

Jag har under min utbildning till grundskolldrare upplevt att dagens skola till stor del lever
kvar i1 det gamla traditionella undervisningsmonstret. Trots den nya ldroplanens intentioner
med ett fornyat synsitt dir eleven ska vara med och ta eget ansvar och vara aktiv i sin egen
kunskapsinhdmtning har, enligt min erfarenhet, inga stora fordndringar skett.

Invandrare som en heterogen grupp och bestdende av aktiva individer och familjer placeras
in 1 olika kategorier 1 Sverige. De som fods 1 sitt land och har flyttat tillsammans med sina
fordldrar till Sverige. De som fods 1 Sverige men vars fordldrar kom frén ett annat land och
de som har en fordlder frén ett annat land och en svensk fordlder och hela familjen bor 1
Sverige. Alla tre kategorierna har det gemensamt att de uppfattas som invandrare 1 Sverige.

I takt med det 6kande antalet invandrare finns det ett behov av utdkad kunskap i1 samhéllet
om hur man bemdter invandrare i allménhet och med tanke pd min utbildning, hur lérare
beméter invandrarbarn 1 synnerhet. Den allmdnna uppfattningen om invandrarungdomar &r



den bild som media producerar. Den bild som visas priglas av utsatthet, marginalisering,
arbetsloshet, gingbildning, gruppvaldtikter och kriminalitet. Jag anser att invandrarbarn
tvingas bédra symptom pa samhélliga problem.

Det ar ingen naturlag att barnen ska behova fara si illa, som de ibland gor 1 dagens vélfards-
Sverige. Onda cirklar kan brytas. Istéllet gar det att se pa de flersprékiga, méangkulturella
barngrupperna som ett alternativ med unika mdjligheter som kan ge upphov till ett vixande
slakte av toleranta, vidsynta, internationellt forstdende personer. Detta genom att mojliggora
moten mellan minniskors olikheter. Min utgangspunkt 1 denna uppsats dr att skolan bor
utformas och organiseras som en social miljo, ddr olikheter lyfts fram och accepteras, dér
invandrarbarns traumatiska problem bor synliggéras och atgirdas, darefter skapas det
mojligheter for eleverna att bli medvetna om sitt ansvar sévil i skolan som i samhéllet.

En av de stora frigor som denna uppsats baseras pd dr min undran, hur ideologin om den
mangkulturella skolan i Sverige verkstills? Ytterligare en vésentlig fraga ar pa vilka sitt
kulturellt samforstind och tolerans och respekt for olikheter uppnas i bada den
mangkulturella skolan och 1 samhéllet? Jag vill darfor i denna uppsats lata
invandrarungdomars egna berittelser tala. De far beskriva de svarigheter som de har haft
under skolgangen. De far berdtta om hur det ar att leva med tva olika kulturer, kulturer som
standigt upplevs 1 hemmet, skolan och samhillet. Jag vill i diskussionsavsnittet ge mitt
perspektiv pd de atgirder som jag tror behdvs for att forebygga de svarigheter som
invandrarungdomar upplever.

1.2 BAKGRUND

Skolan maéste fungera och vara en trygg och stimulerande arbetsplats for barnen. Eftersom
skolan dr den plats dér barn tillbringar en stor del av sin vakna tid borde det vara dér som
samhillet strdvar efter att bevara och frimja barns psykiska hélsa. En av grunderna for
psykisk hélsa &r att barnen trivs i skolan och far mojlighet att vidxa i1 sjdlvkénsla och
sjalvfortroende. Motsatsen ar att kdnna sig misslyckad i skolan, vara utstott eller mobbad, ha
inldrningssvarigheter och/eller ha déliga relationer till klasskamrater och ldrare. Dessa
negativa erfarenheter ar riskfaktorer for psykiska och sociala problem senare i livet.

Enligt ldroplanen Lpo 94, ska alla barn och ungdomar ha lika tillgdng till utbildning.
Skolverkets rapport (2005) visar att elever med utléndsk bakgrund dvs. minoritetselever, ofta
far sdmre skolresultat och didrmed sdmre framtida arbetsmdjligheter &n svenska ungdomar.
Detta stimmer inte med grundskolans demokratiska ideologi. Budskapet frdn lérare
angdende elever med utlindsk bakgrund ir ofta att de har sdmre fOrutséttningar att klara
teoretiska d&mnen i skolan.

Flyktingar och invandrare kommer till Sverige fran olika delar av vérlden och en stor del av
dessa kommer fran mellandstern. Flertalet av dessa ungdomar kommer fran linder med
annan kultur och andra samhillsforhallanden &n det svenska. Ungdomarna saknar ofta
kdnnedom och kunskap om svenska normer i skolan och i1 samhéllet. De har ofta uppenbara
svarigheter att fungera i den svenska skolan. Det finns sjilvklart olika faktorer som bidrar till
att invandrarungdomarnas situation dr problematisk. Den sociala sirbarheten kan vara
konsekvensen av traumatiska upplevelser som de bir med sig fran hemlandet. Kultur-
skillnader, annorlunda sprék, olika samhéllsperspektiv pa individen och pa skolsystemet kan
vara en del faktorer som paverkar invandrarungdomarnas beteende och attityder.



Risken finns att det svenska samhéllet héller pa att delas efter etniska skiljelinjer. Social
ojdmlikhet forstds allt oftare i termer av kulturell olikhet och det kulturella forbinds med
etnicitet och ras. Stodet for de sdmst stdllda krymper i takt med att dessa 1 allt hogre grad blir
definierade som ”frimmande” som “de andra”. Invandrarungdomar blir ldtt stigmatiserade
som grupp bade 1 media och av svenskar 1 sin fysiska och psykiska ndrmiljo det vill sdga i
skolan, pa orten de bor, i bostadsomrddet och pa arbetsmarknaden. Ménniskor &r sociala
varelser och individerna formas endast i samspel med sin omgivning.

Nér invandrare blir till en negativt laddad kategorisering, far detta en stigmatiserande
funktion i vardagslivet, i skolan och pa arbetsmarknaden. Invandrarungdomar forknippas
ofta med negativa beskrivningar i dagstidningar och genom media. Héindelser sd som
valdshandlingar och brott laddas pa ett betydelsebdrande sétt. Invandrarungdomar blir
betraktade som annorlunda, primitiva och védldsamma. Ett individualistiskt perspektiv
sammanblandas ofta med det kollektiva perspektivet. Invandrarungdomar ses som en
enhetlig grupp vars olikheter inte tas hénsyn till och detta kopplas till individens kulturella
och etniska bakgrund. Ett levande exempel kan vara hedersmord. Detta dr frimmande for till
exempel kurdiska ungdomar dé detta inte tillhor deras kultur men dessa fordomar appliceras
pa dem som grupp. De invandrare som media pekar ut dr ofta unga mén och kvinnor som &r
fodda 1 Sverige och det 4r det svenska samhéllet som préiglat deras attityder — inte
fordldrarnas hemland. Det handlar om unga mén och kvinnor som gétt i svensk skola, som
vistats pa svenska fritidsgardar, som bott i svenska bostadsomraden. Ytterligare en viktig
aspekt dr att dessa unga mén och kvinnor ofta kommer frdn de stider och kommuner dir
besparingarna pa skolor, forskolor och gymnasier har varit stora och dir segregationen har
okat. Atgirder for att dessa ungdomar ska kinna sig delaktiga i samhillet har varit fa. Det
handlar ofta om nergangna bostdder, utslitna skollokaler, utarbetade ldrare och trotta
forskolldrare. Det handlar om ringa engagemang och stingda fritidsgardar. Dessa
besparingar har barn och unga fatt betala. Det handlar inte om invandrare, det handlar om
ungdomar fodda 1 Sverige, utbildade i Sverige, svikna i barndomen i Sverige. Men sjélvklart
finns det ocksd aktiva invandrarungdomar som ar hogutbildade eller studerar. Det finns
invandrarungdomar som arbetar och &r aktiva inom politiken men de &r ofta osynliga och
bortglomda sé ingen mérker dem.

I skolverkets rapport nr 257 (2005) star foljande: av de totala 14769 elever med utldndsk
bakgrund har 9280 elever slutfort gymnasiet. De borjade sina gymnasiestudier ar 2000 och
slutade 2004. Det betyder att 37 procent av dem har avbrutit sina gymnasiestudier och bara
63 procent har lyckats. For asylsokande ungdomar é&r situationen virre och mdjligheterna ar
dnnu mindre. De har liten kontakt med olika myndigheter och ett flertal 4r inneboende hos
sina sldktingar och saknar fordldrar i1 landet. Anpassningsprocessen i1 Sverige och
svérigheterna att skaffa sig en ny plattform i samhallet medfor psykiska pafrestningar och
detta leder ofta till upplevelser av stindiga misslyckanden.

Kamali (2001) pekar ocksa pa att invandrarbarn och ungdomar som é&r fodda 1 Sverige eller
kommit hit som helt unga och dr en del av det svenska samhéllet utgdr en viktig klientgrupp
hos socialtjansten. Familjesituationen for invandrarfamiljer paverkar sjilvklart ocksé barnen
och ungdomarna. Mddrar dvs. invandrarkvinnor blir ofta isolerade, olyckliga och benigna att
ta lugnande medel. Barn till dessa familjer drabbas av dessa svarigheter och forsoker bevara
familjeproblemet hemligt och kdnner sig ensamma. Dessa barn blir ofta tysta och osynliga i
skolan och liararen mérker dem séllan.



Med denna bakgrund &r fokus 1 uppsatsen ungdomarnas egna uppfattningar och upplevelser
av deras livsvillkor, skolsituation och samhillsituation. Studierna bygger pa djupintervjuer
med invandrarungdomar for att forstd deras situation och behov. En tanke ar att forsoka se
l16sningar till de problem som ofta uppstdr for dessa individer si att de ska uppleva
stimulans, glddje och trygghet i deras skol- och livssituation.

1.3 SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

Syftet med denna uppsats ar att beskriva hur det &r att ha tillgdng till tva kulturer, det vill
sdga hur invandrarungdomar anpassar sig till bade den svenska och deras etniska kultur samt
vilka konflikter som uppkommer i samband med detta. Resultaten dr tinkta att vara ett
bidrag for att kunna underlitta arbetet for ldrare som har invandrarbarn i klassen och dven att
skapa en djupare forstaelse om hur det &r att vara tonarig och invandrare med tva kulturer i
bagaget.

Min overgripande fragestillning ér:
Hur beskriver ungdomarna sin livsmilj6?

Fragor som jag vill ha svar pi genom intervjuer, enkitfrigor och ungdomarnas
berittelser ir foljande:

Upplever dessa ungdomar sig annorlunda?

Hur upplever de sin skoltid i Sverige?

Vilken roll spelar de kulturella skillnaderna i deras upplevelser?

Ar de kulturella skillnaderna till deras fordel eller nackdel och i vilka ssmmanhang?

Hur beskriver dessa ungdomar andra ungdomar som har kommit fran samma land eller andra
lander?

Hur ser de pa svenska ungdomar?

Vad tycker de om gestaltningen av invandrarungdomar i massmedia?

Hur ser de pa sin framtid?

1.4 STYRDOKUMENT

1.4.1 Liroplan 94

Som jag tidigare namnt &r drivkraften for denna uppsats att hitta I6sningar pa de problem och
svérigheter som invandrarbarn och ungdomar kan uppleva i familjen och skolan. Jag vill
fokusera pd ungdomarnas egna berittelser. I fokus dr de ungdomar som jag stindigt traffar
pa mitt arbete som konduktér pd Saltsjobanan och deras erfarenheter och upplevelser av
motet med det svenska skolsystemet. Forst vill jag koncentrera mig péd vad laroplanen sdger
om bada skolan och familjens ansvar angdende barnet:

Enligt Lpo 94 skall skolan och vdrdnadshavaren ha ett gemensamt ansvar for elevernas
skolgdng och skapa de bédsta mojliga forutsdttningarna for barnens och ungdomarnas
utveckling och ldarande.

Skolans dvergripande syfte, beskrivs 1 &ndamélsparagrafen i inledningen av skollagen. Den
lyder:



Utbildningen ska ge eleverna kunskaper och firdigheter samt, i samarbete med hemmen,
framja deras harmoniska utveckling till ansvarskinnande mdnniskor och
samhdllsmedlemmar. I utbildningen ska héinsyn tas till elever med sdrskilda behov.
Verksamheten i skolan ska utformas i Overensstimmelse med grundldggande
demokratiska vdrderingar. Var och en som verkar inom skolan ska frimja aktning for
varje mdnniskas egenvirde och respekt for var gemensamma miljé (SL 1 kap. 2 §).

I laroplanen stér foljande:

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang skall skapa
de bdsta méjliga forutsdttningarna for barns och ungdomars utveckling och ldrande.

Skolan skall klargora for vardnadshavarna och eleverna vilka mal utbildningen har,
vilka krav skolan stdller pa dem och vilka rdttigheter och skyldigheter de har.

Alla som arbetar i skolan har gemensamt ansvar och riktlinjer att striva efter samarbeta
med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla skolans innehdll och
verksamhet

Ldraren skall samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevers
skolsituation och kunskapsutveckling och hdlla sig informerad om den enskilda elevens
personliga situation och ddrav iaktta respekt for elevens integritet (Lpo 94, s 14).

1.4.2 FN:s konvention

Jag vill redan i inledningen lyfta fram FN:s konvention om barnets réttigheter da jag ser
detta som en viktig grund for mitt vidare resonemang. FN:s konvention om barnets
rittigheter antogs den 20 november 1989 och bestar av 54 artiklar. Den finns dversatt till
ménga olika sprdk. De flesta ldnder i vérlden, dven Sverige, har anslutit sig till
Barnkonventionen. Den formulerar alla de rittigheter som barn och ungdomar i hela vérlden
bor ha. Konventionen ska fungera som ett skydd for alla barn och ungdomar mot t.ex.
misshandel och diskriminering pd grund av kon eller etnicitet samt Overgrepp och
tvangsarbete for barn under 18. Det viktigaste i detta sammanhang &r att den ocksé ska
fungera som ett skydd for bristfillig eller ingen skolgang alls.

1.5 BEGREPP OCH DEFINITIONER

Under denna rubrik kommer begreppen invandrare, flykting, migrationsbakgrund samt
migration och integration att avhandlas. Det &r av central betydelse att begreppen definieras
for att forstd vilka olika grupper som involveras i1 dessa begrepp. Jag ansluter mig till
nedanstdende definitioner da jag i forsattningen diskuterar och analyserar detta arbete.

1.5.1 Invandrare

En invandrare kan definieras som en utlinning som fétt tillstdnd att bositta sig i Sverige
oavsett anledning. Enligt uppslagsboken dr det en person som invandrat till ett annat land.

Haluk Soydan (1999) definierar begreppet “invandrare” i sin bok Socialt arbete med etniska
minoriteter. Enligt Soydan dr invandrare individer som invandrat till ett land dir de e ar
fodda. Han pdminner om att detta &r ett begrénsat sétt att se pd fragan eftersom invandrare 1
verkligheten dr en heterogen grupp. Enligt Soydan kan skillnader mellan invandrare t.ex.



vara ursprungsland, utvandringsskdl — flykting eller frivillig. Jag kommer senare i texten
dven behandla olika forutséttningar sdsom kon, dlder, utbildning och klasstillhorighet.

Kamali (2001) definierar begreppet invandrare som en heterogen grupp bestdende av aktiva
individer och familjer som inte endast dr bdrare av annorlunda kulturella ménster utan
ocksd av annorlunda handlingssdtt, dvs. de kan agera avvikande i givna situationer jamfort
med svenskar (s. 11).

1 SOU (1996) star foljande definition:
...den invandrade befolkningen och ddrmed alla personer fodda utomlands oavsett om
de dr utlindska medborgare eller erhallit svenskt medborgarskap. Hdrtill kan emellertid

ldggas en grupp “andragenerationsinvandrare” varmed avses i Sverige fodda personer
med en eller tvd i utlandet fodda fordldrar (s.54).

1.5.2 Flykting

Enligt Franzén (2001), finns det en skillnad mellan flykting och invandrare flykting
uppfattas ofta som en underkategori till invandrare. Hon menar att dessa skillnader finns
mellan de livsvillkor som en invandrare och en flykting har och lever under. Hon forklarar
att skillnaden mellan de tva begreppen dr klarare i engelskan. Man dr immigrant eller
refugee (s. 99). Franzén (2001) refererar Drakulic, (1999) som menar att: en flykting dr en
person som drivits bort fran en viss plats, men som inte dr pd vdg ndgonvart eftersom han
eller hon inte har ndgonstans att ta vigen (s. 98). Enligt Franzén (2001) omnédmns flyktning
sarskilt i FN:s deklaration om de ménskliga réttigheter frdn 1948 i artikel 14, pd foljande
sétt: det faststdlls att envar har rdtt att i andra ldnder séka och dtnjuta fristad fran

forfoljelse (a.a. s. 99).

Angel & Hjern (1992) tar upp FN konventionens definitioner om begreppet flykting som en
individ som flyr undan riktad forf6ljelse. Enligt dessa forfattare dr det mdnga méanniskor som
flyr utan att hamna inom denna definition och déarfor har den svenska lagen skapat ytterligare
tre skél till att bevilja asyl. Flykt undan krig eller andra valdsamma grymheter utan direkt
personlig forfoljelse, s.k. “de facto”, flyktingar , krigsvigran och andra humanitira skdl
(Angel & Hjern 1992, s. 11).

Franzén (2001) lyfter fram Genévekonventionen fran (1951) som reglerar flyktingars
rittsliga stillning. Flykting definieras som en person som limnat sitt hemland och inte kan
dtervdnda dit pa grund av fruktan for forfoljelse beroende pa ras, nationalitet, tillhorighet
till vis samhdllsgrupp, religios eller politisk uppfattning (s. 99). Det kommer ett mindre antal
personer till de ldnder dven till Sverige som har anslutit sig till FN:s konventionen som
kvotflyktingar. De viljs ut av Forenta Nationernas flyktingkommissariat till ett antal som
arligen forhandlas fram med varje mottagarland. Den som valts ut till flyktingkvoten har
alltsa sin flyktingstatus erkdnd och vet redan vid ankomsten att hon/han far uppehallstillstdnd

(a.a.).

1.5.3 Invandrarungdomar

Barn till personer som invandrat eller barn som sjélva har invandrat kallas i folkligt och
vardagligt tal invandrarungdomar eller andra generationens invandrare. 1 administrativa
och statistiska sammanhang brukade ungdomar och barn som sjélva ér fodda i ett annat land,
eller som har en eller bada forildrar som ar fodda utomlands, rdknas som invandrar-
ungdomar. I vissa offentliga debatter talas ibland till och med om "tredje generationens



invandrare", det vill sdga barnbarn till forsta generationens invandrare. "Invandrar-
ungdomar” sidrskiljs fran "svenska ungdomar". 1 definitionen av vem som é&r
invandrarungdom inrdknas dven barn och ungdomar som ar fodda 1 Sverige och har vixt upp
hir, men som har en fordlder som &r fodd i ett annat land.

1.5.4 Elevens migrationsbakgrund enligt skolverkets (2005) definition

Infodda eller Elever med svensk bakgrund: Eleven &r fodd i Sverige och har minst en
fordlder som ar fodd 1 Sverige.

Fédda i Sverige med utlindskbakgrund: Eleven dr f6dd 1 Sverige men bada fordldrarna ér
fodda utomlands.

Utlandsfodda: Eleven dr fo6dd utomlands och har dirmed invandrat till Sverige.

1.5.5 Migration

Migration betyder att ménniskor flyttar frdn sin boséttningsplats for att bositta sig pé ett
annat stille och detta kan ske mellan olika stdder i samma land eller mellan olika ldnder.
Mainniskor ldmnar sina hemlidnder for att fly frdn forfoljelse, svilt, arbetsloshet och andra
ogynnsamma forhallanden och vill bygga upp ett nytt och battre liv som de fortjanar. De flyr
inte till ndgot, de flyr fran nagot (Franzén 2001, s.100).

Haluk Soydan, (2005) definierar begreppet i boken “Samhéllsproblem” som béde en
problemldsande och problemskapande mekanism for bade individen och samhillet. Med
migration som problemldsande menar han att individen fir chansen att flytta och bygga upp
sitt liv pd nytt. Han pekar ocksd pa att de vésteuropiska invandringslinderna utnyttjade
arbetskrafternas reservarmé som fanns i andra ldnder under den ekonomiska expansionen.
Med migration som problemskapande menar Soydan (2005) att det bildas en ny ldgsta
samhillsklass 1 invandringsldnderna, en annan samhillsnivd. Invandring skapar dessutom

nya samhdllsfenomen som kulturkonflikter, etniska motsdttningar, diskriminering och
sprakproblem (Goldberg 2005, red. s. 272).

Pé individnivan beskriver Soydan (2005) de problem som skapas av migrationen och handlar
om minoritetssituationens péfrestningar av olika slag. Enligt Soydan kan de olika
pafrestningarna  variera: svdrigheter ~med relationsstorningar, missbruksproblem,

samlevnadskonflikter och sexuella problem kan variera fran en invandrargrupp till en annan
(a.a. 273).

1.5.6 Integration

I Svensk ordbok definieras integration som sammansmdltning av olikartade delar till en
helhet. Detta dr grundbetydelsen, och integration kan da gélla allt fran integration av svenska
och historia i skolundervisningen till Europas ekonomiska integration. Integrationsprocessen
ar ocksa en langvarig och konfliktfylld process. Individen dr tvungen att ge sig in i en kamp
med regler, lagstiftningar, tolkningar, handlingsutrymme och fOrutséttningar for att bli en
naturlig och fungerande del av det nya samhallet.

Enligt Nationalencyklopedin (1992) ar integration en process dar invandrare blir delaktiga 1
det svenska samhillet. Men integration innebér inte enbart att invandrarna skall anpassas till
svenska forhdllanden — 1 sa fall 4r det knappast frdga om integration utan snarare om
assimilation. Integration handlar ocksa om att svenskar skall tolerera att leva sida vid sida



med ménniskor som har en annan kultur och religion. Integration innebidr jimlikhet mellan
ménniskor, att det finns fungerande kommunikation, samforstind och respekt mellan
manniskor med olika social och etnisk bakgrund. Med integration menas: att alla 1 samhaéllet
— svenskar savdl som invandrare — kan samarbeta och leva fredligt sida vid sida, med respekt
for varandras olikheter.

Aven i regeringens proposition Sverige, framtiden och mdngfalden — fidn invandrarpolitik
till integrationspolitik (Prop. 1997/98:16) understryks att integration ar en dmsesidig process
som omfattar hela samhillet och inte en process som innebidr att invandrarna ensidigt
anpassar sig. Regeringen menar ocksa att integrationsprocessen kriver Oppenhet, tolerans
och respekt for olika sétt att leva och tinka samt ordddhet och en onskan fran alla att vilja
och véga moéta det annorlunda och det fraimmande.



KAPITEL 2

2.1 METOD OCH GENOMFORANDE

Jag vill 1 denna uppsats relatera arbetet till den hermeneutiska tolkningsmetoden. Ett sétt att
forsoka synliggora den ofta dolda strukturen i beréttelser om verkligheten. Hermeneutik dr
tolkningsldra och studerar den mdnskliga formdgan att skapa forstaelse och mening (Skott,

2004, s. 9).

Enligt Skott (2004) ses metoden som en tolkningsteori som undersoker innehéllet i texten
och handlingen och forstdelsen av vad berittelsen och spraket betyder i olika sammanhang.
Enligt Hyman (1998) innebédr den hermeneutiska metoden i sig en Sppenhet mot olika
tolkningar och verkligheter, en 6kad fokus pa sjdlva beréttandet, konstruerandet och den
narrativa erfarenheten. Med hjdlp av intervjuer och beridttelser samlar jag
invandrarungdomars upplevelser och minnen med syftet att lyfta fram olika versioner av
livet i deras hemsituation, skolklass och i samhéllet. Ytterligare omrdden som &r av intresse
4r ungdomarnas moten med svenska elever och lirare. Aven massmedias paverkan och dess
syn pé invandrare lyfts fram.

Jag anser att valet av en kvalitativ metod &r lampligast eftersom jag med ord vill beskriva
berdttarnas upplevelser och erfarenheter. Problemomradet undersoks med en kvalitativ
forskningsmetod.

Uppsatsen ér baserad pa foljande studier:

e Djupintervjuer med fem ungdomar, fyra pojkar och en flicka bildar basen for studien
(fallstudier). Deras egna "beréttelser” och "upplevelser” dr i fokus.

e Intervjuer med fem invandrarungdomar tre flickor och tva pojkar.

e Enkédtundersokning baserad pd 30 ungdomar 15 flickor och 15 pojkar 16 — 22 ar.
Urvalet omfattade ungdomar som kommer fran hela Stockholm, dker pendeltdg
mellan Slussen och Saltsjobaden och gér 1 Internationella skolan (ISN) och
Samskolan.

e Litteraturstudier som beror detta omrade.

Det finns olika sitt att genomfora en vetenskaplig undersokning. Thuren (1998) papekar att
det finns tvd vetenskapliga huvudriktningar, positivism och kvalitativ forskning.
Positivismen har sitt ursprung i naturvetenskapen och efterstravar att soka efter en absolut
sanning och dirmed generaliserbarhet. For att fi en hog generaliserbarhet kridvs en stor
mingd data. Det lattaste sittet att fa in dessa data dr genom en kvantitativ undersokning.

Kvalitativa undersdkningar har ofta mer forstaelse for relativistiska tankegangar och ar
mindre generaliserbara, detta ger utrymme for att undersoka individuella upplevelser. Viktigt
1 detta sammanhang &r att resultaten frdn en kvantitativ undersokning dven kan tolkas
kvalitativt.



Nedan kommer jag att beskriva den kvalitativa forskningsmetoden, den kvantitativa
forskningsmetoden och fallstudier dvs. i detta sammanhang den narrativa beréttelsen.

2.2 DEN KVALITATIVA FORSKNINGSMETODEN

Syftet med den kvalitativa undersokningsmetoden dr enligt Skott (2004) att man ska fd en
bdttre forstdelse av vissa faktorer (s. 94).

Malet med den kvalitativa forskningsintervjun ar enligt Kvale (1997) f6ljande:
Den kvalitativa forskningsintervjiun har som mdl att erhdlla nyanserade
beskrivningar av olika kvalitativa aspekter av den intervjuades livsvdrld; den
arbetar med ord, inte med siffror. Den kvalitativa intervjuns precision i
beskrivningen och stringens i tolkningen av meningen motsvarar exaktheten i de
kvantitativa mdtten (s.36).

Anledningen till valet av det kvalitativa perspektivet dr att f4 en djupare insikt och forstielse
for respondenternas upplevelse. Utgangspunkten for att vélja den kvalitativa
forskningsprocessen dr ofta de fordomar och den forforstdelse man har som forskare. Med
fordomar menar Holm & Solvang (1997) de socialt grundade subjektiva uppfattningar om de
fenomen som ska studeras och undersokas.

Holm & Solvang (1997) beskriver begreppet forforstielse pd foljande sitt: forforstaelse dr
den uppfattning som man har om en foreteelse och som man fdtt genom exempelvis egna
erfarenheter, utbildningar eller annat vetenskapligt arbete. Man ser detta som en
“objektivt” given utgangspunkt for sitt eget arbete (s. 95). Jag har kunskap och forforstaelse
om invandrare och deras kultur och erfarenhet av det svenska skolsystemet vilket innebir att
jag dven tolkar resultaten utifrdn denna forforstaelse. En annan anledning till mitt val av
metod som Backman (1998) ocksé pekar pd ér att jag arbetar induktivt dvs. att jag med hjélp
av empiriska iakttagelser forsoker uppné uppfattningar av respondenternas upplevelser och
komma fram till formuleringar av hypoteser.

En forskare fir inte leta efter fakta som bekriftar egna fordomar och vikten for neutralitet
fran forskaren &r vésentligt. Fragan &r om forskaren kan vara helt neutral eftersom han redan
har skaffat sig asikter om det omrdde som ska undersdkas.

Nackdelen med intervjumetoden &r det som Denscombe (2000) kallar for "intervjuareffekt”.
Han menar att forskarens personliga identitet, kon, dlder och etniska ursprung inverkar pa
graden av drlighet 1 respondenternas information. Det finns risk att forskaren tolkar fel eller
tolkar intervjun péa det séttet som han/hon sjilv vill. Men forskaren har ett vetenskapligt
ansvar att tolka sanningen och vara neutral. Men man kan ocksé siga att kunskap &r relativ.
Aven intervjupersonerna kan bli stressade och kiinna sig satta i en obehaglig situation. I detta
fall 4r intervjuarens forméga till empati att minska stressen under intervjun. Man skall ocksa
vara vénlig, tydlig och neutral for att motverka stressen hos respondenterna.

Respondenterna forsoker medvetet eller omedvetet anpassa sina svar till vad som forvintas
eller vad som passar intervjuarens egen bakgrund. Det stimmer 1 mitt fall, eftersom jag har
samma etniska bakgrund och har upplevelser genom min egen skolgédng som vuxen och
invandrare. Jag dr ocksé fordlder till tre barn som har upplevt och genomgétt ndstan samma
erfarenheter som respondenterna. Kvale (1997) menar att for att géra en intervju skall
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forskaren ha god kunskap om dmnet. Forskaren maste dven vilja rétt person for intervjun
och intervjupersonerna skall kunna forstd vad &mnet handlar om. Samtidigt skall
intervjufragorna vara tydliga och lattbegripliga sa att intervjupersoner sidkert ska kunna
forsta fragorna.

2.3 DEN KVANTITATIVA FORSKNINGSMETODEN

Motsatsen till det kvalitativa perspektivet dr det kvantitativa synséttet. Den har styrka framst
i att den kan forklara olika foreteelser. Genom statistiska tekniker kan man ocksa gora
generaliseringar vilket skiljer sig frdn den kvalitativa undersdokningsprocessen. Begreppet
kvantitativ metod understryker de faktum att informationen ska kunna kvantifieras. I
kvantitativa undersokningar har man en stor nérhet till det som studeras. Genom véxelverkan
mellan forskare och de undersokta enheterna ska informationenspélitlighet likafullt kunna
sékras.

Enligt Holm & Solvang (1997) kan genom vixelverkan vixa fram en stindigt bdittre,
djupare och mer nyanserad uppfattning av det fenomen som studeras (s.94). Forfattarna
beskriver undersokningen sd hir: vi later inte det teoretiskt intressanta, utan det tekniskt
mojliga, vara styrande i undersékningen. Det som dr tekniskt genomforbart bor fa styrka
forskningsprocessen (s.155). Enligt dessa forfattare ....innebdr en kvantitativ ansats att
undersokningen dr fardigstrukturerad redan i teori- och problemformuleringsfasen utgar
frdn en abstrakt teoretisk nivd till en konkret niva ddr gor forskaren mdtningar (a.a.159). For
att beskriva detta perspektiv anvinder Kvale sig av Kerlinger (1997) i foljande citat: Den
existentiella individen, individualitetens kdrna, undergdr alltid forskaren. Denna dr fjdttrad
vid gruppdata, statistiska forutsdgelser och sannolikhetsberdkningar (s. 215).

2.4 NARRATIVA BERATTELSER

Berittelserna i denna uppsats kan dven ses som fallstudier. Kvale (1997) péapekar att: en
fallstudie kan underldtta forstaelsen av teoretiska moment i ett vidare sammanhang, den kan
fungera som  formedlare mellan personlig  fortrogenhetskunskap och  formell
pdstdendekunskap och kan, for det tredje, i sin ideografiska form utgora grund for
generalisering till andra likartade fall (s. 247).

Berittelserna visar en bild av verkligheten. Grunden i all pedagogisk verksamhet enligt
Heyman (1998) dr att forsoka fa méinniskor att dndra uppfattning eller beteende dvs. att ldra
sig nagot. Heyman menar att en beréttelse kan ses som en fallstudie och den:

... tydliggor och formedlar erfarenheter och kunskaper vilket gor att vi begriper bittre
bdde oss sjdlva och andra, vdra relationer och den vdrld vi lever i. De fungerar som led i
vart stindigt pdgaende identitetsskapande i den kultur vi vistas i. Berdttelser kan bdst
forstds i den kultur ddr de uppstdr. Berdttelsen ger en helhetlig bild i just de aspekter
man har anvint i konstruktionen (s. 87, 88).

Aven Bruner (1998) anser att narrativ kunskap dr mer dn enbart kéinsla; den dr en form av
legitim fornuftskunskap (jfr s. 61). Det gar dven anvinda berittelsen som ett pedagogiskt
redskap i sitt arbete. Hyman (1998) hivdar att berdttelsen som redskap i vetenskapliga
sammanhang bidrar till att den unika individens sdrskildhet” bibehalls i undersokningen.
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Detta kriver av forskaren en oppenhet i fragandet och tilltro till mdnniskors utsagor (s. 61—
62).

Ett allmént problem for deltagandet i beréttelser kan vara hur forskaren lyckas ga in i en
fiktion utan att forstora den. En I6sning enligt Hyman (1998) dr att se deltagandet i
berittelsen som ett besok — ett besdk som inte pa ett avgorande sétt paverkar forloppet. Ett
annat sdtt dr att delta via en mask — man ikldder sig nagon av de typroller som redan
forekommer i beréttelsen. (a.a.)

Jag har forsokt att 1 storsta mojliga mén vara uppméarksam pa vad dessa ungdomar har att
berétta och hur deras reaktioner i form av olika beteende sett ut. Dessutom har jag forsokt att
visa forstéelse och hinsyn till deras bekymmer och den ibland djupa sorg som de bar. Det
har gett bade mig och ungdomarna positiva resultat dvs. deras fortroende och glidje och
vidare fortsdttning for mitt arbete. De gladdes Over att det finns ndgon som brydde sig om
deras problem och svarigheter. I detta sammanhang &r kinslan av tillhorighet for att komma
in 1 deras vérld ar en viktig aspekt. Som intervjuare kan det vara svért att forbli neutral, men
det ar viktigt att man tinker pa att inte tvinga pa den intervjuade sina egna asikter eftersom
det dr den intervjuades forestillningar som &r av intresse att f fram och forsta (Trost, 1997).

Att se situationen genom ungdomarnas dgon och forsoka forsta deras virld och kultur ger
nya perspektiv pd undersokningen. Som forskare méste man hela tiden stilla fragor till
texten for att en vidare reflektion kring metoden ska uppnas. Forskaren pendlar hela tiden
mellan texten och sig sjélv och stiller sig tva fragor: den forsta ar forskarens forsok att forsta
och tolka de utsagor som beskrevs av ungdomarna och nista &r varfor jag tolkar dessa
utsagor som jag gor och hur jag lyckas gora det. P4 detta sétt forsoker man rora sig in och ut
1 materialet och efterdt forstd och tolka utsagorna pa flera olika nivder. Jag forsoker hela
tiden pendla mellan tolkningen av de konkreta utsagorna och dérefter sker en prévning av
dessa tolkningar med ett kunskapsteoretiskt perspektiv.

Den hermeneutiska forskningsprocessen har inget definitivt slut och inte heller ndgon tydlig
borjan. Alla fragor och svar ger tolkningar med nya fragor och svar som aldrig slutligt kan
tolkas, utan maste vridas och véndas pd for att ge ytterligare mojliga svar och tolkningar. Jag
forsoker hela tiden ndrma mig en sd rimlig och sannolik tolkning som mdjligt. Kvale kallar
denna typ av generalisering for analytisk generalisering (Kvale 1997).

Ungdomarnas upplevelser och livssituation star i fokus for denna delstudie. Att lata
beréttelserna finnas med i sin helhet betyder att ungdomarna far framfora sina tankar och
synpunkter. Ordet &r deras och det dr de som beréttar. Tanken &r att livshistorian hanger
samman och att det dirmed gir att folja skeenden och hindelser som ocksd blir mer
begripliga. Berittelserna kan jamforas for att dra slutsatser da samtliga beréttelser vittnar om
vissa likheter. Viktigt att podngtera dr dock att varje beréttelse dr unik.

Den metod jag valt for mitt arbete &r anpassad efter min yrkesutbildning, min egen
upplevelse och forstdelse av ungdomarnas uttalade mening och betydelse. Detta &r i sig
redan ett forsta steg i tolkningsprocessen och redan 1 min forsta tolkning befinner jag mig pa
en slags metanivad. Men det ar just det som den hermeneutiska metoden handlar om: varje
hermeneutisk forstaelse borjar och slutar med saken sjilv (Gadamer 1 Bernstein, 1983, s.
214).
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Det finns alltsa inget sétt att studera vérlden ’1 sig’ eller ’som den ar’, utan det dr genom att
sitta sig in 1 andra ménniskors livsvdrld som man kan forstd deras subjektivt upplevda
verklighet (Se t ex Bernstein, 1983 eller Berger & Luckmann, 1966). Det finns ett problem
som kan paverka sanningshalten i respondenternas utsagor och det dr fragan om de minns
korrekt med tanke pa att motena med skolan skedde for ldnge sedan.

2.5 ANALYS

Undersokningen kommer att analyseras tematiskt i form av kategorier. Kategorierna skapar
en struktur som ger mojlighet att tolka ungdomarnas utsagor. Analys och tolkning av
insamlade data utgdr fran den hermeneutiska traditionen. Enligt Kvale handlar det om
tolkning med en specificerbar mening for att vinna en giltig och gemensam forstaelse.
Utforskarens forkunskap om textens dmne dr viktig och begreppen samtal och text dr
visentliga (Kvale, 1997).

Som tidigare ndmnts dr ett av malen med min uppsats att ta reda pd hur invandrarungdomar
upplever det svenska skolsystemet och sin gestaltning i samhéllet. Det ar individuella
upplevelser av personlig karaktdr och de gar inte att kvantifiera. Av denna anledning valde
jag att gora en kvalitativ undersdkning.

Backman hévdar att det kvalitativa synsittet eller filosofin riktar intresset mer mot individen.
Istéllet for att frdga hur en objektiv verklighet ser ut stiller man frdgan hur individen tolkar
och formar en (sin) verklighet (Backman 1998, s.48). Backman tar upp tre begrepp som
framtriader 1 den kvalitativa traditionen: Innebdrd (mening), kontext och process. Han menar
att individer bygger upp sin verklighet genom att uppleva, tolka och strukturera sin
omgivande verklighet i relation till sina tidigare erfarenheter. Med kontext menar han att
man vill studera ménniskan i “real- life — situationer”. Enligt Backman handlar en sadan
situation om en process snarare dn produkter eller resultat. Det &r med utgéngspunkt i detta
resonemang som analysen genomfors.

Jag kommer att analysera mitt arbete tematiskt enligt foljande kategorier:

Hur invandrarungdomar identifierar sig

Hur de upplever sin uppvaxttid

Hur de upplever sin skoltid

Spelar de kulturella skillnaderna nédgon roll for deras upplevelser?

Om de kulturella skillnaderna ér till deras fordel eller nackdel

Vilka svérigheter de har fatt vid anpassningsprocessen

Upplevelsen av massmedias paverkan 1 samhéllet

Invandrarungdomarnas 6nskemal betriffande deras bostadsomradesstruktur

2.6..DATAINSAMLING
Jag har anvint mig av bdde den kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoden for

datainsamling. Backman (1998) betraktar intervjun som en av de vanligaste metoderna i det
kvalitativa perspektivet.
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Kvale (1997) beskriver malet med den kvalitativa forskningsintervjun sa hér:

Den kvalitativa forskningsintervjun har som mal att erhdlla nyanserade beskrivningar av
olika kvalitativa aspekter av den intervjuades livsvirld; den arbetar med ord, inte med
siffror. Den kvalitativa intervjuns precision i beskrivningen och stringens i tolkningen av
meningen motsvarar exaktheten i det kvantitativa mattet (s. 36).

Jag arbetade fram intervjufragor, som inte hade nagra i forvdg givna svarsalternativ (6ppna
intervjufragor). Detta ger en storre bredd i1 svaren och den intervjuade kinner sig inte
hidmmad av svarsalternativen (Lantz 1993). Lantz pédpekar att det &r viktigt att gora
provintervjuer med personer som har samma erfarenhet som dem man ska gora intervjuerna
med. Jag provintervjuade ndgra ungdomar och fick bra resultat och viktigaste av allt
ungdomarnas fortroende.

Som en start for mina studier kontaktade jag mangkulturellt centrum i Fittja och besokte
Rinkeby for att fa lite mer forstaelse for invandrarungdomarnas situation. En provintervju
utfordes 1 Rinkeby och Fisksétra. Jag dkte ocksa till Malmo for att besoka Rosengard och
ungdomarna ddr. Orsaken till att jag ville besdka Rosengarden var att ca 90 procent av
befolkningen i omradet har invandrarbakgrund. Dar bor minga ungdomar som betraktas av
samhiéllet som ungdomar med svarigheter. Darefter ville jag f4 kontakt med ungdomar som
kunde beritta om sina upplevelser och jag ville fa kontakt med ungdomar som jag ville
intervjua. Foljande végar provades:

1. Jag kontaktade persisk radio i Stockholm for att be de personer som lyssnar pa radio
att hjélpa mig hitta personer som ville bli intervjuade.

2. Jag kontaktade vidare ndgra personer som arbetar med invandrarungdomar.

3. Jag kontaktade ungdomar pd mitt arbete. Jag arbetar som konduktor och traffar
dagligen ungdomar som é&r fran hela virlden. Jag fick genom mitt arbete kontakt med
pojkar och flickor for mina intervjuer och for min enkdtundersokning.

4. Via personliga kontakter fick jag triffa fem ungdomar som frivilligt ville beritta om
sina erfarenheter.

2.7 URVAL OCH REPRESENTATIVITET

2.7.1 Delstudie 1

I denna fallstudie deltog sex ungdomar fem pojkar och en flicka. Urvalet grundar sig pa
svarigheten att finna flickor som ville stélla upp och berétta om sina upplevelser. Tva flickor
ville inledningsvis stédlla upp. De skrev ner sina berittelser men angrade sig och rev sonder
sina berittelser.

Fallstudier

Utgdngspunkten for den forsta delstudien var att finna pojkar och flickor med
invandrarbakgrund som ville beritta och dela med sig av sina minnen och upplevelser fran
hemlandet och végen till Sverige samt slutligen ockséd deras skolupplevelser hir i Sverige.
Jag har koncentrerat mig pa omraden som Rinkeby, Fittja och Rosengard 1 Malmo.
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Jag gick ut via tva olika radiokanaler (persisk och kurdisk) och stédllde fragan om det fanns
ungdomar som ville berétta om sina upplevelser. Jag gick ocksé ut med en forfrdgan pa min
arbetsplats dir jag traffar ungdomar dagligen. Jag fann sex ungdomar som ville beridtta om
sina upplevelser fem pojkar och en flicka.

Ungdomarna var fran olika delar av vérlden, framforallt fran olika delar av mellanostern.
Jag ansdg att min forforstaelse som flykting fran mellandstern var en hjilp att forsta deras
kultur och samhille.

Jag triffade ungdomarna och beskrev syftet med undersdkningen och gav ungdomarna en
frageguide med de omréden studien skulle berdra och lovat dem ocksé att de blir anonyma.
Jag har dven kontaktat ndgra av mina respondenters fordldrar (de som var under 18 ar) och
fick godkdnnande for deltagande i studien. Jag bad dem att berétta sin historia i skriftlig form
och dérefter hade vi ett samtal.

En av dessa ungdomar ér student, den andra arbetar som elevassistent, den tredje ar en 16
aring flicka som bor i Stockholm, den fjirde ar frilandsjournalist och skriver artiklar till olika
tidningar, den femte pojken &r rappare och goér musik och den sjitte pojken studerar pa
gymnasiet.

Enligt min uppfattning representerar malgruppen av ungdomar som tillfragats en variation
géllande alder, etnisk bakgrund och bostadsmiljo. Jag har valt mina respondenter medvetet
for att belysa en méngd problem.

2.7.2 Delstudie 2

I denna delstudie deltog fem ungdomar. Antalet ungdomar ar baserat pad den méngd data
intervjuerna skulle kunna generera, vara hanterbar och mojlig att analysera. Ett annat
kriterium var alder och arskurs i skolan. Frdgan var om alder hade nigon betydelse for deras
upplevelser. Tanken var inte att f& en homogen grupp. Urvalet kan rubriceras som ett
bekvamlighetsurval. Det var endast dessa som vagade svara och fanns tillgingliga.

Intervjuer

I delstudie tva ville jag intervjua fem ungdomar. Jag sokte mina respondenter i
Internationella skolan 1 Fisksétra och via mitt arbete som konduktdr pa Saltjsjobanan. Det
blev tre flickor och tva pojkar. Ett kriterium for mitt urval var alder och arskurs i skolan.
Platsen fOr att genomfOra intervjuarna bestimde ungdomarna sjélva. Jag intervjuade fyra av
dem hemma i min bostad och en av flickorna pa ett bibliotek.

Jag hade arrangerat i forvég att vi skulle fa sitta ostort under samtalen. En lugn och trygg
plats dr viktig for den intervjuade (Jacobsen, 1993). Varje intervju pagick ca 30— 50 minuter
beroende pa hur talféra ungdomarna var. Jag anvinde bandspelare, for att minska stressen
hos intervjupersonerna och for att finga alla nyanser i svaren. Innan jag bdrjade intervjua
ungdomarna har jag fétt intervjupersonernas samtycke och i vissa fall nir respondenten &r
under 18 ar dven fordldrarnas samtycke. Intervjufrdgorna ldmnades till dem 1 forvig for att
de skulle fa tid att reflektera 6ver fragorna.

Det var viktigt att mina respondenter kunde lita pd mig, jag forsikrade dem att de skulle fa

forbli anonyma och ingen skulle komma att kiinna igen dem. De fick dven ldsa utskrifterna
av sin fingerade intervju.

15



2.7.3 Delstudie 3

I denna delstudie kan urvalet sdgas vara ett slumpmassigt urval. Jag vinde mig till ungdomar
som var mina passagerare pa taget. Utgangspunkten var att jag ville fraga 15 pojkar och 15
flickor.

Enkiitundersokning

I delstudie tre genomfordes en enkédtundersokning. Trettio ungdomar deltog i enkitstudien.
Urvalet bestod av pojkar och flickor som kommer fran olika delar av véarlden. Min malgrupp
var alla sorters invandrarungdomar dvs. flyktingsbarn, asylsdkande barn, nyanlinda
flyktingar mellan 16 — 24 &r och framfor allt frdn mellandstern. Urvalet omfattar de
ungdomar som kommer frdn hela Stockholm, aker pendeltdg mellan Slussen och
Saltsjobaden och gar i Internationella skolan (ISN) och Samskolan. Respondenterna delgavs
syftet med undersdkningen innan de svarade péd enkdtundersdkningen.

Jag ér helt medveten om att det resultat jag kommit fram till, inte ar tillrdckligt for att vara
generaliserbart.

Denscombe (2000) kallar mitt val av respondenter for ’subjektivt urval”. Med termen menar
han att man handplockar urvalet for undersokningen da forskaren dven har en viss kdnnedom
om de mdnniskor eller foreteelser som ska undersékas, och forskaren medvetet viljer vissa
av dem eftersom det anses troligt att just dessa personer ger de vdrdefullaste data ( s. 23).

2.8 ANALYS AV RESULTATEN

Mitt analysarbete borjade nér jag hade intervjuat ungdomarna, last ungdomarnas beréttelser
och erhéllit svaren pd enkdtundersokningen. Jag transkriberade intervjuerna och beréttelserna
i sin helhet och forsokte att koppla materialet till relevant litteratur.

Vid bearbetningen av materialet utgick jag delvis fran min forforstaelse. Min forforstaelse ar
mina egna erfarenheter i arbete med savél invandrarungdomar som uppfostran av mina egna
barn samt ldrarutbildning fran tvd linder. For att l4sarna ska fa en chans att sjdlva tolka
utsagorna valde jag att presentera alla sex beréttelserna i sin helhet.

Enligt Kvale (1997) medfor en utskrift fran ett sammanhang till ett annat, en rad olika
bedomningar. En fordel i detta sammanhang é&r att ungdomarna sjidlva skrivit ner
berittelserna det minskar risken for misstolkningar. Ordet dr ungdomarnas det dr deras egen
historia som lésaren fér ta del av. Jag ldste berittelserna i sin helhet, ett flertal ganger, och
antecknade likheter och skillnader i svaren. I en kvalitativ analys gar man fran helhet till del
(Starrin m fl. 1994). For att kunna hitta likheter och skillnader och sedan kunna tolka
inneborden av svaren undersokte jag materialet ingdende.

Trovérdigheten utgor enligt Trost (1997) ett av de storsta problemen med en kvalitativ studie
och saledes ocksé kvalitativa intervjuer. Som intervjuare kan det vara svért att forbli neutral,
men det dr viktigt att man tinker péd att inte tvinga pa den intervjuade sina egna asikter
eftersom det dr den intervjuades forestéllningar man vill & fram och forstd (Trost 1997).

Vid bearbetning av enkédtundersdkningen utgick jag ifran de frdgor som stélldes genom att

askadliggora svarsfrekvenserna 1 diagramform. Ambitionen &r att gora det s& enkelt och
tydlig som mojligt. Varje fraga har 3— 4 svarsalternativ och for varje alternativ finns tva

16



spalter, en for antal tjejer och en for antal pojkar som har svarat pa alternativen. Jag har
rdknat ut svarsalternativen for varje frdga i procent form.

2.9 VALIDITET

Jag utgdr ifrdn Kvales (1997) definition som menar att validitet &r ett matt for bedomning av
huruvida en studie verkligen undersoker vad den ar avsedd att undersoka. Vidare menar han
att den kvalitativa forskningsmetoden i princip kan leda till valid vetenskaplig kunskap.
Alltsa rader det olika meningar kring begreppet validitet ndr det géller kvalitativ forskning.
En positivistisk instdllning hdvdar att kvalitativa data inte &r tillforlitliga eftersom de inte ar
métbara och bygger pa subjektiva tolkningar. Med valid vetenskaplig kunskap diskuteras den
filosofiska frdgan om vad som dr sanning. Kvale diskuterar nigra klassiska forestéllningar
om vad sanning &r och dérefter tar han wupp till granskning den postmoderna
kunskapsuppfattningen.

I den postmoderna forestillningen betraktas kunskap som en social konstruktion av
verkligheten dvs. att sanningen skapas genom dialog och validiteten erhélls nér
konkurrerande tolkningar diskuteras. Dér forskjuts verifiering till falsifiering och
forestillningen och trovérdiga kunskapsansprak ersétter strdvan efter den absolut sdkra
kunskapen (a.a.).

Enligt Kvale ar intervjuundersokningsvalidering inte bara en granskning som gors 1 slutet av
en forskningsprocess utan bor betraktas som en kvalitetskontroll som genomfors under
arbetsprocessens samtliga stadier (a.a.). Syftet med enkdtundersdkningen i mitt arbete var att
hoja validiteten genom att undersdka om man kommer fram till samma resultat med denna
metod.

2.10 RELIABILITET

Reliabilitet betyder att man har gjort en korrekt métning och fir samma resultat om man
upprepar samma forskning vid ett annat tillfalle (Thuren, 1998).

Enligt Kvale hanfor reliabilitet sig till forskningsresultatens konsistens. Han hénvisar till en
noggrannhet i genomforandet av en undersékning och vidare betonar han att reliabiliteten
maste beaktas under alla stadier av forskningsprocessen med tanke pé att det i varje stadie av
undersokningen kan hinda saker och ting som paverkar resultaten. Analyser av intervjuer
genomfors for det mesta av bara en forskare och lisaren har inte tillgéng till empirin for att
kunna bedoma forskarens inverkan péa resultatet.

Forskaren kan ocksd omedvetet paverka resultatet genom att stilla ledande fragor och det
kan hénda att tva olika forskare kan skriva ut samma text som skiljer sig péd flera stillen
(Kvale, 1997).

e Jag forsoker sa langt det gér att hoja reliabiliteten 1 denna undersékning genom att t
ex ha flera perspektiv i analysen av empirin

e Jag forsoker att minska intervjuareffekten sa mycket som mdjligt och forsoker
medvetet undvika ledande fragor.
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2.11 GENERALISERBARHET

Som Kvale (1997) beskriver ér det viktigt att vara medveten om vilket mal studien har nir
det géller generaliserbarheten av insamlade data. Mélet med uppsatsen dr att aterge en
sarskild grupp individers individuella upplevelser. Jag anser att forskningsresultaten inte kan
generaliseras trots de gemensamma drag som man upptécker i respondenternas utsagor.

Mina resultat, som jag kommer fram till kan inte tillimpas i en annan situation. Jag menar att
de inte ar tillrdckliga fOr att vara generaliserbara men kan ligga till grund for 6kad kunskap
inom omradet. For att detta ska vara mojligt krdvs det en forskning av annan form, en
kvantitativ unders6kning av mycket storre karaktér.

2.12 ETISKA ASPEKTER

Jag har forklarat mitt syfte med mina studier via telefon och dessutom skickat mina fragor
till mina respondenter. Mina respondenter har stéllt upp frivilligt. Viktigt i mitt uppsatsarbete
ar att det inte orsakar skada for ndgon av respondenterna. Jag kommer dérfor att 14ta dem
vara anonyma. Det &r ocksd viktigt att respondenterna kan lita pd mig. Allt som
respondenterna har sagt vid intervjuerna har dokumenteras i form av bandinspelning. Dessa
forvaras 1 sdkerhet och kommer inte till anvindning i ndgot annat syfte. Respondenterna
diskuterar fritt och jag har ingen anledning att ifrdgasitta deras personliga &sikter.
Respondenterna har fatt ldsa fragorna som jag har formulerat i god tid si att de har fatt
mojlighet att tinka igenom frdgorna utan bradska. Respondenterna far dven lésa de fingerade
utskrifterna av bade beréttelserna och intervjuerna fore trycket av uppsatsen.

2.13 SARSKILDA SVARIGHETER

Det &r svart att hitta ungdomar som vill dela med sig av sina erfarenheter. Av storsta vikt ar
att ungdomarna kénner sig trygga och forstér att sekretess rdder. Jag kan tinka mig att de
radslor som respondenterna har for att bli avsldjade kan paverka svaren fran dem. Det finns
en ridsla att intervjun kan leda till problem hos familjen och frén liraren i skolan.

Spraksvarigheter och olika begrepp kan orsaka hinder for ungdomarna att uttrycka det de
kidnner. Ungdomarna kan skdmmas for att avsldja sina skolproblem och andra svérigheter
hos sina kamrater. De vill inte riskera sin nya stéllning i samhéllet. Det var svart for mig att
overtyga flickorna att berétta sina upplevelser men med pojkar var det inget problem.
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KAPITEL 3

3.1 LITTERATURGENOMGANG

3.1.1 Kiriser, svarigheter och forluster vid invandring

Individen ldmnar ofta hemlandet pga. forfoljelse, tortyr och kampen for demokrati. Det kan
innebdra svara reaktioner for bdde vuxna och barn som inte forstar varfor de maste ldmna sa
ménga ménniskor bakom sig for en okdnd och ny virld.

Franzén (2001) menar att det alltid &r svart att komma till ett land som dr langtifran ditt
gamla med helt annorlunda regler och ett annat samhéllssystem. Redan fran borjan bryter
man all kontakt med sin gamla omgivning som innefattar kérlek, nira kontakter och
omsesidig hédnsyn till varandra. Franzén (2001) beskriver olika fOrluster som varje
invandring har med sig och som néstan alla invandrare har upplevt mer eller mindre: forlust
av ndstan alla mdanniskor man har kdnt. Integritetsforlust: att inte ldngre fdar bestdmma sjdlv
i manga frdagor. Forlust av sprak, skolmeriter, yrkesstatus, kontaktndt, lokalkinnedom och
m.m. Forlust av det samhdlle och det landskap ddr man dr uppvdixt samt identitet, helt eller

delvis (s. 61).

Franzén (2001) pekar ocksé pé att varje genomlevd kris och forlust dessutom kan innebidra
en mojlighet till utveckling och mognad hos en person. Men det finns ocksa riskmoment.
Det dr mojligt att mer eller mindre tillfalligt fastna i processen och behdva hjilp for att
komma vidare. Individen ska ingd i ett nytt system som stéller stora och harda krav pa hela
familjen. Det dr viktigt for individen att f4 kdnna trygghet i sin omgivning och att fa stod
frin myndigheter s& att det ges mojlighet att starta om ett nytt liv. Beroende pa
familjesituation, samhillsniva och fordldrarnas utbildningsnivd samt om man kommer fran
stora/sma stider, hanterar individen den nya situationen bra eller diligt. Manga klarar sig bra
genom att integrera sig i det nya landet. Men det finns alltid nagra som rakar illa ut och
hamnar i olika problem sdsom familjekonflikter mellan fordldrar och barn, skilsméssa,
drogmissbruk, misshandel menar Franzén (2001). Han beskriver detta som en kris som
utloses av ndgot slags trauma eller en traumatisk forlust som forst borjar med en fas ddr man
befinner sig i chocktillstand. Al-Baldawi (1998) kallar detta for migrationsrelaterad stress.
Han varnar for anviandningen av begreppet sd det inte blandas ihop med det sjukliga
tillstdndet som kallas posttraumatiska stressyndrom, PTSD.

Olika faktorer spelar roll for graden av stresstillstindet som bl.a. ekonomi, familjestatus,
utbildning, arbete och bekriftelse frdn det nya samhillet. Al-Baldawi (1998) betonar vikten
av tidig identifiering och att dtgérder sétts in for att forebygga svérigheterna och problemen.
De stora fordandringar som sker i individens liv kan orsaka psykiska péfrestningar och kriser.

Franzén (2001) beskriver konsekvenserna nir ndgon &r utsatt. Kénslomissigt aktiveras
psykiska forsvarsmekanismer automatiskt vilket sker i1 fyra olika faser: fornekande,
regression, isolering och projektion. Det dr inte alla som far illa och det beror pa det mal
som individen har for flykten. Med férnekande menar han att man inte kan ta in det som har
hint. Regression handlar om en slags tillbakaging i utvecklingen och ett onormalt beroende
av sin omgivning. Isolering dr motsatsen till fornekandet och individen dr medveten om
allting som har hdnt men omedvetet gar undan och isolerar sina kéanslor. Projektion innebdr

att man forldgger orsaken till sina problem och svdrigheter hos omgivningen omedvetet (a.a.
s. 63— 65).
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Alund (1997) pekar ocksd péa: Det som har limnats “dir borta” tenderar att idealiseras och
forstelna 1 ett slags ldngtans grepp, forstirkt av tillvarons utanforskap, osédkerheter och
ovisshet (s. 146).

3.1.2 Migrationsprocessen

Att migrera eller att tvingas fly &r en ldng process som innebdr manga utmaningar. Vil i det
nya landet bar individen pd manga minnen och erfarenheter som inte alltid uppmérksammas.
Kamali (1999) menar att det ar svart och krivande att sétta sig in i andras situation. Till
exempel kunskap om invandrarelevers familjestrukturer och individuella skillnader kan
utgdra en grund for arbetet med dessa barn i skolan och dessutom for ett bittre resultat 1
arbetet med en skola for alla.

Enligt Al-Baldawi (1998) har migrationsprocessen tre olika faser: hemlandet, pa flykten och
i vantan pa uppehallstillstindet dvs. 1 mottagarlandet. Familjestrukturen foréndrar sig
samtidigt under dessa faser. Migrationsprocessen borjar redan nidr man tar beslut om att
lamna hemlandet och slutar nér familjen i sin helhet hittar ett faste i ett nytt land som
accepterar dem och dér familjen kan rota sig och borjar leva. Olika faktorer spelar roll in 1
alla dessa faser och hur familjen klarar att gé igenom hela denna process. Viktiga faktorer for
hemlandsfasen kan vara: socioekonomisk bakgrund, utbildningsbakgrund, skélet till att flyta
fran hemlandet samt tolerans och acceptans gentemot nya varderingar papekar Al-Baldawi
(1998). Forlusten av trygghet och sdkerhet i samband med att man ldmnar sitt hemland
orsakar ett starkt stresstillstand (Ahmadi 1998, s.157).

Al-Baldawi (1998) ndmner ocksa bl.a. att individen forlorar allt som han/hon hade skaffat
sig under sitt liv och &r ensam med sin familj. Vigen under flykten frdn hemlandet innebéar
ofta stora pafrestningar bade fysisk och psykisk detta blir en belastning och ldmnar spar i
individens hela liv. Att ha ldmnat alla sina vidnner, sldktingar, ibland varit tvungen att
gdbmma sig 1 manader innan utvandringen, eller pa vdgen ha forlorat en av
familjemedlemmar &r traumatiskt. Som ett forsvar mot faran, kénner familjemedlemmar en
stark samhorighet och ansvar for varandra. Det borjar redan fran den dagen fadern
bestimmer sig for flykten. Ingen forklarar for barnen om resmélet. Inte heller blir de
tillfrigade om dem vill f6lja med! Flykten sker utan deras medbestimmande och samtycke!
Barnen reagerar ofta kraftigt under dessa omstindigheter. For att de aldrig har fatt
mdjligheten att paverka beslutet. Detta ensidiga beslut orsakar att barnen blir paverkade pa
ett djupare sétt 4n de vuxna eftersom de har svért att forsta skélen till flykten. Allt detta gor
att starten pd migrationen ofta dr en belastning bade socialt, psykologiskt, mentalt och
materiellt, vilket kommer att paverka familjen i fortsdttningen ( a.a. s.158).

Pé flyktvigen som brukar gd genom de liander ddr FN:s kontor finns, moter familjen
svarigheter och stora péfrestningar. Resan ar fylld av faror och risker som dessutom ledsagas
av radslan for deportering. Den stora familjen forvandlas till pappa, mamma och barnet. Det
finns ingen trygghet i barnets omgivning och risken finns att polisen gér motstdnd och att FN
inte ger nagot skydd. Darfor forsoker barnet bibehalla och forstdrka sin relation till familjen
tills de far godkdnnande av FN och dérefter far det uppehallstillstind som krdvs for att
forflytta sig till ett tredje land. Vissa familjer flyttar direkt till det land som de har planerat
och dér véntar de pa uppehallstillstandet.

Enligt Al-Baldawi (1998) delas mottagarlandsfasen ofta in i tva perioder:
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A: Perioden da familjen vintar pd sitt uppehallstillstand och placeras pa
nagon flyktingforldggning. Man har samma kédnsla mot varandra.

B: Familjen fdtt permanent uppehallstillstand och blir omplacerad i ndagon
kommun och ddr fdar dem en viss stabillitet och trygghet genom en egen bostad

(a.a.159).

Hir tar migrationsprocessen slut och en ny process borjar som kan kallas for
integrationsprocessen.

3.1.3 Integrationsprocessen

Beroende pa familjestrukturen som invandrarfamiljerna tar med sig fran sitt hemland menar
Berry (1988) att familjen véljer fyra olika strategier att omforma sin familjestruktur i
mottagarlandet under integrationsprocessen. Strategierna bendmns enligt Berry separation,
integration, assimilation och marginalisering. Strategierna kommer att beskrivas i nista
avsnitt som handlar om ”Nya fordndringar i familjestrukturen”.

Kamali (1999) hanvisar invandrarungdomarnas instillning till det svenska samhéllet och de
faktorer som paverkar deras instillningar till f6ljande faktorer:

1. Foérdldrarnas instdllning till det svenska samhiillet

2. Fordldrarnas solidariska kontra icke-solidariska handlingar

3. Den sociala miljon, segregerad/integrerad ungdomarnas vinskapskrets (s. 47).

Enligt Kamali paverkar fordldrarnas livsvillkor 1 Sverige direkt deras barns uppfattning och
forhéllande till det svenska samhéllet. Det betyder att ju béttre livssituationen ar for familjen
desto positivare dr instdllningen till samhéllet fran barnens sida. Vissa faktorer sidsom
fordldrarnas utbildningsniva, klasstillhorighet, familjestruktur, bostadsomrade och ekonomi
avgor barnens instéllning till samhéllet.

Enligt Berry (1988) kan invandrarungdomarnas forhdllningssitt variera i mdtet mellan sin
etniska kultur och den svenska kulturen. De forhaller sig till samhillet pé foljande sétt:

De assimileras, de dverger sin egen kultur for att ta till sig enbart majoritetskulturen.
De integreras, vilket innebdr att de tar till sig bdda kulturerna.

De separerar, de foredrar den egna kulturen pa bekostnad av majoritetskulturen.

De marginaliseras, vilket innebér att de vander ryggen till bdde kulturerna och gar
sin egen Vag.

=

3.1.4 Nya forandringar i familjestrukturen

Ovanstdende beskrivning av det nya samhdllet orsakar stora konflikter for de flesta
invandrarfamiljer som dr vana vid den gamla familjestrukturen, dar fadern hade makten och
det fanns inget motstdnd mot hans beslut. Det finns en stor risk for en identitetskris for dem
som utvandrat fran ett patriarkaliskt samhille enligt Al-Baldawi. Hela hierarkin rasar och
fadern hamnar pa botten av pyramiden och istéllet tar barnen plats pa toppen av pyramiden
och modern efter barnen. Det stora skyddsnitverket forsvinner och barnen stir kvar
tillsammans med sina fordldrar med manga uttalade och outtalade regler och normer. Nya
forutséttningar behdvs 1 skapandet av den nya familjestrukturen i det nya samhéllet.
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Beroende pa den familjestruktur invandrarfamiljer kommer ifran véljer de fyra olika
strategier under integrationsfasen: Traditionell, integrerad, assimilerad och marginaliserad.
(Al-Baldawi, 1998)

3.1.4.1 Den patriarkaliska familjestrukturen

Nedan beskrivs den patriarkaliska modellen som dr dominant i bdde samhillet och inom
familjen 1 de flesta ldnder i Mellandstern, Nordostafrika samt delar av Asien. Det dr en
modell av hur familjen organiserar sina inre relationer. For majoriteten av familjerna i dessa
kulturer pagar en gemensam familjstruktur i form av en pyramid med olika nivaer dir
pappan star hogst upp och har den overgripande makten inom familjen och dr familjens
representant utét.

Den patriarkaliska modellen av familjestrukturen enligt Riyadh Al-Baldawi (1998)

P = Pappa AS = andra son/soner
M = Mamma AS = dldsta son
FF = Farfar D = Dotter/dottrar
MF = Morfar FM = Farmor
MM = Mormor
<
3
>
&'\
g
IS
&
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SN EM
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Al-Baldawi (1998) illustrerar modellen i form av en pyramid med fyra olika nivaer dir varje
nivé tillhor en av familjemedlemmarna. Toppen av pyramiden tillhér pappan som har all
makt och styr over hela familjen. I vissa fall bestar familjen av tva/tre olika generationer
beroende pd om far/mor fordldrar lever. D4 tar de ocksa plats i andra nivén efter pappan 1
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pyramiden. I vissa ldnder t.ex. som Iran ingér dven fordldrarnas syskon i1 familjestrukturen
och bildar storfamilj och pappan har till uppgift att férsorja hela familjen.

Al-Baldawi (1998) pekar pa far/morfordldrarnas makt och roll och deras ansvar for de unga
som ibland kédnns for mycket. I det traditionella samhdllet trdiffas ofta mdn och kvinnor
formedling mellan familjerna ddrfor kinner gamla fordldrar stor delaktighet och far stor
roll i familjen (Ahmadi, 1998, s. 153). Pa grund av ekonomiska svérigheter och traditioner
bor nybildade par tillsammans med pojkens fordldrar, vilket innebér att de gamlas makt kan
bli dnnu storre 1 den fysiska ndrvaron. Traditionellt har farfadern och morfadern i dessa
kulturer stérre makt i familjen 4n moderns fordldrar. De har t.o.m. hdgre status inom
familjehierarkin.

I de ldnder dér sédan samhillssyn styr och dominerar rdknas farfaderns roll som erséttare da
fadern ér bortrest eller vid en dennes bortgdng. Modern har inga rattigheter dd farfadern
finns. Det dr hans ansvar att skita och skydda barnen och deras mamma och efter honom tar
den dldste brodern.

I den tredje nivén befinner sig modern som har till uppgift att formedla och formildra faderns
och de dldres order till barnen, ta hand om barnen, de dldre och hemmet enligt Al-Baldawi
(1998). Hennes roll dr mycket viktig for hon har ansvaret for att halla samman familjen.
Denna bild av kvinnans roll i familjen i det patriarkaliska samhdllet variera beroende pad
familjens ekonomiska och sociala tillhorighet samt beroende pa om familjen bor i en stor
stad eller i en liten stad (Ahmadi, 1998, a.a. 154). Ju éldre kvinnan dr desto mer makt och
plats tar hon. I stora stidder arbetar kvinnor och deltar i familjeférsorjningen och de far
ddrmed en hogre position inom familjen.

Den fjirde nivdn upptas av barnen, forst pojkar och darefter flickor. Hierarkin ses dven har
dér pojkar tar makten over flickor. Det &r alltid den dldsta pojken som rdknas som familjens
eftertradare till fadern och inskolas 1 att ta rollen som arvtagare av makten i familjen enligt
Al-Baldawi (1998).

Flickor i det patriarkaliska systemet &r en utsatt grupp och ligger i botten av pyramiden. De
mdste anpassa sig till makthavarnas krav bade i interna och externa familjesystemet. En
forklaring till flickornas utsatthet kan vara att pojkarna &r rddda for konkurrensen med de
duktiga flickorna som skulle kunna ta makten ifrdn dem.

Pyramiden dr omringad av tre olika skyddsnitverk. Det nidrmaste nétverket &dr slédktingar
bade fran faderns/moderns sida, ett forsta skyddssystem. I nésta ndtverk ingar (grannar,
kompisar, skolkamrater osv.) detta kallas ocksd minisamhélle. Myndigheterna ligger i manga
traditionella samhéllen i den yttre kanten av trygghetsnétet och skyddet for familjen. Detta &r
1 motsats till den moderna individuella familjestrukturen dir de tar den forsta och storsta
platsen.

I ovanstdende sambhillsperspektivet spelar olika faktorer roll for organisering av
familjeformen bl.a. &r klasstillhdrighet, utbildningsnivd hos forédldrar, boende 1 stora
respektive smé stider eller byar osv. I ett sidant system har alla familjemedlemmar stort
ansvar gentemot varandra. De har t.o.m. rittigheter och skyldigheter i forhallande till
familjekretsen. Fordelen med en stor familj &r att det dr en tryggare miljé for familjen att
existera i genom nérheten av varandra och kunskapen om varandra samtidigt som det kan
upplevas av vissa familjemedlemmar i underldge som instangt.
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Al-Baldawi (1998) menar att: Familjens inflytande pa individen prdglar inte bara det
moraliska livet utan spelar en viktig roll om det sociala livet och dirmed ldr sig barnet att
sdtta familjens heder och bdsta fore sitt eget. En individ dr forst och frdmst familjemedlem
och ddrefter medbérjare. Familjen i denna bemdrkelse fungerar som en organisation som
ger sina medlemmar social trygghet (a.a. s. 154).

Problem uppstar ndr familjer immigrerar till ett samhélle som har utvecklat en helt
annorlunda modell av familjestruktur och ett annat samhéllsperspektiv. I det nya landet
hirskar jamstédlldhet inom familjen och barnens réttigheter tar forsta platsen. Skolsystemet
bygger pa individen i centrum och alla maste ta ansvar for sina handlingar dven for
sambhéllet.

3.1.4.2 Den integrerade familjestrukturen

Familjen forsoker modifiera familjestrukturen och anpassar den till det nya samhéllets
normer och regler till sin egen kultur. Det krévs en balansging for att i sin familjesituation ta
de goda delarna fran bédgge tva kulturerna. At#t fordldrarna har god utbildning och
maojligheter till arbete spelar en stor roll i familjens integration i det nya samhdllet (a.a.).

Dessa familjer brukar behalla sina kontakter med sina landsmin samt skapa nya kontakter
med ménniskor frén olika delar och kulturer i sin omgivning. Den hir modellen ger det bésta
resultatet for integration. Integration innebér att man bibehéller integritet, t.ex. slar vakt om
centrala normer och vérderingar fér hur man ska leva inom familjen, samtidigt som man
inlemmas 1 majoritetssamhéllet enligt Marsella (2000). (Allwood & Franzén, 2000)

Strier (2000) havdar att man delar in livet i tva kulturella zoner; i mdanga familjer, hemmet
ddr fordldrarna kréver att barnen ska uppfora sig i enlighet med de traditionella kulturella
virderingarna och samhdllet utanfor hemmet ddr barnen uppmuntras att gora som alla
andra (a.a. s.141).

3.1.4.3 Den assimilerade familjestrukturen

Den assimilerade familjen bryter sin kontakt med sin kultur och forsoker bilda sin
familjestruktur enligt det nya landets kultur och vérderingar. De flyttar till ett helt svenskt
omréde. De behandlar sina barn exakt efter det nya landets regler och tvingar sina barn att bli
svenska. Den hir familjen tappar sin identitet om de inte blir accepterade av majoriteten i
samhiéllet. Omgivningens bemdtande och attityder spelar stor roll for den hér familjens
vélbefinnande. Foljden brukar bli att de inte blir accepterade av sina landsmin. Skulle
familjen sedan misslyckas att tringa sig in i den svenska kulturen far detta konsekvensen att
de blir dubbelt isolerade fran bada tva kulturerna. Barnen far betala priset i detta fall och blir
ofta marginaliserade.

Assimilation betyder att man 6verger de egna kulturella vanorna och vérderingarna for att
helt acceptera mottagarlandets regler och normer. Strier (2000) forklarar att ambitionen &r att
bli accepterad som en del av majoritetskulturen i mottagarlandet. Foréldrar dr positiva till
personalen 1 skolan och lyssnar pa deras rdd och asikter. Men ndr barnen vixer upp och
alltmer fjdrmas frdn fordldrarnas normer och uppstar for det mesta konflikter (Allwood &
Franzeén 2000 s.141).

Enligt Carli (2000) det finns en risk att barn som forsoker assimilera sig med mottagarlandet
blir isolerade, d& de undviker kontakter med barn med samma etniska ursprung samtidigt
som de inte blir accepterade av majoriteten. (a. a.)
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3.1.4.4 Den marginaliserade familjestrukturen

Den marginaliserade familjen har varken kontakt med det svenska samhéllet eller med sin
egen kultur. De lever i sin lilla vdrld och barnen vinder sig ofta till olika gdngbildningar.
Berry, (2000) beskriver modellen som att familjerna varken slar vakt om sin ursprungskultur
eller inlemmas i mottagarlandets kultur. Flera studier av flyktingungdomar utan fordldrar
som vuxit upp i exil visar pd risken att de isolerar sig och inte séker kontakt med sitt nya
land trots att de inte heller har kontakt med andra fran hemlandet (a.a. s. 142).

3.1.4.5 Nya forandringar i familjestrukturen

Ovanstdende beskrivning av det nya samhdllet orsakar stora konflikter for de flesta
invandrarfamiljer som dr vana vid den gamla familjestrukturen, dar fadern hade makten och
det fanns inget motstdnd mot hans beslut. Det finns en stor risk for en identitetskris for dem
som utvandrat fran ett patriarkaliskt samhille enligt Al-Baldawi. Hela hierarkin rasar och
fadern hamnar pé botten av pyramiden och istillet tar barnen plats pa toppen av pyramiden
och modern efter barnen. Det stora skyddsnitverket forsvinner och barnen star kvar
tillsammans med sina fordldrar med ménga uttalade och outtalade regler och normer. Nya
forutsittningar behovs i skapandet av den nya familjestrukturen i det nya samhallet.

Beroende pa den familjestruktur invandrarfamiljer kommer ifran véljer de fyra olika
strategier under integrationsfasen: Traditionell, integrerad, assimilerad och marginaliserad.

(Al-Baldawi, 1998)

3.1.4.6 Den traditionella familjestrukturen

Familjen behdller den gamla patriarkaliska strukturen fran hemlandet. Familjen tar ingen
hénsyn till den nya omgivningen och trivs bra med sin tillvaro, eftersom ingen fordndring
har skett. De flyttar ofta till invandrartita omrdden dir det &dr helt acceptabelt med det
patriarkaliska perspektivet som forutsitter den manliga makten. Familjen undviker att deras
barn integreras med den svenska kulturen och avbryter kontakten med det svenska samhillet.
De vill girna placera sina barn i friskolor inriktad pa religion. En sddan familj hamnar i
konflikt med olika samhéllsinstitutioner, socialtjdnsten och d&ven med dem som bor utanfor
deras bostadsomrade eftersom de inte har ndgon forankring i samhaéllet. Al-Baldawi (1998)
menar att: Ju ldngre familjen lever i det nya landet desto svarare blir det att behalla
konceptet av den patriarkaliska modellen i funktion (Ahmadi, 1998, s.140).

Enligt Carlis (2000) innebér det att familjen sé 1dngt som mojligt slér vakt om de kulturella
viarderingar som de har haft i hemlandet medan kontakten med majoritetskulturen och
samhillet undviks. Strier (2000) hdvdar att man pa det viset utvecklar en etnisk
minoritetsgrupp utan kontakt med Ovriga samhéllet. Den kallas ocksd den traditionella
familjestrukturen som lever bara inom sin lilla vdrld. Foréldrar som véljer denna strategi
stravar efter att barnen ska uppfostras utan inflytande av samhillet. De placerar barnen i
speciella skolor om det &r mdjligt och forsoker pa alla sitt att skydda dem frén det kulturella
inflytande som det dvriga samhéllet star for. (Allwood & Franzén 2000)

Olika faktorer forsvérar den hdr modellen langsiktigt menar Al-Baldawi (1998) som bl.a.:

A: Barnen har bdttre méjligheter till integration i samhdllet dn sina fordldrar genom bland
annat skolan (Ahmadi, 1998. s. 164). Han menar att de l4r sig spréket snabbare. De vill ldra
sig den svenska kulturen och de bdrjar kdnna sina réttigheter och skyldigheter som strider
mot familjens tradition och struktur. Kdnnedom om de individuella réttigheterna i det nya
samhillet framstar som ett hot mot pappans makt i familjen. Ddrmed uppstar konflikter
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mellan barnen och fordldrarna. Dessa konflikter blir klarare och djupare ju dldre barnen blir
och ju mer de integreras i samhéllet.

B: De vuxna blir mer och mer beroende av sina barn i kontakterna med olika myndigheter i
samhdlle (a.a.). Genom att barnen t.ex. maste spela tolk for sina fordldrar och hjélpa dem
med olika behov. Fadern kdnner sig maktlos dd han har forlorat sin roll som forsorjare och
kdnner inte sig som ansvarig for familjen. Han &r ofta arbetslos och maéste ta emot
socialbidrag, Han har ett fattigt sprak och upplever sig underldgsen sina barn. Barnen tar
over makten och pyramiden ombildas pa nytt i omvénd ordning. Det startar en kamp mellan
den maktlosa fadern och barnen. Vissa pappor utovar sin makt med otillaitna metoder,
exempelvis genom vdld, misshandel och fortryck av andra medlemmar i familjen (a.a.).

C: Den tredje faktorn utgdrs av mammans roll. Kvinnors ar allmént mer 6ppna for att skapa
sociala kontakter med omgivningen (grannar, landsmédn — sirskilt kvinnor, dagis och
skolpersonal (Al-Baldawi 1998). Kvinnan lir sig spraket snabbare &n mannen genom barnen
och deras skola. Hon borjar tidigt ldra sig spraket for att kunna kommunicera med ldrarna i
skolan och kanske skaffar hon sig ett jobb for bittre trygghet i sin tillvaro. Detta ger kvinnan
storre mojlighet att frigéra sig fran de begrdnsningar som det patriarkaliska systemet sdtter
for henne (a.a.). Det finns ocksa motsatsen som Al-Baldawi (1998) papekar, en del kvinnor
accepterar situationen i familjen dvs. det manliga styrandet och en del orkar inte med
konflikterna utan skiljer sig frdn mannen. Detta innebér en isolering for kvinnan som forlorar
det tidigare ndtverket om hon inte kan hantera den nya situationen och inte far nagot stod
utifran, hamnar hon i en ensamhet som innebir psykiska péafrestningar.

3.1.5 Sociala skillnader ir avgorande for elevers resultat

En rapport fran skolverket (2005) visar att elever med utlindsk bakgrund ldmnar i storre
utstrackning grundskolan med ofullstdndiga betyg 4n infodda elever och dr dirigenom
overrepresenterade bland dem som inte ndr behorighet att soka till de nationella programmen
pa gymnasiet. Resultat och analyser baserade pa registerdata for de elever som gick ut
grundskolan varen 2003 och dven de elever som gick ut varen 1998 visar att av 109 000
elever som slutade arskurs 9 varen 2003 hade 85 procent svensk bakgrund och bara 14,5
procent som hade utlindsk bakgrund lyckades avsluta grundskolan dvs. de fick minst
godkind 1 de tre kdrndmnena svenska, svenska som andra sprdk, matematik och engelska.
Enligt rapporten dr andelen behoriga bland infodda elever 91 procent medan andelen for de
utlandsfodda som invandrat efter 1993 och har behdrighet till gymnasieskolan 64 procent.
Fordldrarnas utbildningsnivd har starkt samband med elevens meritvirde enligt denna
rapport.

De socioekonomiska bakgrundsfaktorer som paverkar invandrarelevernas betygresultat dr
enligt rapporten bl.a.: fordldrarnas utbildningsniva, arbetsmarknadsanknytning och om
eleven lever med bada fordldrar eller en av dem. Skillnaderna i familjens socioekonomiska
bakgrund forklaras som viktigare dn den utlindska bakgrunden i sig. Denna rapport varnar
for risken av en Okad skolsegregation efter etniska/eller socioekonomiska grunder och att
detta kan pédverka likvérdigheten i1 det svenska skolsystemet. Rapporten bekréiftar dessutom
att om hénsyn tas till elevers socioekonomiska bakgrund, forsvinner mycket av skillnaderna i
betygsresultaten. Darmed kan en del av de skillnader som finns i betygsresultatet mellan
infodda elever och elever med utlandsk bakgrund forklaras med sociala skillnader snarare dn
utlindsk bakgrund. Skillnaderna verkar oka ndr eleverna gar vidare 1 gymnasieskolan.
Skolverkets analyser visar att det finns negativa effekter av boendesegregation som visar sig
1 lagre betygsresultat for elever som gar i invandrartita skolor. Rapporten tyder pé att det ar
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de kraftigt minskade resurserna de senaste aren sammantaget med det segregerade boendet
som snarare har blivit mer tilltagande &dn avtagande som péverkat skillnaderna. Resultaten 1
denna rapport visar att boendesegregation och familjens integration 1 det svenska samhéllet
paverkar mgjligheterna for dessa elever att uppnd malen i den svenska skolan.

3.1.6 Skolans roll i kampen mot segregationen

Nihad Bruner (2002) papekar att under det senaste decenniet har Sverige snabbt blivit ett
hoggradigt multikulturellt, socialt och etniskt segregerat samhille. Mest syns och mérks
detta i storstddernas fororter. Hog arbetsloshet, sonderfall av tidigare informella sociala
nétverk, ett ddligt rykte och ett avstdndstagande frdn storsamhéllet, har satt djupa spar i de
hir fororternas skolmiljoer.

Eleverna tenderar att anamma den negativa bilden och gora den till en del av sin egen
sjélvforstéelse och sedan agera i enlighet med den. Men samtidigt &r just deras skolor ett av
de mest kraftfulla instrumenten for fordndring av bade den negativa helhetssynen och av
elevernas uppfattningar om vilken vig som &r mojlig att gd i1 framtiden. I sin avhandling:
Skolan mitt i fororten — fyra studier om skola, segregation, integration och multikulturalism
beskriver sociologen Nihad Bunar (2002) hur de sociala och ideologiska fordndringarna 1
samhillet paverkar utsatta storstadsomrdden men ocksa hur skolorna och eleverna hittar
strategier for att handskas med och bekdmpa segregationens konsekvenser.

3.1.7 Varken familjen eller samhiillet

Massoud Kamali (1999) som ar professor vid Uppsala universitet har i sin studie undersokt
invandrarungdomarnas attityder till det svenska samhéllet under namnet “varken familjen
eller samhdllet”. Han har genomfort studien i fem bostadsomraden i en mellanstor svensk
kommun tre av dessa bostadsomraden var invandrartdta omrdden med en blandad struktur pa
befolkningen med avseende pa klass och nationalitet. De flesta av familjerna som deltog i
hans studie saknade arbete och fick socialbidrag. Han har anvéint bade observation och
intervju 1 sin datainsamling under fem ar. For att samla in observationsmaterialet har han
deltagit i ett projekt med ungdomar som befann sig i riskzonen for ogynnsam utveckling och
kriminalitet. Han har gjort intervjuerna i tidsintervaller for att kunna ge svar pa de fragor
som dok upp under observationerna och for att kunna bearbeta materialet. Han har intervjuat
femtio ungdomar med olika bakgrund tillsammans med deras fordldrar. Under Kamalis
observationstid deltog tvd hundra ungdomar med sina fordldrar. Kamali &r kritisk mot den
sociala myndigheten och anser att den instans som lyser med sin frdnvaro inom socialvarden
idag dr en utvdrderande instans. Som ett exempel pekar Kamali pé att vissa familjer och
ungdomar tycks ha fungerat som forsokskaniner pé vilka olika behandlingar har provats.
Orsaken till detta kan vara de behandlingstraditioner som har rétter tillbaka 1 det relativt
kulturellt homogena samhélle som existerade fore de senaste decenniernas massinvandring
och demografiska fordndringar.

Han anser att om en familjerelation fungerar bra blir det garantin for att ungdomarna far den
hjélp och det stod de behdver. Kamali menar att ungdomar som har délig kinnedom om det
svenska samhillet behover vuxenkontakt och uppmérksamhet. Kamali tycker att empati fran
ansvariga for att kunna sitta sig in i andras situation spelar stor roll for samverkan. Han
pekar ocksa pé kunskap om andra familjestrukturer, individuella skillnader och viktigast av
allt invandrarnas situation 1 Sverige som viktiga aspekter nir myndigheterna méter dem 1
olika situationer. Kamali definierar manniskans identitetsskapande genom homogenisering
som konstruerar och vidmakthaller den kollektiva identiteten vilket hdanger samman med
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exkludering av ”den andre”. Kamali betonar att den etniska atskillnaden forstirks av de
strukturella realiteterna i form av hog arbetsloshet bland invandrare samt boendesegregation.
I invandrartita och segregerade omraden vixer invandrarkulturer fram som identifierar sig
med sitt eget utanforskap. Kamali (1999) belyser ocksd invandrarungdomarnas
gruppbildningar och imageskapande av sina egna bostadsomraden som en del av
invandrarnas gransbevarande strategi.

3.1.8 Sverige rasistiskt enligt statlig utredning

I SOU (2005:41), utredningsrapport presenterades av Kamali (2005) dir ger Kamali en bild
av Sverige som dr ett rasistiskt samhdlle dir de som inte dr vita diskrimineras och
underordnas. Han menar att integrationspolitiken dr en del av den diskrimineringen som
delar upp ménniskor i "vi" och "dom" kategorier. Den bild som utredningsrapporten ger av
Sverige dr bilden av ett rasistiskt land dir de vita dr 6verordnade och de andra diskrimineras
pa arbetsmarknaden, i skolan, i medierna och pa en rad andra omraden. Han Kkritiserar
tillsammans med ekonombhistorikern Paulina de los Reyes grunden for den svenska
integrationspolitiken som utgdr fran tva fordefinierade och hierarkiskt rangordnade
kategorier; ett "vi” som ska integrera och ett “de” som ska integreras (DN den 31 maj
2005). Enligt dessa forskare &dr svenskheten omdjlig att nd for manga ménniskor och
invandrarskap gér i arv fran generation till generation. Det faller sig naturligt att rollen som
vigvisare, uppfostrare, upplysare eller tuktare om sd behdvs dr reserverad for “dkta
svenskar” samtidigt som “de andra” forpassas till en villkorad tillvaro dir kompetens,
hederlighet, kunskaper, engagemang och dven rétten att verhuvudtaget befinna sig 1 Sverige
kan ifrdgasittas ndr som helst, skriver Kamali och de los Reyes. Forskarna summerar att
diskrimineringen 1 Sverige varken &r tillfdllig eller Overgdende utan 4r en del 1 ett
privilegiesystem som ger vissa grupper makt pd bekostnad av andra. Kamali tar i sitt kapitel
upp debatten om hedersmord som ett exempel pd diskriminering. Han beskriver att nér
Fadime Sahindal mordades av sin far framstdlldes mordet som en integrerad del av
invandrarkulturen. Men ddremot om en vit svensk kvinna mordas av sin far eller man
beskrivs det av politiker och medier som att det inte har med kultur att gora alls.

I en ny kartldggning som genomforts pa uppdrag av Skolverket av Wernersson, Holma och
Osbeck (2003) framgér att var fjirde elev krinks i skolan. Sérskilt utsatta dr flickorna och
elever med utlindsk bakgrund. Forskarna har genomfort undersokningen i skolar atta
eftersom man anser att krdnkningar forekommer mer i denna period. Dessa forskare undrar
om man skall nyansera diskussionen om krénkningar och mobbning i skolan! De hivdar att i
den studie de grundar sig péd dr inte mobbning i fokus, utan det vidare begreppet krinkande
behandling. Vid denna krankning” handlar det i dessa sammanhang om nedvérderande ord
och handlingar som bryter mot principen om alla ménniskors lika vérde. I studien analyseras
sarskilt i vilken utstrackning social och etnisk bakgrund, kon eller sexuell laggning kan
relateras till krinkningarna. De medger att det finns exempel pd att krinkningar anvénds for
att markera etniska skillnader. Griansdragningarna 4r dé inte lika generella som for kon och
formerna for skapande av social identitet inte lika entydiga. Forskarna anser att skillnaden
mellan ”vi” och ”dom” kan faststéllas och en hierarki etableras. De urskiljer tvé linjer. Den
ena linjen dr att principen om manlig dverordning upprétthalls. Pojkarna markerar pd olika
sdtt sin position och konsorden kan hagla 6ver flickor som dristar sig till att inte géra som
pojkarna vill — till exempel fuska pa prov.

Den andra linjen enligt dessa forskare gor det hela mycket mer komplicerat. Bade flickor och

pojkar etablerar sig som sexuellt aktiva och attraktiva, vilket gor att badde konen forsoker
leva upp till andra konets forvéintningar. Dessa forskare anser att krinkningar i vid mening
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och den specifika varianten mobbning ingdr som en mork aspekt i uppréttandet av social
identitet och ordning. De medger att det handlar om uppréttande och bevarande av normer —
det "normala”. Det handlar inte sé lite om forakt for svaghet och skrick for att sjilv hora till
de svaga. De vill att under utbildningen maste unga fa mgjligheten att bearbeta detta och
finna konstruktiva forhallningssétt. Forskarna anser att skolan har ett schizofrent uppdrag att
a ena sidan utgangspunkten skall vara allas lika virde och & andra sidan skall elever sorteras
1 godkédnda och icke godkénda. Deras slutsats dr att skolan méste fortsétta att pa alla tinkbara
satt utveckla sitt arbete med “virdegrund” — tolerans, solidaritet, respekt for andra och allas
lika vérde.

3.1.9 Osynlig rasism i skolan

Ing-Marie Parszyk (1999) ar forskare 1 pedagogik vid Lararhégskolan i Stockholm. Hon har
intervjuat 32 invandrarbarn pd 1ag-, mellan- och hogstadiet fran forortsskolor utanfor
Stockholm. Alla har olika etnisk bakgrund. Syftet med Ing-Maries avhandling ar att belysa
hur minoritetselever upplever skolvillkoren frin sin utsiktspunkt. I elevernas berittelser
kommer de pedagogiska och sociala livsbetingelserna till uttryck. Fortfattaren har tolkat
dessa beréttelser i ett hermeneutiskt perspektiv med utgdngspunkt i hennes egen forforstaelse
av manga ars arbete som ldrare i svenska som andra sprak, samt som klass- och speciallérare.

Barnen har fatt tala fritt om sina upplevelser i skolan under intervjuerna. Om hur ldrare,
fordldrar och kamrater forhéller sig till dem och dessutom deras egna sprakforutsittningar
och hur de hanterar detta. Enligt Parszyk (1999) upplever manga att de utsitts for osynlig
rasism bade av ldrare och svenska elever. Minoritetseleverna uttrycker att lararna visserligen
aldrig séger att de ogillar invandrare, men att det kdnns sd. Lérarna dr besvédrade av deras
frdgor eller undviker dem och verkar inte vara intresserade av deras kultur. Deras
tvasprakighet tas inte heller tillvara utan ses snarare som en belastning, forklarar
invandrarungdomarna i intervjuerna. Langst fram i klassrummet sitter de ’svenska” eleverna.
Langst bak invandrarna och ldrarna gor ingenting for att fordndra detta beskriver eleverna i
sin intervju med Parszyk. Den dolda rasismen frodas i den svenska skolan. Elevernas kénsla
av att de star utanfor skoldemokratin och att deras beldgenhet och identitet inte erkinns,
utmynnar i ett resonemang om hur “en skola for alla” upplevs som en skola for andra. Det &r
en dyster bild som tonar fram i Ing-Marie Parszyk doktorsavhandling. Enligt Parszyk kadnner
ungdomarna val till att de formodligen kommer f4 sdmre betyg &n sina “svenska”
klasskamrater och att de kommer ha mer problem att fa ett jobb i framtiden. Begreppet
invandrare har givit eleverna en identitet som de sjdlva inte valt. Manga av besparingarna
som gjorts i skolan har ocksa direkt drabbat den hér gruppen barn. Hemspraksundervisning
och specialldrare har skurits ner vilket forstarker upplevelsen av att komma i1 andra hand
enligt Parszyk.

Den svenska skolan sdger sig verka for integrering men hon menar att glappet mellan vision
och verklighet dr stort. Klassrummen &r segregerade precis som samhéllet 1 ovrigt. Ing-Marie
Parszyk tror att det dr aningsloshet och okunskap snarare &n rasism som ligger bakom
lararnas bemoétande av minoritetseleverna. Hon anser dérfor att ldrarutbildningen béttre bor
forbereda ldararna pa motet med elever med olika etnisk bakgrund. Vidare tycker hon att man
bor satsa pa minoritetseleverna under hela deras skoltid samt ge lararna tillfille att samtala
med barnen om deras upplevelser.

29



3.1.10 Berittelser — ett séitt att stirka och trina Kkinslolivet

Martina Campart (2000) visar i sin avhandling "Schooling Emotional Intelligence through
narrative and dialogue" att beréttelser kan vara en mojlighet att komma at sitt eget kinsloliv.
Hon menar att barnet lar sig prata med sig sjilv och att bli drligare i kontakterna med sig
sjdlv. Syftet med hennes avhandling var att visa berittelsens kraft. Utgangspunkten for
hennes forskning var att beréttandet dr ett av vara viktigaste sitt att uttrycka kinslomissiga
erfarenheter. En beréttad historia griper tag i lyssnaren men den bjuder ocksd in till
identifikation och Oppnar nya tankar beskriver Campart. Camparts avhandling bygger pd en
kvalitativ studie. Till grund for hennes analys ligger bade utsatta barns berittelser om sig
sjdlva och deras familjer vid ett barnhem 1 Genua 1 Italien och de vuxnas beréttelser om sig
sjdlva och det som hinder i mdtet med barnen vid samma barnhem.

Ett av de viktigaste resultaten i Camparts avhandling &r att visa beréttandets effekter, dér kan
man komma &t sitt eget kinsloliv ndr man berittar sitt livs historia, som lyssnare genom att
det man hor berdr en. Som berittare sa vivs 1 bista fall fairgade delar in av det egna livet 1
berdttelsen. Berittelsen vécker alltsd kdnslor som di de placeras i ett sammanhang blir
begripliga och hjélper barnet att forstd sin omvérld. Barnen lir sig tinka ndr de ldr sig
organisera sina egna emotionella erfarenheter forklarar Campart (2000). Ett annat resultat av
hennes forskning dr att genom berdttandet f4 mojlighet att stirka eller trdna den emotionella
intelligensen och didrmed ocksa den intellektuella. Kénslor &r inte bara kénslor utan ocksé ett
sétt att tinka da kénslorna uttrycker bedomningar och virderingar av vérlden. De dr ocksa
starkt formade av kulturen och det sociala ssmmanhanget menar Campart.

Berittandet far tva effekter enligt Camparts forskning, for det forsta, det kan ge barn verktyg
att tolka och bearbeta kénslor, som ett medel for att pa ett djupare sétt prata med sig sjélv.
For det andra kan ansvariga och bland annat lararen i skolan hitta strukturer och monster 1
berdttarmetoden som sedan kan anvéndas att utveckla det pedagogiska arbetet. Martina
Campart vill nu att hennes avhandling och diskussioner kring berittandets betydelse anvéands
for att nd behdvande ungdomar pa skolor och i annan ungdomsverksamhet. Ett exempel ar
hilsopedagogik i mindre grupper. Hon betonar ocksd att anvinda sig av berittelser dr en
metod men inte en universalmedicin. Den krdver mycket tid av alla inblandade.
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KAPITEL 4

4.1 TEORETISKA PERSPEKTIV

Den teoretiska utgdngspunkten dr att frin tva teoretiska perspektiv, Pierre Bourdieus teori
om det sociala rummet och Nader Ahmadis beskrivning om holism kontra individualism
belysa invandrarungdomarnas anpassningsprocess i1 svenska skolan. Svérigheterna omfattar
tva viktiga omraden enligt foljande:

1. De problem och konflikter som har en strukturell karaktir och orsakas av
majoritetssamhallet.

2. De problem och svérigheter som hérstammar frdn invandrarungdomarnas egen
kulturella bakgrund. Ungdomarna upplever krav och budskap fran olika kulturer
med olika vérldsuppfattningar.

Valet av dessa teorier grundar sig pd ungdomarnas egna beréttelser som koncentreras kring
deras bakgrund, ursprung och eckonomiska betingelser. Bourdieu lyfter fram det sociala
rummets paverkan och Ahmadi beskriver tva olika samhéllsperspektiv dvs. individualism
och holism.

4.1.1 Bourdieus teori om sociala filt

Pierre Bourdieu 1930, ar fransk sociolog och kulturantropolog. Han &r bondpojken som trots
sin bakgrund lyckats etablera sig och skaffa sig en position bland den franska kultureliten.
Han 4r mest kidnd for sin teori om det symboliska eller kulturella kapitalet, som han
utvecklade genom analyser av det franska utbildningsvésendet. Bourdieu kartlade framfor
allt den franska medel och 6verklassenshabitus inom litteratur, konst, mode, vetenskap m.m.
Under 1960-talet utféorde han i Algeriet banbrytande fdltstudier av det traditionella
bondesamhillets upplosning (NE 2003). Bourdieus centrala begrepp handlar framst om de
olika formerna av kapital, kulturellt, socialt, ekonomiskt och symboliskt kapital och
begreppen habitus, félt, smak och livsstil.

Bourdieus teori handlar om det férhallande som vi alla & med om och konfronteras med 1
vardagen. Det handlar om olika héndelser sa som individens vardagsliv, i skolan, med
familjen, pa fritiden, arbetet och samhillet. Den pekar pa hur samhiéllets struktur ar
uppbyggd och vilka faktorer som skapar villkoren for dess fortlevnad. Bourdieus arbete
identifieras mest med forskning som diskuterar makt och kulturens roll 1 allménhet och dess
effekt 1 reproduktion av sociala strukturer. Diskussionen gar ut pa hur makt och
statusforhdllande 1 olika samhillen och inom olika sociala félt upprétthills, bevaras och
reproduceras som alla andra méinskliga verksamheter.

Bourdieu (1993) analyserar den sociala gruppens handlande och ifrégasétter det som
betraktas som sjdlvklart. Han belyser den vertikala dimensionen 1 analysen av sociala klasser
och enligt Bourdieu sker utvecklingen inte som trappsteg. Den sociala klassen definieras av
strukturen hos relationerna mellan alla relevanta egenskaper. Det dr denna struktur som
tilldelar var och en av dessa egenskaper och de effekter de utéver pad praktikerna deras
specifika virde (Bourdieu 1993, s. 258).
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Han pekar pé tva viktiga aspekter som spelar stor roll for individens position i samhéllet:

Det objektiverade (innehav av tillgangar eller makt) och forkroppsligade (skilda
klasshabitus) som definierar den sociala klassens grund for uppkomsten av olika positioner
for individen inom sin omgivning som ocksa ér viktigt for henne i samhéllet.

Bourdieu (1993) definierar kapital pa foljande sitt: kapitalet representerar det bestimda
tillstand hos systemet av egenskaper och tillgangar som gor att klass blir en universell
forklarings- och klassificeringsprincip som avgor vilken rang man fdr inom varje tinkbart
falt (s. 271). Bourdieu definierar ockséd paverkan av det sociala rummet pa foljande sitt: Den
sociala klassen definieras av strukturen hos relationerna mellan alla relevanta egenskaper.
Det dr denna struktur som tilldelar var och en av dessa egenskaper och de effekter de utover
pd praktikerna deras specifika virde (s. 250).

Bourdieu (1994b) betraktar skolan som: institution i statlig regi eller under statlig myndighet
bidrar till reproduktionen av fordelningen av det kulturella kapitalet, och bidrar ddrmed till
reproduktionen av fordelningen av positioner inom det sociala rummet (39— 56).

I sin teori om utbildning anvénder han reproduktionsbegreppet, som handlar om relationen
mellan ldrare—elev om att overfora, omvandla och tilldgna sig det symboliska kapitalet som
ar av central betydelse for hogre social position. Reproduktion syftar siledes pd att det inte
ricker att ”1dra” sig laxan utantill, den maste ocksa omformas och anvindas i dialog med den
makt varifrdn symbolvéirdena hirstammar (Bourdieu & Boltanski 1981, s.141; Bourdieu
1973).

Bourdieu (1998) beskriver situationen i skolan pa foljande sitt:

Skolan domineras emellertid av forestdillningen om utbildning som en likvirdig
mojlighet for alla, oavsett social bakgrund. Men genom detta synsdtt, som i praktiken
leder till att man i utbildningen forsoker behandla alla likvirdigt, blir man blind for
att det sker en overforing i utbildningen av samhdllets dominerande system av virden
och normer. Mojligheten att inhdmta och omforma denna kunskap beror pd elevens
sociala bakgrund, studievana i familjen osv. att behandla alla lika innebdr att de utan
medfodd kunskap har en sdmre forutsdttningar att tilligna sig och omvandla
kunskapen i utbildningen till den bildning som krdvs (Ménsen, red 1998, s.362— 363).

De tre centrala begreppen i Bourdieus arbete som &r symboliskt kapital, habitus och fdlt
forutsétter varandra (Anderson & Kaspersen, 1999, s.365— 380).

4.1.2 Habitus

Den klargérande definitionen av begreppet habitus forekommer i Bourdieus arbete och
tillhor fo6ljande beskrivning som ar:

(...) habitus, system av varaktiga och overforbara dispositioner, strukturerade strukturer
som dr dgnade att fungera som strukturerande strukturer, det vill sdga som strukturer
som generar och organiserar praktiker och representationer, vilka kan vara objektivt
anpassade till sina madl utan att forutsdtta nagon medveten madlinriktning och utan att
formdgan att bemdstra de operationer som krdvs for att nd dessa mdl behéver vara
artikulerad. Dessa system av dispositioner dr objektivt “reglerade” och de dr
“reguljdra” utan att alls vara resultatet av att man dtlyder regler. Allt detta gor att de dr
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kollektivt orkestrerade utan att vara ndgon skapelse av en orkesterdirigents
organiserande handlande (Bourdieu, 1980, s. 88).

Att individens handlingar alltid 4r sociala och kollektiva till sin karaktir &r en central tanke i
Bourdieus teori enligt Carle (1998). Genom att individen vistas i och deltar i olika sociala
miljoer tilldgnar hon sig olika sdtt att agera och forhdlla sig. Eftersom en mdnniska under
sitt liv kan leva i och méta mdnga olika sociala miljoer, blir hennes sdtt att agera och
forhdlla sig format av skilda erfarenheter hon fdtt i olika miljéer under sin levnadsbana. Vad
individen da gor dr att hon tilldgnar sig ett habitus (Méanson 1998, s. 382). Enligt Bourdieu
kan individen agera och forhélla sig “naturligt” i en eller flera av dessa olika sociala miljéer
och medvetet paverka sin levnadsbana och forma strukturen och samhallet.

Bourdieu menar att individen formar ett habitus under sin uppvéxt och sitt livsférhallande
som foljer henne resten av livet och utgér grunden for hennes habitus. Varje nytt habitus
innehéller en ny livsstil. Det dr darfor de individer som tillhor olika sociala ursprung har
olika mojligheter att skapa och utveckla ett nytt habitus. Detta beror pa skillnader i
ursprungsfamiljen som skapar olika kapaciteter att tilldgga sig det symboliska kapitalet som
finns i de nya sociala miljoerna (a.a. s. 383).

Bourdieu anvinder sig av habitus for att skapa en slags koppling mellan méinniskors mer
aktiva handlande och den sociala strukturen. Han uttrycker habitus som i kroppen och sinnet
inristade vanor och dispositioner (Bourdieu, 1986, s. 10). Habitus antyder en socialt
betingad systematik i védra sétt att vara, nadgot som vi blivit priglade av i véra tidigare
erfarenheter men som vi ocksé uttrycker aktivt i vart sétt att leva vara liv. Habitus kan ses
som en sammansmaéltning av bakgrund, erfarenheter och kapital och utgdr ett system av
dispositioner utifran vilka vi handlar (Bourdieu 1995, s.18, 46, 86f.). Det dr med
utgdangspunkt frdan den sociala systematiken i habitus som livsstilar ska forstds (a.a., s. 127).

Vidare avser Bourdieu att habitus innehaller de system av dispositioner som tillater
ménniskor att handla, tinka och orientera sig i den sociala vérlden, eller uttryckt pa ett annat
satt, hur var position i samhéllet, vdgen eller banan dit och midngden och sammanséttningen
av kapitalet ger upphov till vanemassiga sétt att forstd och handla (Broady 1991, s 225).

Sammanfattningsvis kan man beskriva begreppet habitus som ett forkroppsligat tillstdnd, av
olika sdtt att tdnka, virdera, orientera och rora sig i tillvaron. Det handlar om sociala
relationer och miljons paverkan pa individens nivd. Omgivningen har stor betydelse for
individens utveckling, beteende, handlingar och tankesétt. Habitus dr ett resultat av alla véra
erfarenheter, den styrs av vad som dr bra eller icke bra. Det skapas av olika sociala
forutsittningar for vi fods olika och det dr svart att dndra pa det. Habitus avgor inom vilka
ramar vi kan tidnka och det &ndras genom en kamp om sociala positioner, det sociala
konkurrensfaltet. (Manson 1998, s. 383).

4.1.3 Falt

Félt kan beskrivas som ett system av forhédllanden mellan positioner som innehavs av
individer, grupper eller institutioner som kédmpar for ndgonting. Individernas kamp kring
sociala positioner sker antingen inom redan etablerade filt eller genom att etablera ett nytt
socialt fdlt. En individ kan inga i olika filt. Kravet dr virdehierarkins olika positioner och
autonomi som strider kring vérdehierarkier. Med autonomi menas att ett filt dr avgrinsat
gentemot andra filt, till exempel vetenskapens, de intellektuellas och politikernas.
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Inom detta filt pagar striden om positioner och vérderingar utifran olika regler och
konkurrensprinciper. Aven filten kiimpar mot varandra. Fér filten giller det att bibehalla sin
autonoma position och makt i samhillet. For individen giller det att anpassa sig till de
spelregler som giller och utveckla det habitus som gor det mdjligt for henne att hélla sig
kvar inom féltet. For att individen skall nd hogre positioner maste han inneha olika tillgangar
och olika kapitalformer som har avgdrande betydelse for féltet, dvs. han maste utfora olika
ritualer for att uppna nya positioner. Bourdieu menar att det krdvs vissa insatser for att kunna
nd specifika vinster i olika falt (Ménsen, P. 1998).

¢ Nyckelbegrepp

o Falt: En plats dér olika aktorer verkar som dominerande och dir de dominerar
och kdmpar om det specifika kapitalet inom filtet.

o Habitus: Ett system av dispositioner som inristats i ménniskor och som
praglar deras smak, beteende, vanor och kroppssprak.

o Symboliskt kapital: Det som igenkdnns och erkdnns som hedervart,
aktningsvart, Overldgset etc. Detta kan vara méinniskor, institutioner
konstverk, titlar etc.

4.2 AHMADIS BESKRIVNING OM INDIVIDUALISM OCH HOLISM

Ahmadi (1998) ar iranier och doktor i1 sociologi och universitetslektor vid institutionen for
socialt arbete vid Stockholms universitet. Hans forskning inriktar sig pa att belysa olika
kulturella uppfattningar om jagbegreppet med fokus pa den islamiska kulturen. Han arbetar
ocksa med utvirdering av olika sociala projekt med inriktning pa olika invandrargrupper.

Mainniskor tolkar och uppfattar ett samhélles norm- och virdesystem utifrdn den varldsbild
de har internaliserat, individualistisk eller holistisk. Beroende pé vilket synsétt personen har,
uppfattar han eller hon olika sociala sammanhang pé olika sitt, forklarar Ahmadi.

Det dominerande tidnkesittet i véstvdrlden baseras pa rationalitet, kritiskt tdnkande och
individualism. Dér forklaras individen som allvetande, allmiktige och den absoluta. Enligt
Ahmadis beskrivning bygger det individualistiska tdnkeséttet pd en avgrinsning mellan
individen och hennes omgivande universum. Dér betraktas individen som universums
centrum och som den hogsta principen i samhéllet. Ahmadi stéller individualismen mot
holism och menar att den visterlindska kulturen betraktar ménniskor som en rationellt,
kritiskt tinkande varelse som har samhéllet till sitt forfogande for att forverkliga sitt eget jag.
Individen utvecklar en egen existens oberoende av sina band med andra individer och frigor
sig fran gruppen. Med holism menar Ahmadi att individens jag ar upplost 1 det universella
jaget. Gruppen, kollektivet gir/kommer fore individen.

Han menar att individens jag uppldses i gruppen, t.ex. familjen. Aven invandrarnas mojliga
annorlunda instdllning gentemot Sveriges normer och lagar kan enligt Ahmadi delvis
forklaras utifrdn tanken att synen pad ménniskan och hennes relation till sin omgivning inte
ser lika ut 1 olika kulturer. Detta da den svenska kulturen préglas av individens réttigheter
och 1 andra kulturer ar det gruppen som har foretrdde 6ver individen.

34



I de flesta traditionella och kollektivistiska samhéllen ligger tonvikten pa gruppen och det
gér inte att dra gransen mellan individens privata sféar och kollektivets domén. Mdnniskan dr
en odelbar del av en storre helhet, en del vars existens definieras och fdr sin mening inom

helheten (s. 64).

Ahmadi hénvisar till islam och hinduismen som kulturer dér holism manifesterats.
“Kdrnpunkten i holistiskt tdnkande dr strdvan efter enhet med ett storre vdsen. For att
uppnd detta mdste man forst negera sitt jag och uppléosa sig sjilv i det storre, hogre,
universella jaget. Ndr distinktionen mellan skapare och skapelse férsvinner, ndr mdnniskan
uppfattas som enbart en manifestation av det absoluta varat blir idén om individualism
meningslos (a.a. s.63).

Ahmadi forklarar att en specifik kulturskillnad som forsvarar arbetet med individen &r vi-
tainkandet kontra jag-tinkandet, med annat ord kollektivism kontra individualism. Det
innebar att sldktingar och landsmén ar starkt involverade i invandrarnas situation. Individen
ar alltid en del av helheten, dnskemél och planer. Barnen socialiseras fran bérjan in i
forestdllningen om att de forst och framst tillhor familjen och sedan sig sjdlva. Man kan till
och med sdga att ens liv tillhér familjen, att man pd ndgot sdtt dgs av sin familj (a.a. s. 64).
Utifran denna beskrivning framgér att individen inte kan frigora sig frdn gruppen och uppna
nagon sjdlvstindighet i forhdllande till den. Istdllet vinner hon trygghet och stéd samt
kénslan av tillhorighet som skyddar henne fran ensamhet, pdpekar Ahmadi. Ovanstaende
pastéende lyfter ocksa fram att det 4r de andra som har prioritet framf6r en sjélv.
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KAPITEL S

5.1 EMPIRIN

5.1.1 Delstudie 1

Fallstudier

I detta avsnitt presenteras sex ungdomars berittelser. Deras berittelser skildrar deras liv
beskrivna med egna ord. Ungdomarna delar med sig av sina erfarenheter sé vi ldsare kan fa
en battre forstaelse av deras sociala vérld. Beréttelserna finns med i sin helhet ordet fors av
dem som beriéttar. Ungdomarna beskriver sjdlva hur det r att vara utanfor och frimmande.
De talar ut om sina problem och kinslor, om att leva i tvéa olika virldar och ha en kluven
identitet. Jag vill via ungdomarnas egna berittelser beskriva kénslan av att vara ung och
utanfor, samt hur det dr att komma utifrdn och vilja bygga ett nytt liv och fa tillhora det nya
samhillet. Forst kommer en presentation av dessa ungdomar.

Presentation av personerna bakom berittelserna

Amanj dr 17 &r gammal och kurd fran Iran. Han kom tillsammans med sin mormor och sina
syskon som kvotflykting 2002. Nu gar han pad gymnasium i Stockholm. Amanjs fordldrar har
varit lagutbildade men aktiva inom politiken.

Ramin dr 23 ar gammal och kommer frén Iran. Han kom tillsammans med sin mamma och
sina systrar som kvotflykting 1997. Ramins béde fordldrar var hogutbildade i Iran och hans
mamma har utbildat sig till ldrare och filosofie magister i Sverige och &r arbetslos. For
ndrvarande studerar han i Malmo.

Amin dr 24 ar gammal och kommer fran Gambia. Han kom till Sverige 1993 och arbetar nu
som elevassistent. Amins fordldrar dr analfabeter i Gambia. Amin har avslutat gymnasiet.

Fermesk ar 17 ar gammal och dr kurd fran Iran. Hon kom till Sverige som kvotflykting
1993. For nérvarande studerar hon pd en av gymnasieskolorna i Stockholm. Fermesks
fordldrar ar hogutbildade bade i Iran och i Sverige pa Stockholms universitet. Hennes pappa
arbetar men hennes mamma &r fortfarande arbetslos sju ar efter sin utbildning.

Razgar dr 23 4r gammal och kommer frdn Kurdistan den iranska delen. Hans forédldrar ar
hogutbildade i Iran och har varit politisk aktiva och kédmpat for demokrati och méanskliga
rittigheter. De har kommit till Sverige som kvotflykting med hjdlp av FN och har forsokt att
utbilda sig for att fa arbeta. De har forsokt att utbilda sig i olika amnen men hans pappa ar
arbetslos och hans mamma har borjat om en ny hégskoleutbildning med hoppet om att fa ett
jobb som passar hennes utbildning. Razgar har utbildat sig till journalist och arbetar som
frilansjournalist och skriver artiklar till Metro och andra dagstidningar.

Tareq dr 22 &r gammal och kommer frdn Tunisien. Han har avbrutit sina studier p.g.a. de
svérigheter han fick i skolan och 1 sin livssituation. Tareqs pappa ér lagutbildad och hans
mamma har arbetat som sjukskoterska men har fatt alkoholproblem och slutat arbeta. Tareq
har inte avslutat gymnasiet och nu gér han musik och &r rappare inom musikvérlden.
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5.1.1.1 Farsan, Morsan! Jag har saknat Er!

Jag heter Amanj och kommer frdn Kurdistan den iranska delen. Jag dr 17 ar gammal och gér
andra aret pa gymnasiet. Jag kom som kvotflykting till Sverige 2002. Jag var elva ar nér jag
forlorade min pappa. Sen dess har jag bott med min mormor. Hon har tagit hand om mig.
Hon har alltid kollat pa mig som sitt barn. Jag dlskar henne mycket, hon betyder allt for mig.
Jag forlorade min pappa pd grund av att han var en kdmpe (peshmarga) och krigade for
rittvisor. Peshmarga, de dr som soldater for Kurdistan. De kdimpar for att {4 frihet for oss alla
kurder. De sover aldrig, de lever pa berget och &r alltid pa fot, deras liv 4r annorlunda, de gor
allt for bara en dag vi alla kurder fér ett eget land. Min pappa var en av dem.

En dag kom han hem for att hélsa pa oss men Iranska regimen tog fast honom. Sen dess ség
jag aldrig mer honom igen. Jag som alltid ville krama honom sova med honom, jag hade
ménga drommar. Jag dromde alltid att det kommer en dag vi alla kurder ar lyckliga, vi har
fatt vart land och vi bestdmmer 6ver oss sjdlva. D4 kommer min pappa hem for alltid. Men
nér de tog fast i honom da alla mina drdmmar misslyckades.

Iranska regimen tog fast min egen mamma med och nu vi vet inte ens vart hon dr. Mormor
sdger att iranska regimen har sagt att hon dog i faingelse men jag tror inte pa det. Efter allt
som hdnde med vért liv, mamma menar jag mormor, bestimde sig att vi skulle flytta till
Turkiet och leva dér ett tag, och dirifran kanske vi har tur och flyttar till nigon annanstans
som vi kan leva i fred och vi, jag min lilla syster och min brorsa kan plugga och bli nagon.
Vi flyttade till Turkiet. Att leva dér var jattesvart. Vi kéinde inga dir och det var vinter nér vi
flyttade. Vi hade ingenstans att bo och svaraste var att ingen av oss kunde spraket. Vi var i
en stad som hette Van det var 1 kurdiska delen. De som bodde i Van alla var fattiga. Hur
som helst larde vi oss deras kurdiska (kurmanj). Min mamma kunde prata lite deras kurdiska.

Vi hade tur. Vi hittade en "ldgenhet", som kallades ldgenhet men det var inte det. Inuti var
det katastrof med hjdlp av en granne hittade jag ett jobb. Da jag var tolv ar, jag var stolt over
att jag var mannen i varan familj. jag jobbade jittebra s att alla grannar var stolta 6ver mig.
Dom blev kompisar med mamma och hjilpte oss mycket.

Forst jobbade jag pa ett snickeri. Ddr jobbade jag ett och halv ar. Sen med hjilp av en
kompis hittade jag ett bittre jobb pa restaurang. Jag borjade jobba pa en restaurang, dar fick
jag jobba som diskare. Jag var ndjd med det ocksé det var béttre dn forra jobbet. Varje dag
diskade jag Over ett tusen tallrikar. Har i Sverige diska ar jatteldtt tycker jag! Man anvinder
inte hdnderna! Allt gér maskinen, men dér fick jag diska med hjélp av hinderna. Pa
restaurangen jobbade jag ett och halv ar. Det var inte bra betalt men vi klarade oss. Vintern
var jdttekall och speciellt for oss! Men hur som helst vi klarade oss pa ndgot sitt.

Vart enda hopp var att flytta ndgonstans och leva i fred, leva som alla andra ménniskor pa
jorden. Ménga nétter sitter jag och tinker pa varfor vart liv 4r s4? Om det finns en gud som
alla tro att de finns, varfor méste mitt liv vara s&? Varfor maste jag fly? Jag vill ocksa leva 1
lugn och ro, som alla andra méanniskor, som mina kompisar. Det finns ménniskor som har
allt men dndd dom bli ingenting! De har bide fordldrarna men dndéa de blir bara problem for
sina fordldrar. Séna fragor jag har aldrig hittat svaret till.

Till sist efter alla jobbiga dagar varan drom blev till verklighet. Vi flyttade till Sverige 2002.
Vi trodde om vi flyttar ditt allt blir bittre, vi kan bdrja frdn borjan och jag, min lilla syster
min lilla bror, vi kan plugga och bli nagonting. Men vi hade fel vara problem blev storre och
storre. Efter tva &r som vi bodde hir en dag vi horde att min brorsa han som var nast dldst,
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han som skulle komma hitt till oss, vi horde att han har dodat en polis. Da min mammas
drommar krossades. For att det var bara han som var kvar dir min mammas drom var att han
ska ocksa komma hitt till oss.

Men det blev inte sa, for min mamma blev kvéllarna bara morkare och morkare. Dag efter
dag satt hon sig och gritt. Min mamma &r bara 56 &r men hon ser ut som en 70 aring. Hennes
hjarta &r fullt med sorg och hela hennes liv dr vi. Nu vi dr hir 1 Sverige men min bror sitter
pa ett fangelse utan att har gjort ndgonting. Jag vet att han aldrig skulle doda ndgon. Forst det
var min pappa nu det dr min bror varfor? Ar det liv som jag och min familj lever i?

Jag har blivit trott pad denna vérld, om det finns en gud vart dr han da, varenda kvall ber ja
bara for min brors skull att han ska komma hit. Nu mér han délig i fangelset och det 4r ingen
som kan hjdlpa honom. Han har blivit sjuk pa att sitta i ett fingelse utan att har gjort
nagonting. Men det dr ingen som fOrstar honom.

Jag Onskar bara en dag se hans ansikte igen. Saknar honom s& mycket. Om nu levde jag med
min egen mamma och min pappa di hade mitt liv varit jitte bra. Det &r sa skont att leva med
sina foréldrar, deras kramar, deras virme ger s att du vill leva du har ett hopp, du &r ngjd
om &nda du dr fattig och har ingen mat. Bara om du lever med dom, bara om du hor deras
rost, deras kirlek dé vill man leva. Men tyvirr for mig har det inte varit sa, kinner inte till
dom vet inte hur dom ser ut nu. De bada ldmnade mig for evigt.

Ibland i skolan nér ldrarna vill triffa en av mina fordldrar, farsan eller morsan, sé tinker jag
att jag inte har ndgon av dom kvar, det dr bara min mormor som méste komma. Ser mina
kompisar att deras pappa kommer till métet och det kénns jétte jobbig for mig.

Vilken dorr jag gar till, dom &r stingda pd mig. Ibland vill jag gé pa ett berg och bara skrika
och ta ut allt som jag har i hjartat, ville sitta och bara grata sa var det mitt liv, 4anda jag ar
ndjd for att jag har min mormor min lilla syster och en brorsa, dlskar dom sa jévla mycket.
Dom betyder allt for mig.

5.1.1.2 Historia i Iran och Sverige

Jag heter Ramin och dr 23 4r gammal. Min historia hédr 1 Sverige dr bara lite drygt 8 ar
gammal. Innan dess s& bodde jag och familjen i hemlandet Iran, mestadels i huvudstaden
Teheran men dven i mammas fodelsestad. Till att borja med om minnet inte sviker mig sa
kom jag frdn vad man skulle kunna kalla for en medelklass familj. Jag var fem ar gammal
och helt ovetande om det som pagick i virlden och levde som en femaring skulle ha gjort.
Med en kirleksfull familj, mamma, pappa och mina tva systrar, nér verkligheten hann ikapp.
Pappa blev fiangslad for nigot som jag dd inte kunde forstd, men senare i livet blev det
klarare for mig vilken anledning det var som fick pappa att bli en fange. Pappa var namligen
politisk aktiv i en av de oppositionsgrupper som da fanns i Iran.

Knappt efter ndgra manader blev dven mamma tillfingatagen av samma anledning. Da
bodde fem ériga jag och mina systrar, tva respektive ett ar gamla hemma hos mormor och
morfar i mammas fodelsestad. Min lillasyster fick spendera tid i fangelset med mamma f6r
att hon bara var ett ar gammal. Efter ndgra minader blev mamma frisldppt. Under den tiden
hon satt 1 fangelset kdndes allt s svért och jobbigt. Jag fick vixa snabbt frdn en femaring till
en ménniska som skulle ha varit mer mogen for att kunna fOrstd situationen. Efter att
mamma blev fri brukade vi &ka hela vdagen ner till Teheran till fangelset som pappa satt i for
att besoka honom. Det blev en rutin for mamma, mig och mina tva systrar att aka éver 70 mil
for att triaffa pappa for nagra minuter. Efter otroligt l&ng tid 1 véntsalen, som vi hade svart att
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klara av fick vi se honom en liten stund. Det var vi inte ensamma om. Manga méanniskor satt
i samma véntsal och vintade pd samma sak att fi traffa sonerna, dottrarna, papporna och
mammorna. Det var jobbiga tider som satte djupa spar i véra sjdlar. Men det virsta var
fortfarande pé vag.

Négra ménader gick, vi gjorde var rutinresa fram och tillbaka men i slutet kom det besked att
det var trafforbud tills vidare och vi visste inte anledningen till det. Nagon mer ménad gick
utan att vi horde ndgot. Till en dag, da jag horde skrik och gratande, inte bara frain mamma
utan hela familjen var samlad, alla grét. Jag sprang till mamma, holl henne 1 min famn och
frdgade efter anledningen till hennes rop och skrik och mamma sade nagot till mig som
ringer 1 mitt ora till denna dag. Mamma sa: pappa har &kt pa en valdigt langvarig resa och vi
vet inte ndr han kommer tillbaks. Detta sade hon med tarar i 6gonen, holl om mig och grit
vidare.

Det tog mig néagot ar att forstd vad den resan exakt betydde. Da visste jag sanningen, pappa
hade blivit avrittad for det han trodde pd. Samma anledning som fick mamma att bli
fangslad ocksa. Det var morka dagar ett bra tag framat. Livslusten fanns inte kvar som innan
och vi hade inte den kérleksfulla varma familjen kvar ldngre. Livet blev mycket hérdare,
ekonomin var inte pa topp ldngre, mamma slet och jobbade, bara for att vi skulle klara av
livet ”’som vanligt”. Det gick inte bra for mig i skolan i Iran. Jag, mina systrar och mamma
hade det svart vi vidgade inte beritta att pappan blivit avrittad av rddsla for att bli illa
behandlande 1 skolan fran personalen som var systemets representanter. Till en dag da ett
tillfalle visade sig.

Jag vet inte hur det gick men innan jag ens visste ordet av satt jag, mamma och mina systrar i
bussen pa vig till Turkiet 1 hopp om att vi skulle hamna i ett land déir vi skulle kunna véxa
och fa trygghet. Tiden i Turkiet var bland den svaraste i vara liv. Mamma var deprimerad,
jag och mina systrar kdnde oss hemldsa och livet kdndes tungt. Inget ljust alternativ fanns
inom rickhéll. Fyra, fem ménader gick och UNHCR (1997) gav oss besked att vi hade blivit
antagna som kvotflyktningar av Sverige. Da kéndes allt genast bittre, det kanske fanns ljus 1
tunneln dnda. Vi hade forvintningar att vi skulle fa borja om pa nytt, fast den hér gangen
bittre &n forr.

Livet i Sverige

Sa borjade livet i Sverige, vi landade pa Arlanda och blev mottagna av alla gamla bekanta
som hade levt 1 Sverige ett tag. Min morbror fanns redan 1 Sverige, han gjorde mycket for
att vi inte skulle kdnna oss ensamma. All hjélp vi fick av honom och hans familj gjorde det
mycket enklare for oss att komma in i det nya landet och trivas.

Tiden gick och nu borjade ldrandet av det svenska spraket. Jag minns hur mina systrar kom
och klagade pa att jag lirde mig svenska béttre och snabbare och blev forflyttad till en mer
avancerad grupp. De grit och gick till mamma och borjade klaga. De hade glomt att jag
kunde rétt bra engelska redan fran hemlandet. Det var ndmligen mamma som hade placerat
mig i en privat engelsk skola for att jag skulle ldra mig engelska redan sen jag var nio eller
tio &r.

Jag var for gammal for att stanna kvar i hogstadiet, sa jag blev forflyttat pa nytt, den hér
gangen till Nacka gymnasium och svenska for invandrare. Forst tyckte jag att 1draren vi hade
var kunnig och rolig men efter ett tag sa forsvann den bilden. Hon visade oss alla i klassen
en video som skulle lira oss invandrare hur vi ska bete oss bland svenskarna. Till exempel
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att man inte skulle sitta bredvid andra ménniskor pa bussen, inte fraga vad en person tror pa
och att man ska komma 1 tid. Jag tycker det var krinkande. Jag kinde mig som ett dagisbarn
som skulle bli upplért hur man ska uppfora sig mot de vuxna i detta fall ”svenskarna”. Alla
hennes ord om religion och hur man ska behandla alla andra med respekt upplevde jag som
tomma ord. Den forsta lektionen handlade ocksa om respekt. Som om jag inte kunde
behandla folk med respekt redan sen innan! Alla missforstand och anklagelser framkallade
ett hat inom mig for minniskor som &r sd trangsynda att de ger sig sjdlva rétten att ldra en
kille pd sexton, sjutton ar vad respekt innebdr som om han vore en idiot som behdvde
omskolas for att kunna fungera rétt i detta samhalle.

Efter ett &r av detta sprakldrande eller réttare sagt “assimilations ar”” som jag kallar det blev
jag antagen pa naturvetenskapliga linjen i samma gymnasium. For forsta gangen satt jag i
samma klass som svenskar, dé borjade mobbningarna, hackandet pa mig att min svenska inte
var den bista. Jag var en invandrarkille som inte kunde nagot, kindes det som. Det gjorde att
jag drog mig undan frdn min klass, det dr kanske lite daligt att det blev s& men jag blev en
outsider. Trdkigt nog sd hade jag efter tre ar i gymnasiet inte kommit ndgon av mina
klasskamrater nira. Avstindet mellan mig och mina klasskamrater blev bara stérre och
missforstinden blev bara fler. Det blev s& mycket s& att jag ibland inte orkade gi pa
lektionerna. Jag kdnde mig liten och inte alls lika verbal som mina klasskamrater.

Léararna gjorde det inte béttre, om man skulle klaga pa nigon sa blev man bara utskrattat sa
jag klagade aldrig. Jag minns en géng nér hela klassen snackade (minga var mer hogljuddare
an vad jag var) pa tekniklektionen. Gissa vem som blev utsldngd fran lektionen om inte jag.
Det gjorde mig ledsen, sa ledsen att nér lektionen var slut gick jag fram till min ldrare och
kallade honom rakt ut for en rasist. D& borjade han stamma och genast hdvda att han inte var
det. Jag ville inte vara tyst ldngre. Det jag hade fatt l1dra mig om respekt inte verkade gilla
langre. Ju mer respekt jag gav desto mer tog de det som en svaghet och utnyttjade mig. Jag
blev aggressiv, hade vildigt kort stubin och trodde att svenskarna var médnniskor man inte
kan prata med. De fOrstar inte ndgonting ténkte jag da och trodde att alla var rasister, om inte
Oppet sd var de smygrasister. Situationen blev bara sdmre 1 skolan, jag holl mig bara till
andra invandrare, de som skulle ”forsta” mig.

Uppdelningen var vildigt klar om man skulle titta pa skolans cafeteria, dér alla invandrare
satt med varandra, vi hade till och med bestdmda platser och svenskarna satt for sig sjdlva
ocksa. Ingen tog initiativ att &ndra pa det och resultatet blev att vi bildade en “egen klubb” i
skolan som viélkomnade alla invandrare och stingde dorrarna for alla svenskarna. Vi
umgicks med varandra i skolan och &ven pa fritiden. En annan aspekt var penningfragan,
hemma var situationen inte sd bra ekonomiskt. Mina védnner hade ofta pengar att géra vad
som helst och jag hade inte samma mojlighet. Gosse jackor hade blivit populdra som kostade
over femtusen kronor och de “’rika svenskarna” som hade rdd med det hade alla gétt och kopt
sig en. Det gjorde att man kéinde sig &nnu mer ensam och hatet bara vaxte.

Vi hade édven ett stort problem i familjen. Min syster hade problem, jag och mamma hade
svart for att kunna forstd henne, ju mer tid det gick desto vérre blev situationen.
Socialtjansten kom in i bilden och min syster flyttade hemifran. Jag kénde ett stort ansvar for
det som hdnde och blev d&nnu mer aggressiv, det rickte bara med en enda meningen och jag
brusade upp och bdrjade skrika och vrika ur mig vad som helst till vem som helst.

Varje dag pa TV sd visade man allt i frdn misshandel till hedersmord, som gjorde
invandrarnas situation i Sverige dnnu virre. En sdn sak som hedersmord blev ett stort
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samtalsimne. Det kéndes véldigt hart for mig, just med tanke pa att det var kurder som hade
gjort brottet och jag ar kurd frdn mammas sida. Till jag frdgade vad hedersmord betydde
hade jag ingen aning om vad konceptet innebdr. Att doda sin egen syster eller dotter var
véldigt frimmande och langt ifrdn den kultur jag hade véxt upp i. Man ska dlska sin mamma
och syrra dver allt annat 1 hela vérlden.

Media behandlade frdgan sé fel att man kokade av hat. Jag minns i en intervju de gjorde, det
var i Fittja om jag minns rétt, sa gick de till lokala kafét och frigade en okunnig “idiot” vad
han kénde nér det géller fragan och han sa att han sympatiserade med pappan till en utav
tjejerna som blev mordad.

Det blev mer och mer klart for mig hur mycket hat som hade véxt i samhéllet. Ett exempel
en kvill ndr jag var pa en fest och hade jattetrevligt med en svensk tjej. Vi satt och pratade,
om jag inte missuppfattade signalerna verkade hon vildigt intresserat av vara diskussioner
till hon fragade vart jag kom i fran, jag svarade att jag var kurd, da sa hon okej och blev tyst
for ndgra sekunder och sa till mig att hon var tvungen att ga. Senare fick jag reda pd att hon
hade pratat med en bekant och sagt att Ramin ar jittes6t men jag vagar inte vara tillsammans
med en tjejmisshandlande bergsget.

Den negativa stimplingen satte sig pa mitt psyke. Jag var tjejmisshandlare och visste inte ens
om det sjilv. Ett fegt uttalande som jag tills denna dag inte kunde forsta. Jag kan inte forsta

hur en ménniska kunde éndra sig s& snabbt enbart av ett faktum och det var just att jag var
kurd.

Efter studenten splittrades vér lilla grupp. Den ena flyttade till Karlstad for att studera, den
andra jobbade. Vi triffades inte langre. Sjilv borjade jobba efter studenten just for att tjina
pengar och kunna reda ut vad jag ville gora i framtiden. Jag hade stor press pa mig fran hela
familjen att borja studera pd universitet och det gjorde mig frustrerad for jag kdnde mig inte
motiverad nog att plugga igen. Jag trodde att det som hénde i gymnasiet skulle hianda igen
men den hdr gdngen 1 en helt ny miljo. S4 jag tog min tid och borjade arbeta. Det gav mig
motivation nog for att borja studera igen.

Visst, jag hade pengar i fickan men nigonting saknades, jag kinde mig understimulerad och
ville gbra mer av mig sjilv. Arbetstiderna var obekvdma ibland var jag tvungen att vakna
klockan 4 pa morgonen och ibland slutade jag halv tre pa natten. Jag var jamnt trott. Sa jag
sokte till hogskolan med hjilp av mamma och jag kom in. Det jag ldser nu dr ett direkt
resultat av vad det svenska samhillet gjorde med mig. Hur det skapade min personlighet och
gav mig anledning av vilja att d&ndra samhéllet. Tack vare allt som hénde mig élskar jag det
jag studerar just nu, just for att jag forstar det fran hjirtat.

Jag forstdr vad Xenofobi innebdr numera och jag vet varfor den tjejen gjorde som hon
gjorde. Jag har dven foOrstitt att jag dr annorlunda men jag ser det inte som négot negativt
langre. Det gor mig bara starkare och ger mig mer kraft att vilja gora det basta av mig sjilv.

Det finns fortfarande lite hat inom mig men med tiden hoppas jag att jag kan dvervinna det
och kunna handskas med det béttre. Nir det géller min aggression sa har jag kunnat ddmpa
den vildigt bra och trivs med mitt liv rdtt bra. Universitetet &r en akademisk miljo och
ménniskor dr mycket annorlunda mot vad de var i gymnasiet. Jag har bra kontakter med de
flesta 1 klassen och kan diskutera alla dessa fragor som jag inte har kunnat gora forut med
svenskarna i min klass. Jag studerar pd hogskolan, ndgon annanstans &n Stockholm och har
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kontakt med familjen regelbundet, har en tjej sen drygt ett och ett halvt ar (hon &r dock inte
svensk). Hur jag ser pa framtiden, ja den frdgan &r inte ltt att svara pa. Jag ser faktiskt en
rétt okej och ljus framtid for mig och min familj. Det dr som de sédger man ska alltid hoppas
pa det bista men vara redo pé det vérsta ocksd. Men forhoppningsvis sa blir vi lyckliga, jag
och min familj.

5.1.1.3 Att aldrig ge upp!

Jag heter Amin och &r 23 4r. Min historia borjar med att min farbror som ar lokalpolitiker 1
Sverige och jobbar som datatekniker skulle adoptera mig fran min familj i Gambia. Av alla
barn som min pappa har var jag den som hade det lattast for sig i skolan och darfor fick jag
komma till Sverige, da det ej fanns mojlighet att vidareutbilda sig i Gambia. Jag var alltid
bland de basta i min klass.

Att resa hit var en kénsla av att &ka till paradiset. Min farbror var den som tog hand om allt
pappersarbete har i Sverige och skrot om att han hade en vin i Sverige som var polis inom
Utldnningstjénsten. Ar 1994 kom jag #ntligen till Sverige d& var jag 11 4r gammal. Allt
kindes s& skont i Sverige. For forsta gingen anvinde man handduk efter att man duschat.
Det fanns rinnande vatten, TV ja ni vet allt. Alla verkade s snilla. Jag borjade 1 fotbollslaget
och liarde mig spraket snabbt. Jag fick massor med berdm av mina ldrare i skolan.

Gladjen blev dock inte langvarig. Min farbror hade gift sig med en kvinna som var betydligt
yngre dn honom. Hon kom frdn samma by som mig i Gambia. Jag kom ihdg att vi gick 1
samma skola, nir hon gick i femman s& borjade jag ettan. I Gambia dr skolsystemet
annorlunda 4n det svenska, for att bli forflyttad till en hogre arskurs frin t.ex. arskurs 3 till
arskurs 4 héanger allt pa ett enda stort prov som alla gor vid slutet av ldsaret. Nér jag borjade
4: an sd gick hon andra aret 1 6: an. S& smaningom blev hon bortgift med min farbror och
kom till Sverige. Nér jag kom hit s& hade hon bott hir i 5 ar och fatt 2 barn med min farbror.

Jag var for det mesta hemma sjdlv med hans fru och mina kusiner. Hon var en valdigt
tillbakadragen och isolerad person och hade darfor stora brister i svenska spréket. Hon
forsokte f4 mig att bli fientlig mot svenskar och kastade ur sig i att alla svenskar ar rasister,
vissa 1 smyg och andra i1 Oppet. Jag var vildigt misstdnksam 1 bdrjan mot svenskarna och
kinde samtidigt en rddsla. S& smaningom mairkte jag att alla inte var rasister.

Hela samhéllsstrukturen i Gambia ar hieratiskt uppbyggt. Det forsta far man lira sig ér att
aldrig sdga emot ”sin vuxna” dvs. pappa, hans fru eller fruar. Efter ett och halvt ér fick jag en
kénsla av att hon blev avundsjuk pa mig det sétt hon sag att jag acklimatiserade mig pa i det
svenska samhillet. Jag forsokte gora allt for att vara henne till lags det var trots allt dom som
himtat hit mig och jag visste att det var alla unga gambianers drom att f& komma till
Visteuropa. Jag lekte s& mycket som mdjligt med deras barn, lirde mig att byta bldjor och
tvétta familjens kldder i tvéttstugan.

Naér jag satt och pluggade i mitt rum sd kunde barnen komma inspringande, d& hinde det att
jag bad dom att g ut for att inte bli stord, da sa hon alltid till mig: ”det 4r deras pappa som
betalar hyran, s du har inte s& mycket att siga till dom!”. Jag kdnde hela tiden att hon gjorde
allt for att f4 mig att kéinna att jag inte var en del av familjen.

Min farbror blev medveten om problemet forst efter tvd &r. Som tidigare ndmnts, man gar

inte och klagar pd sin farbrors fru om man &r fran Gambia. Det blev vilda brak hemma
mellan henne och min farbror. Hon pépekade for mig att innan jag kom hade dom det sa bra
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och nu holl jag pa att “forstora allt”. Situationen blev ohallbar fér min farbror. Han blev
medveten om att jag inte kunde fortsédtta och bo hemma och ville absolut inte att socialen bli
inblandad. Mina ldrare i skolan borjade misstinka att nagot inte stdmde eftersom det
aterspeglade sig 1 mina betyg.

Jag kinde fortroende for min ldrare i svenska som jag visste tyckte om mig jag berdttade
darfor om situationen for henne. Det hade gétt sa langt att min farbrors fru hotade med att
doda mig. Jag kinde mig for forsta gdngen inte trygg i mitt eget hem! Min ldrare kontaktade
kuratorn som 1 sin tur anordnade ett méte med familjen. Min farbrors fru ville inte komma
till motet i skolan. De avtalade ett mote hemma istédllet. Men inte ens da kunde hon vara pa
motet, hon som aldrig annars brukade gé& ut. S& smaningom blev socialtjansten inkopplad.
De gjorde en utredning och kom fram till att det bista for mig var att flytta ifran min farbror
och hans familj. Men min farbror, som da kidnde att han holl pé att forlora kontrollen Gver
mig satte sig tvért emot detta beslut. I hans 6gon var detta ndgot helt otdnkbar. Antingen
skulle jag bo hos honom eller sé skulle jag bli hemskickad till Gambia. Det var nigot jag inte
ville eftersom jag hade levt hdr 1 Sverige ca 5 ar.

Jag hade skaffat mig en massa vinner samt blivit sdmre pd engelska som dr det officiella
spraket i Gambia, pga. att min tid gick at att ldra mig s& bra svenska som mojligt. Jag hade
ocksa hunnit bli myndig. Jag bestimde mig for var att flytta. Min farbror hade som ndamnts
en bekant som han kdnt sedan flera &r tillbaka som arbetar som polis inom
utlinningsenheten. Nir min farbror skulle ta hit mig till Sverige var det hos honom dom
skrev att min farbror var min pappa. Nu ndr min farbror kénde sig motarbetad av
socialtjansten sa gick han direkt till sin polisvdn och de tva skrev det ett helt otroligt brev till
Statens invandrarverk.

Cesay uppger att han latit sin brors son komma till Sverige och fd tillstand héir genom att
sdga att Amin dr hans son. Nu dr han djup angerfull och uppger féljande:

Att han har en dldre bror i hemlandet och dr gift och har 7 barn. Brodern har det svart
ekonomiskt fragade om Cesay vill ta hand om mig. Pd sd sdtt kom Amin hit pd falska
grunder till Sverige och hdr har han erhallit permanent uppehalls och arbetstillstand. Under
dren har det visat sig att Amin inte kan acklimatisera sig i det svenska samhdllet. Han har
gjort sig skyldig till ett stort antal brott, bl. a misshandel, stolder samt skadegorelse i stor
omfattning. Enligt Cesay dr pojken tillika narkotikamissbrukare. Han har ocksd misskot sin
skolgang med paféljd att han uteslutits fran skolsystemet.

Cesay uppger att Amins far vill att han snarast skall atervinda till hemlandet Gambia sa att
han kan komma till sin rdtta miljo och troligen bli en bdttre mdnniska. Cesay dr helt
overtygad om att ndr Amin kommer till Gambia har han stora mdjligheter att rehabiliteras
till en skotsam person. Ett problem dr emellertid att de sociala myndigheterna i Nacka tagit
sig an Amin och vill ej medverka till att Amin atervinder till Gambia. Enligt Cesay har Amin
goda prognoser. I dagsliget dr det Cesay i Nacka som tillhandhaller honom med bostad
m.m. Cesay uppger vidare att allt dr domt att misslyckas och kommer inte Amin att
dtervdnda till hemlandet inom en snar framtid kommer han att sluta som en stor forbrytare.

Tilldggas bor ocksa att en polis inom Nacka ungdomsroteln spontant uttrycker sig att ’
denna_kille vill jag inte méta_en _mork natt’. Det finns mycket mer att tilldgga men det
behovs ej eftersom det star helt klart att Amin kommit till Sverige pd falska grunder.
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Polisen i Nacka begir hdirmed att Statens Invandrarverk snarast upptager frdagan om
aterkallelse av permanent uppehdlls- och arbetstillstand samt beslutar om utvisning. Cesay
uppger att Amin godtager det bitrdide som Staten invandrarverk forordnar. Till utredningen
bifogas Amins Gambianska pass.

Slutligen hemstiller polisen i Nacka om snabb utredning och verkstéllighet.

Som sagt kom det hér brevet som en bomb. Jag har aldrig i mitt liv misshandlat nagon eller
begatt de brott jag anklagades for. Det visste socialtjdnsten om. Jag gick med pa att ldimna
urinprov som senare bekréftade att jag inte var ndgon narkotikamissbrukare. Enda brottet jag
hade begatt var averkan. Det var under vattenfestivalen och jag hade rivit ut en tidning for att
fa tag 1 fribiljett till festivaldiskot. Det som forvanade mig mest var polisens agerande. Lars
forhorde aldrig mig under hela utredningen. Han kunde ha kollat upp mig i registret om han
ville veta sanningen eller ringt och pratat med mina ldrare i skolan. I stéllet gjorde han klart
for mig att han kommer att se till att jag blir utvisad.

Jag blev placerad pa ett ungdomshem (paragraf 12) under tiden utredningen péagick. Efter
drygt ett ar pd hemmet fick jag besked frdn invandrarverket att jag skulle bli utvisad
eftersom det var jag som hade ljugit om min identitet! Jag var ndra att f4 psykiskt
sammanbrott. Forestdndarinnan Eva pa ungdomshemmet bad mig att inte ge upp. Hon visade
mig fortroende och sa att vi skulle 6verklaga till utlainningsndmnden. Under tiden vi vintade
pa besked sa hade jag bara ett ar kvar pa gymnasiet. Som beloning for att jag kimpade pa, sa
ville Eva bjuda mig till sitt landstille i Grekland pa sommaren.

Jag blev da tvungen att himta mitt pass fran Lars eftersom min farbror hade ldmnat 6ver det
till honom. Jag vdgade inte gé dit sjdlv sd en anstilld frdn ungdomshemmet fick folja med
mig. Det var en varm sommardag och inne pa utlanningsenheten var det fullt med ménniskor
som troligen ocksa skulle 8ka pd semester. Jag och Paula (personalen) satt och véintade ldnge
till det var min tur. Nér det sen blev min tur, gick jag fram till luckan och berittade om mitt
drende. Lars visste inte att jag hade med mig ndgon. Framfor 6gonen pa Paula och manga
andra borjade han gorma &t mig. Han skrek att jag var ”Sveriges storsta kriminaldare” och att
“han skulle gora allt for att f4 mig utkastad”, kan man lata dig stanna hér, s kan man lika
gérna lata alla andra f4 komma”, skrek han till slut. Nar vi kom tillbaka till ungdomshemmet,
ringde vi Eva och berdttade vad som hade hént. Hon tog bilen och kom direkt till hemmet.
Vil dér sa tog hon telefon och ringde Lars for att fa en forklaring pa hans beteende. Rétt som
det var sd skrek han at henne ocksé, och sldngde pa luren.

Nér jag bara hade en termin kvar pa samhillsvetenskapliga linjen fick jag besked frin
utlinningsndmnden om att jag skulle fa stanna. Néstan tre ar av fortryck, maktloshet och alla
kriankningar var over. Idag lever jag med min flickvén. I julas var jag, min flickvén, Eva och
hennes man nere i Gambia och hélsade pa min mamma. Jag har varit med och forfattat en
ungdomsbok som kom ut 1998. Som hobby spelar jag som discjockey och jag har bland
annat spelat pa Docklands som dr en utav Stockholms storsta teknoklubb. Allt detta har lért
mig en sak och det dr att man aldrig ska ge upp.

5.1.1.4 Vi maéste borja se varandra som individer!

Jag heter Fermesk och ar fran den Kurdiska delen av Iran. Jag &r 16 ar och har levt i Sverige
sedan 12 ar tillbaka. Jag bor 1 Nacka. Jag kom till Sverige nér jag var fyra ar, vi flyttade till
Sverige darfor att mina forédldrar var politiskt aktiva i1 Iran och inte kunde stanna dér.

44



Innan min pappa flydde studerade han medicin. Nar min mamma var gravid med mig sé blev
hon tillfangatagen av soldater fran den iranska regeringen p.g.a. sitt politiska engagemang.
Jag foddes 1 fangelse och efter 40 dagar tog de mig ifrdin mamma och min farfar och farmor
som jag dlskade som min egen mamma tog hand om mig. Niar min mamma blev fri hade min
pappa redan flytt.

Efter att min mamma frikdndes frdn fangelse borjade hon studera ekonomi for att bygga mig
och henne en framtid i Iran om det blev sa att vi inte kunde fly. Jag bodde fortfarande hos
min farmor medan min mamma pluggade, men vi lyckades fly. Vi flydde fran Iran nér jag
var 3 ar. Vi flydde genom Ryssland dér vi fick stanna 1 ungefér 2 veckor och déarifrdn kom vi
till Sverige, ddr min pappa redan hade fatt uppehallstillstdnd. Jag fick traffa min pappa for
forsta gdngen pd Arlanda flygplats da jag var 3,5 ar gammal.

Naér vi kom till Sverige borjade jag pa dagis. Jag kunde ingen svenska och tyckte heller inte
om dagisfroknarna. Jag tyckte att de var kalla och elaka eftersom de inte var som kvinnorna
jag hade véxt upp med och var van vid. Dar jag kommer ifrdn visar man kérlek och omtanke
genom néra fysisk kontakt vilket jag inte fick uppleva pa dagis i Sverige.

P& den tiden bodde vi i Hudiksvall, men vi flyttade till Stockholm efter 2 ar. Nar vi kom till
Stockholm boérjade jag 1 forskolan och var nu van vid de svenska daghemmen och
forskolorna.

Naér vi flyttade till Stockholm flyttade vi direkt till Fisksétra som &r ett invandrartdtt omrade,
s& nér jag borjade i skolan var det inte s att jag var den enda invandrare i klassen. Fran klass
1- 5 kdnde jag mig inte ett dugg annorlunda 4n svenskarna jag hade svenska kompisar som
jag umgicks med dven utanfor skolan. D4 hade inte min syn pa invandrare och svenskar
blivit till ett ”vi” och ”de”. Dessa kategorier blev klara for mig da jag bytte skola i 6:an. Tva
av mina svenska kompisar skulle gora det och da gjorde jag det ocksa.

I min nya klass fanns det inte alls lika minga invandrare som i min forra klass och jag
maérkte direkt att jag inte var lika vilkommen som de tvé langa, smala, blonda och bldogda
tjejerna bredvid mig. Det var d& som jag lade mirke till att det faktiskt finns en skillnad
mellan mig och en “vanlig Svensson”. Denna gang var det inte det blonda haret och de blia
ogonen som utgjorde skillnaden utan jag fick stindigt kommentarer om att mitt land
Kurdistan inte fanns pé kartan och varfor jag inte noppade mina 6gonbryn som sag ut som
“buskar”. Detta gjorde att jag fick ett oerhort déligt sjilvfortroende och att jag skdmdes ver
mitt ”osvenska” ursprung.

Mina tva kompisar som hade varit med mig hela tiden vinde mig ryggen helt och jag tog
mig igenom 6: an utan kompisar. I drskurs 7 borjade jag i ISN (internationella skolan 1
Nacka) denna skola 14g i Fisksétra och jag kdnde storre delen av min klass, eftersom de hade
bott i Fisksidtra ganska linge som jag sjdlv. D4 vinde allting plotsligt fran att ha varit
ensamvarig i 6: an fick jag plotsligt jattebra kontakt med alla i 7: an. Jag kinde mig hemma
dd 23 av 24 elever var invandrare. Det var da jag borjade se svenskarna som ndgot helt
annorlunda @n vad jag var. Det var som om svenskarna kom frén en helt annan vérld 4n vad
jag kom ifrdn. Efter min upplevelse av svenskar i 6: an borjade jag hata dem, det var inte sa
att de mobbade mig fysiskt, men jag var utfryst och det gjorde ont. Ordet svensk fanns inte
langre 1 ordforradet, det blev istéllet ”jdvla Svenne jdvel”. Det var inte bara jag utan hela min
omgivning var ”Svennefientlig”. Att vara ”Svenne” var en skam, som en sjukdom nédstan och
det var oacceptabelt.
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Jag tror att min omgivning uppfattade mig som en rasistisk invandrare. Fér mig kéndes det
som att jag hade hamnat i min rétta kultur igen, jag var en varmblodig kurdisk krigare till
skillnad fran de “iskalla” svenskarna som jag tyckte var kallblodigare &n det svenska védret.
Det som jag tycker har varit bra i de svenska skolorna &r att jag aldrig tréffat en rasistisk
larare, sa linge jag har gétt i skolan har eleverna behandlats likadant av lararna.

Jag tror att de ungdomar som har bott hir i nistan hela sitt liv borjar sdka sin identitet och
sina rotter ndr de kommer upp i tonaren. Det ursprung som man tidigare kanske har skidmts
for blir man da Oppet stolt 6ver. De ungdomar som kommer till Sverige i toniren har oftast
redan hunnit skapa sin identitet och tycker att det ar spdnnande med nya saker, kulturer och
ménniskor.

Nu dr jag 16 ar och gér forsta aret pd gymnasiet och tycker att jag har mognat vildigt
mycket. Jag dr fortfarande mycket stolt 6ver mitt ursprung och dver mitt folk. Jag &r hellre
med invandrare dn med svenskar, men jag kdnner inte ldngre hat mot svenskar och kan
komma 6verens med dem, jag har till och med svenska kompisar men de ar fa. Jag tycker att
det dr bra med kulturskillnader om man ser det pd ritt sétt. Jag tycker for att undvika
kulturkrockar maste invandrarna bli integrerade i samhéllet. Det &r inte lika 14tt gjort som
det ar sagt. Det krévs att rddslan for det nya gér bort, &ven om en svensk sdger sig inte vara
rasist sd betyder det inte att dennes ridsla for det nya inte finns.

Jag tycker att en fel bild av invandrare visats 1 media, dir framstills invandrare som
okultiverade ménniskor som bara vandaliserar, misshandlar och stjil. Detta leder till att
ménniskor far en fel bild av invandrarna. Det finns ménga invandrare som gér i skolan och
universitet och som far jobb som alla andra svenskar men de verkar inte alls vara en del av
den bild som massmedia ger invandrare. Till exempel s& &r bada mina fordldrar utbildade pa
Stockholm universitet och arbetar nu.

Jag gar nu samhillsvetenskaplig linje p4 gymnasiet och jag tidnker fortsétta att studera
statsvetenskap pé universitet. Vad det géller min framtid sa tror jag att jag kan lyckas som
vilken annan svensk som helst, jag tycker att vi maste borja se varandra som individer och
inte doma efter ursprung och utseende.

5.1.1.5 Det syns inte hur svensk jag iir!

Jag heter Razgar och anser att mallen for en svensk man sedan ldnge har varit: lang, vit,
blond och bladgd. Jag dr kort, mork, svartharig och brundgd. Hade jag varit lite morkare
hade jag varit den exakta motsatsen till den svenska mannen. Men det géir vél att fixa. Jag
kan blondera héret och skaffa blda linser. Undviker jag solen och ldter bli att dta ndgra dagar
blir nog hudfirgen tillrackligt blek. Langden kan bli lite svart att géra ndgot at men sa &r ju
inte alla svenskar langa heller. Enda problemet &r att jag trivs med hur jag ser ut. Jag har en
naturlig solbrdnna som manga svenskar spenderar timmar i solarium for att fa. Jag gillar
solen och sjélvsvilt har aldrig varit min grej. Det maste finnas enklare sétt.

Allt annat dr ndmligen redan ordnat. Jag &r uppvixt med Bjornes magasin och Pippi
Langstrump, har dansat runt midsommarkransen, dtit blodpudding och har Tage Danielssons
samlade verk 1 bokhyllan. Skulle jag bara se mer svensk ut skulle ingen misstinka mig for att
vara nagot annat. P4 70-talet hade jag setts som utlinning. P4 90-talet blev jag invandrare.
Nu boérjar jag bli nysvensk. Haller trenden 1 sig blir jag svensk de nidrmaste decennierna.
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Mina svenska vénner sidger till mig: ”Men kira vén, du dr sa svensk man kan bli” Nér jag
fragar om dem hade sett mig som svensk om de inte kéint mig och sett mig pa gatan blir de
tysta. De #rliga svarar nej. De artiga séiger ja men tinker nej. Aven om Sverige ér ett tolerant
land finns det en mental spérr hos de flesta. Kombinationen svart och svensk gér inte ihop.
Svart dr fortfarande nagot fraimmande. Det man inte vet mycket om har man ocksa mer
fordomar mot. Men tar man bort frimling fran ordet framlingsfientlighet kommer ocksa
fientligheten att forsvinna.

Tyviérr ar det inte alla som tidnker sé langt. Till exempel den dér kvéllen for ndgra ar sedan da
jag tog nattbussen hem. En ensam svensk kille i min alder satt langt bak i1 bussen. Vi hade
aldrig traffats forut. Nar han fick syn pa mig kurade han ihop sig. Rédslan i 6gonen gick inte
att ta miste pa. Jag var domd utan rittegang. Skyldig till att vara potentiell valdsman.
Bevisgrund: Jag 4r mork. Man har ju ldst i tidningarna hur invandrarkillar hirjar.
Misshandlar och véldtar.

For tre ar sedan var jag i London. Under tre dagar dir kidnde jag mig mer hemma &n jag
nagonsin gjort i Sverige. Ménniskorna dér var 1 alla mdjliga former och farger. Det gick inte
att peka ut den typiska engelsmannen. Jag smélte obemirkt in. Ingen missténkte att jag var
turist. Alla jag pratade med trodde att jag var engelsman och jag spelade med. Jag var en av
dem. Ingen frimling. De domde mig inte pd forhand. Inga konstiga blickar. Ingen avvisning
pa krogarna. Men sa har de ocksa haft invandring i flera hundra &r. Sverige kommer ocksa
komma dit en dag.

Jag dlskar Sverige och ser det som mitt land. Men jag tycker inte att svenskar dr snyggare
eller béttre 4n nagot annat folk. Det ar inte darfor jag vill kdnna mig svensk. Jag skulle inte
byta ut min kurdiska bakgrund mot ndgot annat i vérlden. Jag vill bli sedd som svensk for att
slippa diskriminering, segregering och utanforskap. Jag vill ha samma forutséittningar som
min helsvenska klasskamrat. Vill inte kénna att jag miste vara mycket duktigare 4n honom
for att ha en chans pa arbetsmarknaden. Mitt utseende borde inte vara ett handikapp for mig.

Kanske behover jag inte justera utseendet trots allt. Nagonting har hdnt med Sverige de
senaste aren. Visst dr det sd att svenskarna har blivit morkare. Manga man tror dr blonda,
bleker bara haret. Mallen for den svenska mannen passar inte riktigt in lingre. Jag traffar pa
fler och fler morkhériga, brundgda svenskar. Varje sddan person jag stoter pd gldder mig. Jag
kédnner mig lite mer svensk di. Nir det inte ldngre &r sjilvklart att en morkhérig inte ar
svensk passar dven jag in 1 mallen. En vacker dag kanske jag kan bli sedd som bara
méinniska — varken svensk eller invandrare. D& behover jag inte bry mig om nagot sa ytligt
som mitt utseende. Men den dagen ldr drdja. Till dess ndjer jag mig med att bli sedd som
svensk. For jag kdnner mig svensk.

Jag dr uppvixt i ett omrade som kallas for ”Arabdalen”. En ldgenhetsoas mitt i ett
villaomrade 1 stockholmsfororten Hésselby. Vart namnet har kommit ifrén &r ett mysterium.
Det ligger inte i en dal och dir bor heller inte sérskilt manga araber. Dédremot har de flesta
som bor dér invandrarbakgrund. Nar ldgenheterna byggdes i slutet av 80-talet var flertalet av
de nyinflyttade helsvenskarna. Men for varje nysvensk som flyttade in, flyttade en helsvensk
ut. Idag har majoriteten invandrarbakgrund. Jag var en av ungarna fran dalen och stod 1
kontrast till “villaungarna”. Genom hela grundskolan fanns det tva olika skolor. En for
villaungarna och en for dalenungarna. Av nagon konstig anledning hamnade jag alltid 1
villaungarna skola. Jag forsokte hitta kompisar bland svenskarna i klassen men det var svért.
De visste var jag kom ifrdn och vdgade inte komma hem till mig. De trodde vél att de skulle
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bli misshandlade och rdnade om dem bara visade sig i omrddet. Bilden av fororten som en
farlig plats med problem och brottslighet finns inetsat i de flestas hjdrnor. Inte konstigt med
tanke pa det onyanserade och stigmatiserande sétt media skildrar fororten. Journalisterna ar
oftast medelklass, medeldlders och helsvenskar. Nar de skriver reportage om nagon av
betongfororterna skrapar de bara pad ytan. De cementerar stereotypen av fororten som ett
segregerat och kriminellt omradde. Under den senaste tvaarsperioden har runt hilften av
artiklarna om fororterna i rikspressen handlat om kriminalitet. En fjérdedel tog upp andra
sociala problem som segregering. Jag vill inte romantisera Arabdalen eller andra
”invandrartita” omraden. Det finns mycket problem och segregeringen maste bekdmpas.
Men jag vill motverka vad jag ibland uppfattar som en demonisering. Journalisterna vill
sdkert vial men det fordomsfulla sétt de rapporterar pd motverkar deras syfte. Manga av de
som véxer upp i exempelvis Arabdalen ldser s& mycket om problemen att de gor det till en
sjalvuppfyllande profetia. For de som bor utanfor fororten ter sig omradena avskrickande
och det leder knappast till mindre segregering. Vi som dr uppvixta i fororten kidnner inte
igen oss i mediebilden.

Jag minns mina uppvéxtar som lyckliga. Vi hade hittat en gemenskap i utanforskapet. Alla
kénde alla. Man hade aldrig trakigt, ville man trdffa folk var det bara att g ned pd gérden.
Négon fanns alltid dér. Vi kunde vara 6ver 40 ungdomar nér vi var som flest. P4 somrarna
hade vi fotbollsturneringar eller drog ned till stranden for att grilla. Aven stranden var dock
segregerad, en for svenskarna och en for de med invandrarbakgrund. ”Dalen” sprudlade av
liv och man trdaffade ménniskor fran hela varlden. Ibland kunde man till och med stéta pa en
och annan svensk.

Det fanns ingen motsittning mellan villa ungarna och dalen ungarna men vi umgicks inte. Vi
kidnde ingen samhodrighet med varandra. Nir de i tidiga tondren borjade roka och supa
vagrade vi. Inte for att vi tyckte att det var fel utan for att vi inte ville vara som svenskarna.
Vi sdg de som rikemansbarn, vi sjdlva kom alla fran arbetarklassen. Vi- och dem-tinkandet
fanns lika mycket hos oss som hos dem. P4 somrarna pallade vi dpplen fran villorna som vi
sen gav till ungarna pd garden i1 ”dalen”. Vi tog frdn de rika och gav till de fattiga. I var egen
vérld var vi hjdltar. Ménga kdnner av en forortspatriotism. For mig var den extra tydlig nir
jag bodde 1 Vasastan en period. Jag tryckte upp en T-shirt dir det stod Hésselby” med stora
bokstdver. Bara for att visa for alla innerstadsnobbar vart jag har mitt hjérta. Vi ska inte
blunda for de sociala problem som finns i férorten men inte heller vara blinda for allt som ar
bra. Det finns ett spirande kulturliv som manga svenskar gar miste om. Vi koper dyra resor
for att uppleva andra kulturer langt borta nar vi har exotiska platser pa var egen bakgard.

Alla var ridda for farliga mig!

Standigt dessa rddda, flackande blickar. De flesta kédnde inte mig men visste d4nda vart jag
kom ifrdn. “Arabdalen”. En ldgenhetsoas mitt i en 6ken av villor. Av ndgon anledning hade
ett dussin shonnar fran "Dalen” nistlat sig in i Hisselby villastads skola. Den fina hogstadie-
skolan. De andra svartskallarna gick i den risigare parallellskolan. Lokaltidningen hade
nyligen korat “Arabdalen” till Vésterorts farligaste omrade. Vi var bara ett ging ofarliga
tondringar men storre delen av skolan hade redan svalt bilden av oss som farliga
"invandrargéng" och da gjorde dven vi det.

For en trettondrig pubertetsforvirrad identitets sdkare var det inte svért att leva upp till
forvintningarna omgivningen hade. Det gav ndmligen en hel del privilegier. Till exempel var
det liksom underforstatt att vi dgde biljardrummet. Nir vi kom in tomdes det snabbt. Ingen
végade ifrgasétta maktordningen. Jag var inte mer @n en och femtio 1dng men ibland kéndes
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det som att omgivningen sag mig som en tvdmeters bjdsse redo att morda vid minsta
provokation. Jag forvintades vara stokig och sdmre i skolan. Nar jag fick alla rétt pd ett
biologiprov fick jag dndéd bara godként. Léraren var séker pa att jag hade fuskat, utan att ha
ndgot beldgg for det. P4 syslojdslektionen var mitt namn alltid pa ldrarens tunga redo att
slungas ut sa fort det blev lite stokigt i klassen.

Fragan “vem éar jag?” Som alla stiller sig i tidiga tondren var enkelt besvarad. Det var bara
att plocka upp en tidning eller titta pa nyheterna. Det hdr var i borjan av 90-talet med en
lasergalning pa gatorna och en Skaragalning i riksdagen. Medierna spelade en stor roll 1 att
reta det svenska folkets nerver och hetsa upp stimningen. Ett tag kunde man inte konsumera
media utan att fa hora om dnnu ett valdsdad en “invandrare” begétt. Efterlyst var det enda
programmet man kunde titta p4 om man ville hora ndgot spdnnande om sin forort pa teve.
Media dr den storsta opinionsbildande och attitydskapande instansen i samhéllet. Det ger en
enorm makt att pdverka samhéllsutvecklingen. Genom att stindigt kabla ut negativa
schablonbilder om de “invandrartita” fororterna 6kar man samhéillsklyftorna. Mediebilden
blir en del i forortsbornas identitetsskapande och skapar minga ginger en negativ sjéalvbild.
Far man stindigt se sig sjélv portritterad som ett problem finns risken att man till slut borjar
tro pa det. I vérsta fall kan den negativa mediebilden bli sjalvuppfyllande.

For manga av dem som inte bor i fororterna &r media den enda kontakten man har med
forortsborna. De flesta som r i position att rekrytera personal tillhdr den grupp ménniskor
som har minst personlig kontakt med “invandrartita” omrdden. Samtidigt konsumerar de
mer media 4n de flesta. Med en dvervigande negativ rapportering av “invandrare” paverkas
de omedvetet i sina beslut vid nista anstillningsintervju. Foljden blir den diskriminering som
idag fa kan forneka existensen av. Mediebilden skapar fordomar och stereotyper som
svartskallar maste motbevisa for att accepteras.

Utanforskapet tydligt i krogkon!

Det ar fredag kvall och dags att fira att arbetsveckan ar slut. P4 vigen till stan samlas
grabbarna. En iranier, tva kurder och en halvjapan. Ingen av oss ser sirskilt svensk ut, men
vi ar alla uppvéxta hir och talar ren svenska. Vi vill ut och roa oss, ta ndgra 6l, dansa lite,
kanske tréffa en sét tjej. Stimningen &r pa topp. Det finns en hoppfull férvéntan 1 luften.

Vi ér tidigt ute och kommer till forsta krogen redan vid halv tio.

"Tyvérr grabbar, hir kravs det medlemskort" blir vaktens korta replik. Den blonda killen
fore oss behdvde inte visa upp nagot kort, men han var sékert stammis, tinker vi och gér
vidare till nista krog.

"Aldersgrinsen hir dr 25", séiger nista vakt. Vi ér alla runt 22 och forstér att det inte 4r en
chans att vi kommer in hér heller. Det svenska ginget framfor oss sig inte ut att vara en dag
over 21 och behovde inte visa legitimation. De kdnde sdkert vakten, forsoker vi intala oss
och gér vidare.

"Kvillen dr fortfarande ung och det finns manga fler krogar. Ndgonstans kommer vi sdkert
in."

Men vi kommer inte in ndgonstans. For varje nekande sjunker stimningen. Besvikelse

Overgér 1 frustration, som 1 sin tur blir till ilska. Till slut hamnar vi pa ett nattdppet kafé. Dér
finns inte manga svenskar vid den hir tiden, de ar vél inne pé krogen och roar sig.
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Att vara ung invandrarkille och komma in pi krogen i Stockholm kdnns ofta som ett
omdjligt uppdrag. Ska man ha ndgon chans att komma in fir man ha ndgra som ser svenska
ut med sig. Da blir det lédttare, men inte ens det fungerar alltid. En gang gick jag ut med sju
klasskompisar som alla vara infédda svenskar. Alla kom in utom en, gissa vem? Men det dr
séllan som diskrimineringen &r sa uppenbar som den gangen. Oftast dr den mer diskret, som
att 8ldersgrinsen plotsligt hojs eller att ett medlemskort hastigt uppfinns.

Den allminna uppfattningen &r att unga invandrarkillar dricker mindre och brakar mer dn
svenskar. Att invandrarungdomar dr overrepresenterade i1 brottsstatistiken &r inte sa konstigt.
De kommer ju inte in ndgonstans. I stéllet fir de bara utanforskapets tunga borda. For vissa
blir frustrationen for svér att halla i schack. De som brékar &r en liten minoritet, men de syns
mycket. Det far alla vi andra som skoter oss lida for. Det ska inte behdva vara sa hir. Jag
som svensk med invandrarbakgrund ska ha samma mdjligheter som den infodde svensken att
roa mig.

Nekandet 1 krogkdn blir en pédminnelse om att jag dnda inte rdknas som fullvirdig
medborgare. Att jag inte har alla de rittigheter som den infodde svensken har. Hur svensk
jag dn gar runt och kdnner mig blir Jag &nda inte sedd som svensk. Diskrimineringen pé
krogen blir en konkret fingervisning om vad som véntar i framtiden. Nésta gédng kan vakten 1
stéllet vara en chef pa ett foretag som nekar mig arbete.

Hiadanefter kommer jag att anméla varje gang jag kdnner mig diskriminerad. Jag foreslar att
de andra ocksa gor det om de sjilva blir diskriminerade pé grund av etnisk bakgrund eller ser
ndgon annan bli det. Bara sa kan vi fi en &dndring.

Hedersmord

Det ar tvé ar sedan Fadime brutalt mdordades av sin egen far. Enda sedan den dagen har jag
som ung svensk man med kurdisk bakgrund ként mig utsatt i Sverige. Jag far lisa om kurder
som mordar sina egna systrar och dottrar for att det finns i deras kultur. Jag har en ung syster
och som de flesta andra broder skulle jag inte ens drdomma om att hdja min hand mot henne.
Jag ryggar tillbaka i bestortning precis som vilken svensk som helst nér jag far hora om
andra som inte bara hojer handen utan gér sa langt som mord. Jag talar inte bara for mig
sjalv utan alla de hundratals kurder jag kénner. Nér det var som virst var det nagra av dem
som pa allvar funderade pd att 1dmna landet. Att problematiken tagits upp &r positivt men
medias utmélning av kurder som presumtiva hedersmordare har minst sagt varit ordttvis.

Efter mordet har man i olika tidningar kunnat ldsa notiser med rubriker som: "Far och bror
misshandlade dotter" Langre ner kunde det st: "Familjen har kurdisk bakgrund och
aklagaren anser att girningarna har kulturella motiv." Varje gang jag far hora om néagot
sddant dr det som rak hoger i magen som gor att jag liksom tappar luften. Hur mycket man
an haller upp garden gér smillen 4nda alltid in mitt i solar plexus. Vad menar de med
kulturella motiv? Vem gjorde dklagaren till en expert pd kurdisk kultur? Varfor maste man
ens ndmna att familjen har kurdisk bakgrund? Att en flicka blir misshandlad av sin egen far
och bror &r vl lika fruktansvirt oavsett vilken bakgrund familjen har. Jag som annars alltid
varit stolt 6ver mitt ursprung vdgade under en period knappt ndmna min kurdiska bakgrund.

Hedersmord finns bland kurder och det har de avskyvérda morden pa Pela och Fadime blivit
en sorglig paminnelse om. Att forneka foreteelsen vore att besudla deras minne. Men att 1ata
en subkultur som hedersmorden tillhor f4 vara representativt for hela kulturen ar inte réttvist.
Men det &r klart, man soker en forklaring pa det ofattbara 1 att morda sitt eget barn. Kan inte
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forsta och vill stota bort det. D4 blir det lattare att skylla det pa en folkgrupp. Det ar alltid
lattare att generalisera &n att individualisera. Att de fall av hedersmord som uppkommit i
Sverige har varit med kurdiska banemin &r nagot av ddets nyck. Det kunde varit vilken
annan nationalitet med en patriarkal struktur som helst. Eller varfor inte en galen svensk.

I Sverige finns det pedofilier och incest. Tdnk om man tog varje sadant fall och presenterade
det som en del av den svenska kulturen. Ponera att man 6ppnade sin morgontidning och fick
ldsa: "Pappa valdtog sin egen dotter. Mannen har svensk bakgrund och dklagaren anser att
girningen har kulturella motiv." Jag skulle sitta kaffet i halsen innan jag avfiardade artikeln
som helt absurd. En folkstorm av upprorda ldsare skulle ringa ned tidningen och séga ett par
sanningens ord. Precis som det finns svenska méin som véldtar sina barn finns det kurdiska
min som mordar sina. Men dér slutar likheterna. Den svenska mannen diagnostiseras som
psykiskt stord medan kurden hade "kulturella motiv".

Nér Fadime och Pela mordades sorjde kurderna tillsammans med resten av det svenska
folket men for oss var smirtan mycket djupare och tirarna manga fler. Vi sorjde dem for
deras mod och heroism men vi sorjde ocksa for att vi nu blev tvungna att ldgga till epitetet
hedersmordare till vir ursprungliga nationella identitet. Nu har det gatt ett par &r och
hedersmorden ar gérdagens nyheter. For s& fungerar media. Det som &r 1 rampljuset idag &r
glomt imorgon. Men det &r inte sa létt att glomma, drren finns &nnu kvar och rédslan for att
det ska ske igen finns hela tiden dér. Glom aldrig Pela och Fadime.

Niér jag valde att studera vidare pa hdgskolan var det flera av mina gamla vanner som stéllde
sig frgande. ”Varfor ska du plugga och ta en massa ld&n? Du kommer dnda inte fa ndgot
jobb. Svenskarna vill inte ha dig hér. S& ldnge du stidar deras toaletter och lagar kebab till
dem &r du vilkommen. Men inte om du begér mer. ” Den negativa rapporteringen leder till
en pessimism bland invénarna vilket far dem att gora avkall pd sina ambitioner. Media ar
naturligtvis inte den enda boven i dramat utan det storsta felet ligger 1 samhéllsstrukturen. Vi
journalister har kanske inte makten att forbéttra situationen men lat oss &tminstone inte
forvérra den. Vi méiste fortsitta rapportera om problemen men pa ett mer nyanserat sétt.

Alla var ridda for invandrarginget

Man ser oss hingande 1 ndgot gathorn, eller i tunnelbanan pa vég ut till ndgon av fororterna
langst ut. Vi vandrar 1 flock och vi dr hogljudda. Vi pratar ett sprak fa forstar. En dialog
mellan tva av oss:

- Shoo bre va hindish?

- Jag softar bara, eyo. Checka in den dér guzen!

- Abo re, vilken katt, hon va fett fin.

Oversatt till ren svenska:

- Hej kompis, vad gor du?

- Jag tar det lugnt. Du, titta pa den dér tjejen!

- Oj oj 0j, vilken skonhet, hon var véldigt fin.

Niér jag var 1 tidiga tondren var jag med 1 ett sa kallat invandrargédng pa runt tio grabbar frn
fororten. Flera av oss hade matchande jackor och sag likadana ut. Nér vi tridffades hade vi
var speciella hélsning. Ta 1 handen, gripa tag i varandras fingrar, en omfamning, en hard
dunk i ryggen. Vi romantiserade maffia filmer och gangsterfilmer frdn de amerikanska
gettona. "Gudfadern", "Scarface", "Menace to society", "Blood in, blood out" var filmer vi
kunde utan och innan. Ur dem fick vi inspiration till den gingmentalitet vi efterstravade.
Men vi var langt ifrdn gangstrar och filmerna var bara ndgot som stimulerade vér fantasi. Vi
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var lika vilsna som alla andra tonaringar pé jakt efter en identitet. Arketypen for den héarda
outsidern var mest attraktivt att identifiera sig med. I skolan var vi de tuffa grabbarna, de
coola, de som brudarna flockades kring. Vi var beryktade, 6kdnda utan att egentligen ha
gjort nagot markvirdigt. Det ridckte med att vi kom fran "Arabdalen" for att manga av
skolkamraterna skulle vara rddda for oss. Nér nagra i skolan hamnade 1 massbrdk med en
rivaliserande skola kallade de in oss, det tunga artilleriet. Det riackte med att vi dok upp for
att de frdn den andra skolan skulle fly hals 6ver huvud. De kom &verens om att sldss en
annan gang, med kravet att inga "invandrare" skulle fi vara med. Vi var inte sérskilt
populdra hos polisen och de var inte omtyckta av oss. Nér vi gick pa stan hiande det att vi
blev trakasserade och provocerade av "aina" som vi kallade dem f6r. Vi kéinde alltid att de
hade extra koll pa oss.

Jag var en av de lugnaste i ginget. Men det fanns négra f4 som stéllde till med problem.
Gemensamt for dem var deras hemférhéllanden. En hade ingen pappa, en annan en valdsam
far. Ingen positiv manlig forebild och for lite kdrlek hemifrdn gjorde att de tydde sig till
ginget. For att slippa gd hem tillbringade de sa mycket tid de kunde ute med oss.
Gemensamt for oss alla var att vi tillhorde arbetarklassen. Vi brukade ga runt i villa-
omrédena och peka ut var sin villa som vi dromde om att vi skulle 4ga en dag. Vi hade inte
rad med mopeder, si vi pekade ut sportbilar i villagaragen som vi atrddde. Négot vi ddremot
hade rdd med var skor. Darfor l4g den storsta statusen i skorna. Den som hade den dyraste
och senaste Nickemodellen var kung. Framforallt var vi ett ging ofarliga tondringar som
suktade efter uppmirksamhet. Ju mindre uppmirksamhet vi fick hemma, desto hogre skrek
vi ute.

For oss var den perioden var tonérsrevolt. Det var vart sitt att sédga att vi fanns, att vi inte var
nagra barn léngre.

Nu ér vi vuxna och blir nostalgiska av att tdnka tillbaka. Manga ser "invandrargdngen" som
farliga, de forknippas med gruppvaldtékter och kriminalitet. Framtiden utmédlas i nagra
morka farger och de spas bli framtida fiangelsekunder. En av oss blev kidnd konstnér, en
annan gav sig in i den akademiska virlden, en tredje dr egenforetagare, en fjarde ledare for
ett projekt som hjélper ungdomar med problem. Och jag? Jag tog till pennan.

5.1.1.6 Mitt liv

Jag heter Tareq, dr 22 ar gammal och bor i Fisksétra, en forort utanfor Stockholm. Min
mamma Minna kommer ursprungligen frén Finland och min pappa heter Halim och kommer
ursprungligen fran Tunisien. Dom tréffades i Sverige i borjan pd 70-talet ndr min mamma
var hir for att arbeta som sjukskoterska och min pappa var i1 landet pd semester. Pappa
gillade Sverige och beslot sig for att stanna och arbeta inom restaurangbranschen. Dom
flyttade ihop och gifte sig, 1980 foddes jag, ett &r senare fick jag en syster, Tara. Vi bodde
thop i Fisksitra i en 3-a tills jag fyllde fem ar, da separerade mina foréldrar. Jag bodde kvar i
lagenheten tillsammans med pappa och Tara flyttade med mamma tillbaks till mina
morforéldrar i Finland. Pappa gifte om sig ett &r senare med en tunisisk kvinna som senare
blev mamma till mina tvd halvsyskon, Rasim (15) och Monalika (14). Mamma gifte aldrig
om sig och &r fortfarande ogift. Pappa skilde sig igen och flyttade tillbaka till sitt hemland
dér han nu bor sedan 2002. Eftersom jag vuxit upp med min pappa har jag fitt en muslimsk
uppfostran som har skurit sig lite varje gdng jag hilsat pA min mamma som é&r kristen.
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Men det har dnda gatt hyfsat bra. Jag har mycket att tacka min pappa for att jag star dir jag
4r idag. Aven fast hans uppfostringsmetoder ibland kunde uppfattas som striinga, har jag i
efterhand forstétt att dom var bra for mig. Med andra ord, jag har fétt ta emot lite stryk.

Jag flyttade runt lite 1 Fisksdtra med pappa tills jag blev 18 och dirmed myndig, vilket gjorde
att jag kunde flytta hemifran som jag kénde for att gora. Jag pluggade aldrig vidare efter
skolan utan fortsatte jobba si jag kunde betala hyran osv. D4 fick jag min forsta ldgenhet,
ocksa 1 Fisksétra sdklart. Ett &r senare flyttade jag till en 2-a dér jag har bott sen dess.

Jag gick ut handel och administrations program i Nacka gymnasium védren 1999. Fast mitt
stora intresse i livet har alltid varit fotboll vilket jag forsokte forsorja mig pa professionellt,
bl.a. 1 Tunisien. Men karridren sprack nér jag allt for ofta blev skadad. Da tog mitt andra
stora intresse Over, musiken (hipp hop musik). Det &r det som nu &r min
heltidssysselséttning.

Som jag tidigare ndmnt har jag alltsd bott i Fisksétra hela mitt liv och didrmed sett Fisksétras
utveckling genom aren. Jag tycker Fisksitra till skillnad fran andra fororter som till exempel
Rinkeby, Fittja och Rosengérd 4r en forhallandevis fin och lugn forort att vixa upp i. Enligt
min uppfattning sker det mycket fler brott och mer kriminalitet i dom ovanndmnda
fororterna, plus att media ocksé gett dessa fororter en negativ bild. Jag vet inte vad jag ska
sdga mer 4n att jag gillar fororter, jag trivs hir och kommer troligtvis bo kvar hér hela mitt
liv, haha..

Jag har aldrig uppfattat mig sjidlv som annorlunda pga. min nationalitet men didremot ofta
blivit mobbad for mitt utseende. (Stor ndsa, langis mm) Fast min mentalitet redan da var "det
som inte dodar en, gor en starkare". S& jag har néstan bara mig sjdlv att tacka for mitt
sjalvfortroende som jag har idag. Visst, jag har gatt pA PBU for min damp och fatt
sdrbehandling pga. jag varit brakig under skoltiden men det hjilpte inte mig.

Tack vare att fotbollen fanns 1 mitt liv var det pa planen jag spenderade det mesta av min tid
sé att saker som kriminalitet osv. foll bort automatiskt. Man kan fraga sig sjalv om jag hade
tur eller bara en bra uppfostran, midnga av mina kompisar hamnade fel redan fran borjan.
Dom &r nu antingen doda, fast i droger eller kriminalitet. Givetvis hade jag ocksa ménga bra
vinner som jag fann som inspiration for att ga ritt vdg. Hade bade utlindska och svenska
véanner, for mig har nationalitet aldrig spelat ndgon roll. Jag ser personen i fraga och domer
honom/henne efter det. Lirarna i skolan har ocksa varit till stor hjilp. Aven fast jag var
stokig har jag pa nagot sétt alltid klarat skolan bra. Kanske for att farsan vintade med piskan
hemma vid varje lagesrapport vem vet.

Jag dr ganska utatriktad som ménniska, fast jag har ett hett temperament. Jag kinner mig mer
arabisk dn finsk, sidkert eftersom jag vuxit upp med min pappa. Men jag glommer absolut
inte bort eller skdms for mitt finska ursprung. Jag bara kidnner mig sa.

Jag vet inte vart jag ska borja nér jag berdttar om min mamma. Sedan jag var liten har hon
alltid druckit alkohol i stora mingder som gétt till Gverdrift pa senare tid. Med andra ord, hon
ar en alkoholist. Jag har stottat henne och forsokt hjdlpa henne med denna folksjukdom i
snart sex ar men nu har det tagit slut pad mina krafter och jag har i princip gett upp hoppet om
min mamma. S& sjilvklart har detta paverkat min uppvéxt negativt men jag har alltid hallit
huvudet hogt.

53



Jag har fortfarande kontakt med mina syskon dagligen och hilsar pa min pappa i Tunisien en
géng om dret. Jag ser ganska ljust pa min framtid. Som det ser ut nu kommer jag fortsatta
satsa pa min musik for det dr det jag lever for. Men jag jobbar dven som kontaktperson for
ungdomar som har svért att hitta sin plats i samhalle.

5.2 DELSTUDIE 2

I denna delstudie star fem ungdomar i fokus. Metoden koncentreras till intervjuer.
Respondenterna utgodrs av tre flickor och tvé pojkar. Urvalet baserades pd deras dlder och
klass/ar 1 skolan. For att lyfta fram ungdomarna dven i detta avsnitt citeras utsagorna precis
s& som de &r. (Se bilaga 1)

Presentation av mina intervjuade respondenter

Nina ér 24 ar gammal, bor 1 Stockholm, 4r kurd frdn Turkiet men uppvuxen i Sverige. Ninas
pappa har fil. kand. i arabiska frdn Stockholms Universitet och hennes mamma é&r
allménbildad. Hon har arkitektutbildning fran Stockholm universitet och arbetar som skribent
och dr VD-assistent pa ett koncernbolag dessutom aktiv i ett av de politiska partierna i
Sverige.

Arefeh dr 18 &r och kom fran Sudan tillsammans med mamma och sin bror 1994. Hennes
pappa bodde sedan 5 ér tillbaka i Sverige och kunde behérska spraket bra nédr de kom till
Sverige men mamman fick kdmpa hért for att klara spraket. Efter en ldng kamp med
anpassning och integrering arbetar hennes pappa som lédkare och mamma som sekreterare.
Arefeh gér sista aret pé internationell linje pa engelska i gymnasiet.

Marjam ér 19 ar gammal och kurd frén Turkiet men uppvuxen i Sverige. Hennes fordldrar
ar analfabeter och kommer ursprungligen fran en liten stad i Turkiet. Har har de forsokt att
lara sig spraket och bada tv arbetar. Marjam har inte avslutat sin grundskoleutbildning p.g.a.
olika svérigheter hon har upplevt i skolan. Hon arbetar pd en pizzeria och bor i en av
fororterna 1 Stockholm.

Rahman ér 22 4r gammal och kom frén Uganda for 11 ar sedan. Han bor tillsammans med
sin hjartsjuka mamma i en av fororterna i Stockholm. Rahmans mamma ar utbildad till
engelskldrare 1 sitt land. I Sverige har han inte klarat spréket men arbetat som engelsklarare
men p.g.a. sitt hjartproblem kunde hon inte arbeta lingre och ar sjukskriven. Rahman har
inget minne av sin pappa och vet ingenting om honom. Han har klarat gymnasieutbildningen
och arbetar ibland.

Hashem ér 19 ar och har arabisk ursprung fran Irak. Han kom hit tillsammans med sina sju
syskon och sina fordldrar 1993. Hans fordldrar dr fran en liten stad i Irak. De har inte gatt i
skolan men pappa har arbetat som malare dar och i Sverige har han gatt pa SFI (svenska for
invandrare) och dven praktiserat men nu dr fadern fortidspensiondr. Hans mamma har inte
gatt 1 skolan p.g.a. den patriarkaliska familjestrukturen som dominerar i hemmet och ar
darfor hemmafru. Enligt Hashems beskrivning dr han den enda i familjen som gér 1 skolan
och arbetar.
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5.2.1 Kinner du dig annorlunda?

Nina tycker inte det. Jag tycker inte att jag dr mer annorlunda dn nagon annan, jag tror att
vi mdnniskor dr ganska lika till sdttet egentligen.

Rahman har klart for sig att han ar annorlunda p.g.a. sitt utseende och de fordomar som
finns 1 samhéllet. Man kdnner pa mdnniskor ndr de tittar pd en nédr man befinner sig pa ett
stdlle ddr finns mdnga svenskar. Jag kinner pa mig i alla fall att hur de tinker, att deras
intresse inte gdr ihop med mina. Man mdrker att man inte har samma klass still som dr en
viktig faktor hdr, inte heller ens klddsel som inte passar och oavsett mina forsok att komma
in i deras lilla grupp har jag misslyckats.

Marjam kinner sig som svensk och ville ha samma réttigheter som svenska elever: Jag dr
uppvuxen hdr och kdnner Sverige som mitt land, varfor jag skall kdnna mig annorlunda dn
svenskarna.

Arefeh har inte mérkt att hon ses som annorlunda men hon tycker att forsta gangen nér
méinniskor traffar henne far hon antydande blickar. A# jag dr mulatt, kanske jag har
svensk/utlindsk fordlder. Visst man har annorlunda kulturer och virderingar.

Hashem tycker att hans kultur och tradition dr annorlunda och visst ser han annorlunda ut.
Jag maéste gora dubbelt s& mycket for att bli accepterad eftersom mitt utseende ar
annorlunda.

5.2.2 Upplevelsen av skoltiden

Nina har finna minnen om skolan. Jag har bra upplevelser fran skolan, mina ldrare och
kamrater var bra.

Marjam har upplevt mobbning, sirbehandling, krankning och trakasseri i skolan. De tog pa
min kropp, jag kom ihag flera, flera ganger da fem killar hoppar pa mig och jag lag under i
skolans korridorer och vdran rektor och varan ldrare gick forbi och jag kommer ihdg att
rektorn tittade mig i 6gonen och skrattade och tydligen det var underhdllande for henne.
Hon tyckte det var kul, och det var ingen som brydde sig ndr jag gick till ldrarna och talade
om for dem att de gor sa hdar och sa hdr mot mig och jag vill att ni sdger dt dem att sluta
trakassera mig, jag vill att de gor ndgonting for att jag orkar inte komma till skolan sd hdr.
Marjam sdger att hon var radd for dessa pojkar men liraren tog inte hennes klagomal pa
allvar. Han styrde mig med sina blickar, han hotade mig hela tiden. Jag kommer ihdg en
gang slog han mig pad ryggen med en bandy klubba och han hade totalt makt over mig helt
enkelt. Marjam upplever att hon har fatt koncentrationssvarigheter beroende pé allt som har
hint henne i skolan. Jag kunde inte sitta still for att jag var nervés hela tiden att ndgon tittar
pd mig, att ndgon skulle komma fram och gora nagonting. Sd ddrfor kunde jag aldrig sitta
still. Jag kdnner mig vdldigt ledsen att jag inte fick ndgon hjdlp av ldrarna och jag var
tvungen hoppa av fran skolan.

Marjam séger att hon kénner sig besviken, aggressiv, ensam och maktlds efter den handelsen
och hon undrar: om vuxna mdnniskor i min omgivning inte bryr sig om mig det som hdnder
mig, om de skiter i det, vem ska da jag vinda mig till vem jag kan séka trost hos, vem jag
kan liksom prata med. Hon sédger att hon upprepade ganger beréttat for ldrarna att hon inte
forstar deras sprdk ndr de pratar och hon behover hjélp. Jag forstod aldrig ndr Idiraren

55



pratade och forstod ingenting heller pad lektionerna. Ndr jag bad om hjdilp, sa de nej, du
klarar dig sedan. Ndr vi satt i mindre grupp, ddr kunde ldraren forst koncentrera sig pd oss.

Marjam har inget fortroende for lararna och tycker att: de dr kanske utbildade i matematik
eller svensk historia och utldndskt historia men de dr inte utbildade i psykologi de kan inte
forstd elever de tar inte tag i problem for att de dr rddda for frammande.

Arefeh tycker att det har varit véldigt bra speciellt i grundskolan men pa gymnasiet upplever
hon att det dndrats till negativt. Hon upplever ldararna som hjidlpsamma och rittvisa. Jag fick
mycket hjilp med spraket samtidigt hade jag arabiska vid sidan sa att inte glomma bort
sprdket.

Arefeh har upplevt lararnas handlingar mot svaga elever som hinsynslosa. Vissa elever fick
inte alls den uppmdrksamheten som de behévde bara for att ldrarna tyckte att dessa elever
inte bryr sig om skolan, men om det har varit jag da fragade liraren vad jag behévde for
hjdlp, jag tror de tinker pa mig som den ansvariga reserverade typen som det ldter. Hon
tycker att lararen maste behandla alla likadant och bry sig om dem som inte skoter sina léxor.
Det har ingenting med hudfirg att gora utan ldrarna uppfattar dig som dr smart och den
andra som dr inte det och de smarta ska fa uppmdrksamhet for att de har nagon chans att
klara livet. Arefeh tycker ocksé att ldraren maste uppmérksamma dessa elever och friga dem
om orsaken till deras franvaro och vilket problem de har.

Rahman upplever mobbning, sirbehandling och diskriminering i skolan. Han anser att han
har anstriangt sig extra mycket for att bli accepterad. Min skoltid har varit ganska hdrt och
vadldigt jobbigt. Han upplever mobbning frdn svenska ungdomar. Rahman upplever oréttvisa
och fordomsfulla ldrare. Han tycker att ldrarna har féordomar och deras negativa syn pa
invandrare hindrar invandrarelever att fa ndgon chans att komma in i gemenskapen. Ldrare i
skolan har tagit andras skulder pd mig, att jag fick mycket skit. Mina ldrare behandlar
invandrare hardare dn svenskar. Jag vet att ldrarna oftast har férdomar och jag vet inte om
det kommer fran media men i alla fall, de dr sndlare att hjdlpa invandrarelever dn svenska
elever. Rahman tycker att: det dr mycket jobbigt att man mdste bevisa for varje ldrare att
man dr rdtt person att de inte litar pa invandrarungdomar. Rahman har upplevt att han har
blivit utslingd fran skolan. Ndr klassen inte har fungerat dd fick jag skiten och man har inget
val eftersom svenskar tillhor majoriteten och man blir pressad sa hdr, man har annan
hudfirg och annan kultur och bakgrund.

Hashem hade det bra fran borjan men han har senare upplevt problem med bade lirare och
klasskamrater. Han anser att ldrarna sirbehandlar invandrarelever och inte bryr sig mycket
om deras problem. Han menar att: eleven sjilv polisanmdlde hdndelsen istdillet for lirare
eller rektorn eftersom hon var invandrare om det var en svensk elev da brukar liraren
polisanmdla fallet. Han har hamnat 1 ett slagsmal med sin lirare berittar Hashem: Jag har
sldppt en kompis under en lektion och liraren borjat kalla mig och min kompis for idioter
och allt méjligt framfor alla. Jag sa till honom ta det lugnt men han kom ndra mig och
knuffade mig pa ndsan framfor alla. Hashem avbrot studierna p.g.a. detta.

5.2.3 Spelar de kulturella skillnaderna niagon roll for deras upplevelser?

Nina tycker att det har spelat stor roll for att det dr svart att vixa upp med tva kulturer men
det paverkar bdde positivt och negativt: jag har ldrt mig hur en annan kultur ser ut och har
ddrmed ocksd insett att det finns andra kulturer dn min egen... det dr ndagot positivt for det
oppnar vyerna.
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Marjam ir helt medveten om den stora roll som kulturen har. Hon pekar pa det som hénde
henne i skolan och séger: jag kunde inte tala om for mina fordldrar eftersom det dr
oacceptabelt i min kultur att jag far skulden oavsett om jag dr oskyldig. Hon vill ta avstdnd
frén sin kultur och &r rddd och vill inte leva i sin kultur for att: man inte har nagon rdttighet,
inget liv och min kultur dr vdildigt efterbliven.

Rahman anser att man 1 hans kultur har andra férvéntningar pa sina medlemmar &n 1 den
svenska kulturen. Eftersom jag kommer fran ett fattigt land ddr har man ett hdrt skolsystem
och man mdste verkligen fighta for att komma ndgonstans och den har pdverkat mig hdr att
kdmpa och plugga och klara mina studier.

Arefeh talar om det som en sjdlvklarhet att kulturen spelar roll och den péverkar individens
instéillning till det nya samhéllet. Det beror pa vilken kultur man kommer ifrdn, kanske den
dr reserverad. I min kultur far jag inte gd ut och vara ute sen pad kvillarna eller dricka
alkohol, det blir kulturkrockar pa ndgot sditt.

Hashem mérker en stark paverkan av sin kultur. I hans kultur skall t.ex. det storsta barnet
vara en forebild for de yngsta. Han inser att hans problem i skolan har paverkat hans syskon
pa flera sitt eftersom de ockséd har fatt mycket problem och kaos har varit vanligt hemma.
Det dr enorma skillnader, strikta regler paverkat av religion som styr, man mdste lyssna pd
fordldrar mycket mera.

5.2.4 Ar de kulturella skillnaderna till deras fordel eller till deras nackdel?

Nina tycker att det var bade och men hon har forsokt att: ta del av den positiva delen av de
bdada kulturerna men ibland inser jag att det inte gar... kan inte ge ett bra exempel men
ibland sda mdste man t ex bara gora en grej pd kurdisk vis och inte svenskt...sd dr det bara.

Hashem stoter pa hinder nér han vill vara ute med sina kamrater och pekar pa svenskarnas
syn pa invandrarungdomar som &dr nedvirderande p.g.a. den annorlunda kulturen. Han tycker
att de kulturella skillnaderna for det mesta &r mer till hans nackdel dn fordel. Om en tjej
kommer hem till mig uppfattar mina fordldrar pd annat sdtt och man mdste forklara for dem
att hon dr bara min kompis och brdka om det, men det dr normalt i en svenskfamilj.
Angdende sin systers rittigheter sdger han att hon inte har samma réttigheter hemma som
han har eftersom han &r en pojke och har makten hemma. Om hon kommer hem sent pad
kvdllen da far hon stryk. Hon fdr inte heller ha nagon pojkvin som jag far. For att killarna
vet vem de dr, dessutom en kille har fysisk makt.

Marjam tycker att hennes kultur kinns fornedrande och vill inte uppleva sin kultur en géng
till. Hon tycker att hennes forédldrar inte har nagon forstaelse for henne och det samhille hon
ar uppvuxen i beroende pa den kultur de kommer ifrdn. Hon anser att hennes kultur har varit
till nackdel for henne. Det dr verkligen inte litt ndr man vixer upp i ett samhdlle som
Sverige som inte alls liknar den kultur man kommer ifran. Familjen liksom traditioner och
livsstil allt det hér passar inte, ingenting gdr ihop.

Rahman tycker att fordelen med hans kultur &r att man forvintas att plugga: man har héga
forvintningar pa sig. Nackdelen med hans kultur enligt honom é&r: att man inte blir
uppmuntrat och man tillfor aldrig nagot i diskussionen hemma om vad som har hdint en i
skolan.
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Arefeh tycker att den kulturella skillnaden var absolut till hennes fordel eftersom hon
befinner sig mitt emellan de tva kulturerna. Min livsstil blir mitt emellan den grdins som
passar min kultur och ocksd den svenska kulturen for att jag inte kdnner mig utanfor.

5.2.5 Ungdomarnas beskrivning av andra invandrarungdomar

Nina édr stolt dver invandrarungdomar och onskar att hon kan vara en god forebild for andra
invandrarungdomar. Hon betonar vikten av utbildning: Vdra ungdomar idag har insett att
utbildning och kunskap dr viktigt och ger makt men ibland kan jag tycka att de lite yngre har
tappat lite av var kultur och tagit mer av den svenska delen. Nina har mer kinsla for
invandrarungdomar &n svenska ungdomar: De fran mitt hemland ligger mig varmt om
hjdrtat sa att sdga jag dr mer man om dem.

Rahman kinner samhorighet med invandrarungdomar. De har gdtt samma vdg da forsoker
man hdlla kvar varandra och fa den gemenskapen som dr gemensamt for alla. Dd blir det ett
gdng. Han tycker att han ar ndrmare dem och kénner sig inte vilkommen 1 Sverige. Eftersom
Vi dr i ett frammande land dd forséker man halla ihop.

Marjam tycker att alla 4r ménniskor oavsett varifrdn de kommer men hon hade negativa
fordomar nédr det gillde invandrarpojkar som kom fran Afrika. Hon var rddd for dem for att
de mobbat och trakasserat henne sexuellt. Jag hatar nigger, de har forstort mitt liv. Men
hennes basta kompisar dr invandrartjejer och hon tycker att man inte ska doma folk efter
deras ras utan efter var och ens personlighet. Det dr skont att umgas med folk som kommer
fran min kultur, det gar att prata med dem om vad som helst och de missforstar inte mig.

Hashem umgas hellre med invandrare &n svenskar. Han har stort fortroende for
invandrarungdomar: Jag vet var jag har dem, vi hjdlper varandra om det hinder nagot.

Arefeh beskriver det sd hir: Vi har samma virderingar, vi ligger pa samma kulturella niva.
Men hon trivs lika bra med béde svenskar och invandrare.

5.2.6 Invandrarungdomarnas beskrivning av svenska ungdomar

Nina ser ingen skillnad mellan invandrarungdomar och svenska ungdomar och tycker lika
bra om dem. Hon har haft det bra i sillskap med svenska ungdomar och tycker: / viss mdn pad
samma sdtt, man dr ju dndd mdnniska.

Rahman beskriver att det dr skilda vérldar fast man lever tillsammans: De dr vdldigt enkla,
lugna och manga av dem har ingen respekt for sina fordldrar och dessutom lever de i en lite
friare vidrld. Nir det géller svenskarnas séllskap beskriver Rahman de som att de é&r:
Forsiktiga, opdlitliga, de flesta av dem dr fordomsfulla och man vet aldrig var man har dem.

Marjam har negativa fordomar om svenska ungdomar. Hon tycker att de &r: Vildigt
uppkdftiga, respektlosa, grinslosa och beter sig vildigt dckligt. Hon trivs med att vara med
svenska ungdomar men kédnner samtidigt att det dr jobbigt att varje gdng forklara sin kultur
hon papekar att: De har svart att forsta ens situation. Marjam tycker dessutom att: De flesta
svenskar dr vdildigt avslappnade. Hon upplever rasism fran invandrarungdomar mot
svenskar.

Hashem tycker att svenska ungdomar ar forsiktiga och de flesta av dem har férdomar och
vill inte sldppa in invandrare hemma hos sig.
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Arefeh menar att svenska ungdomar ar: grdnsiosa, de flesta av dem har inget ansvar for
skolan. Nér det géller deras sillskap menar hon att: mina sd kallade bdstisar har alltid varit
svenskar.

5.2.7 Gestaltningen av invandrarungdomar i massmedia

Nina tycker att det inte alltid d4r bra men media har blivit lite bittre, kanske for att vi
(invandrare) har fdtt lite plats i media. Hon berdttar om Tensta gymnasium: de intervjuade
Jjust de ungdomar som skolkade fran lektionerna, de tog aldrig de som skétte sig och var bra.

Rahman tycker att massmedia forsoker sprida negativa fordomar om invandrare for att 6ka
publiceringen. Han tycker att media bara krianker invandrare. Det dr bara ddliga saker, som
kommer ut 6ver folket. Sa fort media har vinkat ser man ldtt fordomar i svenskarnas ogon
fast de har redan.

Marjam tycker att invandrarungdomar skdmmer ut sig sjdlva genom att anvinda droger och
vald 1 vissa omraden som t.ex. Fittja dir det bor néstan bara invandrare. Hon tycker att
sadana stéllen inte ska finnas. Jag tycker att kriminaliteten dr sd stor sd att media inte ser

det.

Hashem é&r helt séker pad att media formedlar den negativa rollen om invandrarungdomar.
Han vill istéllet att: media gdr efter orsaken och de faktorer som har gjort invandrarna till
kriminella.

Arefeh anser att media sprider allmént negativa asikter om ungdomar som att: de dricker
mycket, klottrar och réjer pa helgerna men de skriver inte att alkohol kommer fran
fordldrarna.

Angéende invandrarungdomar anser hon att det gér &t bade héllen, och att medias stimpling
kan vara vildigt negativ. Om det handlar om ett rdn och ranaren dr svensk det std bara en
ranades av en man som dr i 20 drs dlder. Men om det dr en utldndsk ldser man med detaljer
att ranaren har utlindsk bakgrund. Att de pekar ut skillnaderna. Men a andra sidan lyfter
de upp lugna gatan som dr positivt. De flesta av ungdomar ddr dr invandrare. Hon tycker att
medias paverkan ir mest negativ.

5.2.8 Upplevelser av svarigheter

Nina pekar pa fordldrarnas spraksvarigheter, i borjan nér de kom till Sverige var de beroende
av henne. Det har varit tungt emellandt att ha ansvaret for olika praktiska saker i hemmet
p.g.a. att fordldrarna inte kunde spraket, samtidigt har det kdnts lite speciellt ocksd,
eftersom man hamnar i centrum. Nina har inte upplevt mobbning, sirbehandling eller
framlingsfientlighet det beror pdA menar Nina att: Jag vdxte upp i Tensta och ddr var vi i
majoritet, (invandrare). Men hon upplever inte bara diskriminering som invandrare utan
ocksd som kvinna det resulterar i lagre 16n pé arbetsmarknaden. Jag har kompisar som har
blivit ratade av arbetsgivare trots att de har haft alla kvalifikationer och den som har fdtt
jobbet inte har haft det.

Hashem har alltid haft problem med ekonomi och jobb for att han har varit tvungen att
balansera den laga ekonomin hemma. Min pappa far pension och min mamma fdr
socialbidrag. Det rdcker knappt till hyra, mat och andra rdkningar, jag onskade ha det som
andra har men jag fick inte. Han pekar pa fordomar 1 samhillet och diskriminering pa
krogen som har varit krinkande och givit honom en kénsla av mindervéardighet.
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Marjam har fatt koncentrationssvérigheter p.g.a. lararnas okunskap och ringa forstaelse for
hennes situation. Hon avbr6t skolan for att hon blev mobbad, trakasserad och diskriminerad
frdn av ldrare och elever. Marjam kéanner sig passiv och misslyckad. De har forstort min
framtid och mig psykiskt och som mdnniska, jag orkar med ingenting nu.

Rahman pekar ockséd pd de ekonomiska svarigheterna hemma som har varit stora. Han
tycker att ekonomiska problem har samband med kriminalitet. Ndr det blir ekonomiska
svarigheter dd okar kriminalitet. Han hivdar foljande: Sa fort man uppfunnit att man dr
annorlunda sd blir mobbning och diskriminering ganska ofta och mycket. Rahman forklarar
ocksé att hans ursprung och hudfiarg goér honom unik och véicker andras nyfikenhet bade pa
ett positivt och negativt sétt. De har ogonen pd dig som du ser overallt. Man far leva med
den, hdr dr inte mitt land, man dr maktlos, besviken och har ingenstans att ta vigen till fast
jag dr ju uppvuxen hdr, da vinder man sig till gdnget, de forstir dig. Rahman kénner sig
trott pa ordttvisor och att inte hora till ndgonstans.

Arefeh menar att utlindsk bakgrund ricker for att bli mobbad och diskriminerad i samhallet.
Hon upplever att hon sjédlv inte har blivit mobbad eller sdrbehandlad i skolan eller i samhillet
men hon har manga génger bevittnat dem som har rdkat ut for detta.

5.2.9 Onskemsl om framtiden

Nina pekar pa globaliseringen och behovet av kulturellt samforstdnd for att komma bort fran
fordomarna. Hon tycker att: Samhdllet borde satsa pd att integrera alla omrdden som dr
invandrartdta och tvdrtom. Det dr viktigt att vi ldr oss av varandras kulturer for fordomar
kommer ofta frdn okunskap. Marjam har utbildat sig till arkitekt men har inte fitt ndgot jobb
inom samma omrdde men hon dr ndjd med sitt skrivande i1 dagstidningar och det jobb som
hon har idag. Hon planerar att skaffa familj och vill hitta ndgon som: férhoppningsvis dr fran
mitt land...ndgon som har samma erfarenheter som jag (alltsd varken svensk eller
“importerad” frdan hemlandet, men fran Sverige.

Hashem kdmpar for att klara oavslutade studier pA Komvux och med att hitta ett jobb. Han
onskar att: samhdllet oppnar sina stingda dorrar for invandrare och vi invandrarungdomar
far komma in i samhdllet och kdnna oss hemma dessutom slippa ett "vi” och “dom”
tankandet. Han vill girna bo i ett mer blandat omrade.

Marjam planerar ocksa att borja med sina avbrutna studier om hon orkar och far hjalp med
sitt handikapp. Hennes dnskemal ar att alla ska: dlska varandra, respektera varandra och se
olikheter da borjar alla ungdomar, svenskar/invandrare, respektera varandras kultur och
traditioner. Hon vill ge den kidrlek som hon 6nskade av sina fordldrar och aldrig fick till sitt
barn i framtiden.

Rahman tinker kimpa extra for att na sitt mal. Det dr inte mitt land, jag maste bevisa att
jag dr vdrd dnda jag kommer inte pd forsta platsen, den dr inte min. Rahman tycker att:
Sverige dr ett bra land ndr man dr liten men ndr man blir lite dldre dd mdste man flytta.
Man vill inte tdnka pad rasismen hela tiden éverallt, man sldpper lite tankarna att man lever
lite friare. Hans dnskemal att: Kunna leva tillsammans och se olikheten och ta fordelen. Det
skulle fungera bdttre om man kunde fa ta bort fordomarna dd vet man var man har
svenskarna. Rahman tilldgger ocksé att invandrare méste anpassa sig och inte bara: slinga
ord pd svenskarna.
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Arefeh hon dr hoppfull infor framtiden och kénner inget hinder som skulle stoppa henne.
Hon kénner sig lycklig bdde inom familjen och i skolan. Arefeh hoppas att: svenskar och
invandrare skaffar bdttre mojligheter for att fa kdnna varandra bdttre och komma ndra
varandra, att vi alla dr individer och unika for sig, Man ska inte dra alla 6ver en kam. Hon
onskar att alla kunde leva tillsammans och att det inte fanns segregerade fororter.

5.3 DELSTUDIE 3

I detta avsnitt presenteras resultaten frdn delstudie 3, som ir en enkdtunderdkning bland
invandrarungdomar. Totalt deltog 30 ungdomar mellan 16 — 22 ar, i enkdtundersdkningen. Jag
valde bade pojkar och flickor som kommer fran olika delar av vérlden och bor 1 Stockholm.
Min maélgrupp var alla sorters invandrarungdomar dvs. flyktingbarn, asylsdkande barn,
nyanlidnda flyktingar och framfor allt frdn mellandstern. Urvalet omfattar de ungdomar som
kommer fran hela Stockholm, aker pendeltdg mellan Slussen och Saltsjobaden och gér i
Internationella skolan (ISN) och Samskolan.

Respondenterna delgavs syftet med undersokningen innan de svarade pa enkéten. I
enkitundersokningen ligger fokus p& variablerna identitet, kulturella skillnader,
bostadssegregation, massmedias paverkan och sdrbehandling i skolan (Se bilaga 2). Jag har
dven gjort tabeller av resultatet for att tydliggora antal flickor/pojkar som har svarat pd varje
alternativ svar. Resultaten frin denna delstudie kommenteras 1 kapitel 6 tillsammans med
delstudie 1 och 2. Resultaten frén samtliga studier skapar tillsammans en helhet med manga
olika perspektiv.

5.3.1 Identifierar invandrarungdomarna sig som svenskar eller som invandrare?
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Tabell 1:
Tillstand Flickor Pojkar
Svensk 1 0
Invandrare 8 8
Béade och 7 7
Vet ej 0 0

61




5.3.2 Upplevelsen av den kulturella bakgrunden
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Tabell 2:
Tillstind Flickor Pojkar
Som en tillging 10 8
Som ett hinder 0 0
Som bade och 5 7
Vet ej 0 0

5.3.3 Upplevelsen av hur svenska ungdomar virdeséitter invandrarungdomarnas kultur
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Tabell 3:
Tillstand Flickor Pojkar
Positiv 5 S
Negativ 2 2
Bade och 7 8
Ingen uppfattning 0 0
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5.3.4 Bemotandet av majoritetssamhiillet
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Tabell 4:

Tillstand Flickor
Vilbemot 5
Icke vilkommen 0
Det beror pa 10
Har inte tiinkt pa 0

5.3.5 Uppfattning om massmedias paverkan av samhillets attityder
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Tabell 5:
Tillstand Flickor
Positiv 1
Negativ 10 7
Neutral 2 4
Ingen aning 2 2




5.3.6 Invandrarungdomarnas 6nskemaél gillande bostadsomridesstruktur
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Tabell 6:
Tillstdnd Flickor Pojkar
Majoriteten ir svenskar 5 2
Blandad 1 1
Majoriteten ir invandrare 8 11
Har ingen betydelse 1 2

5.3.7 Uppfattningen om ldrarens bemoétande géillande den kulturella bakgrundens
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Tabell 7:
Tillstdnd Flickor Pojkar
Stor betydelse 5 4
Mindre betydelse 3 5
Ingen betydelse 4 3
Beror p4 sammanhang 3 3
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5.3.8 Upplevelsen av att ha blivit utsatt for mobbning i skolan
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Tabell 8:
Tillstand Flickor Pojkar
Ja flera ganger 4 1
Ja en ging 2 2
Nej 8 11
Svart att siga 0 2
5.3.9 Upplevelsen av positiv sirbehandling av lararen i skolan
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Tabell 9:
Tillstand Flickor Pojkar
Ja i hogre grad 2 1
Ja i mindre grad 4 7
Inte markt 9 7
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5.3.10 Upplevelsen av negativ sirbehandling av ldraren i skolan
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Tabell 10:
Tillstand Flickor Pojkar
Ja i hogre grad 2 1
Ja i mindre grad 4 8
Inte mérkt 9 6
5.3.11 Upplevelsen av en rittvis betygsittning av liararen
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Tabell 11:
Tillstand Flickor Pojkar
Ja for det mesta 9 7
Ja sillan 4 5
Inte alls 2 2
Vet ej 0 1
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KAPITEL 6

6.1 RESULTAT

I detta kapitel redogor jag de presenterade resultaten av de empiriska materialen i1 16pande
text. I slutet av varje kategori skriver jag mina kommentarer. Jag forsoker kommentera
resultaten av de tre olika undersdkningar som jag har genomfort med hénsyn tagen till deras
metod. Jag vill pdminna att vissa faktorer som tid, plats och metoden av undersokning kan ha
paverkat ungdomarnas utsagor. Jag menar att de som t.ex. deltog i delstudie ett var fria, hade
mer tid och kunde skriva utan att nigon vara ndrvarande vid skrivningen och kunde uttrycka
sig utan ndgon riadsla. Medan for intervjudeltagarna kan t.ex. stress, plats och rddslan att bli
avslojad vara faktorer som gjorde att de inte svarade lika frimodigt. Darfor ar det angeldget
att skriva resultaten separat.

Resultatet beskrivs enligt foljande elva fragestillningar:

Hur invandrarungdomar identifierar sig?

Hur upplever de sin uppvéxttid?

Hur upplever ungdomarna sin skoltid?

Spelar de kulturella skillnaderna négon roll for deras upplevelser?

Ar de kulturella skillnaderna till deras fordel eller nackdel?

Hur beskriver ungdomarna invandrarungdomar och svenska ungdomar?
Vilka svarigheter har de upplevt vid anpassningsprocessen?

Upplevelsen av massmedias paverkan i samhillet?

Invandrarungdomarnas 6nskemal betrédffande deras bostadsomradesstruktur?
Hur beskriver ungdomarna sina 6nskemal om framtiden?

6.1.1 Hur invandrarungdomar identifierar sig?

Det som dr gemensamt for respondenterna i de 3 delstudierna ar att alla antingen ar fodda
eller uppvuxna hir utom Amanj och kdnner Sverige som sitt eget land. De dr ocksa
medvetna om att om det hdnder nagot, har de ingenstans att ta vigen. Men dnda ar de flesta
osédkra pd vem de &r, hur man méter svenskheten och om sin egen svenskhet.

Resultatet fran delstudie 1 visar att ungdomarna identifierar sig olika beroende pa den period
de beskriver sina upplevelser. Fermesk kadnner sig svensk i grundskolan (1— 5) och de flesta
av hennes kompisar dr svenskar. Men sa smaningom nér hon byter skolan i 6:an for sina
svenska kompisars skull borjar hennes kénsla for sitt annorlunda utseende bli tydlig. Jag
mdrkte direkt att jag inte var lika vilkommen som de tva langa, smala, blonda och blaégda
tiejerna bredvid mig. Hon far dessutom en kénsla av skuld och skam over sitt osvenska”
utseende och ursprung pga. omgivningens beteende. P4 hogstadiet kdnner hon sig som en
kurd bland sina klasskamrater som alla &r invandrare. Hon upplever dessutom ett sokande
efter sina rotter och en stolthet dver sitt folk och sitt ursprung som hon tidigare hade skidmts
for.

Fermesk beskriver denna kénsla péd foljande sétt: de ungdomar som har bott hdr i ndstan
hela sitt liv borjar séka sin identitet och sina rétter ndir de kommer upp i tondren. Det
ursprung som man tidigare kanske har skdamts for blir man da oppet stolt 6ver. 1 den mall
som Razgar beskriver om normen att se svensk ut, far han inget utrymme for att den ar langt
ifrdn hans utseende. Nér det inte lédngre &r sjdlvklart att en morkharig inte dr svensk passar
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dven jag in 1 mallen. Razgar identifierar sig for det mesta som invandrare och é&r stolt 6ver
sitt ursprung men eftersom han vill ha samma réttigheter som en svensk ville han darfor
identifiera sig som svensk. Han anser att for att bli réttvist behandlad i samhéllet krévs att bli
bekriftad och sedd frdn omgivningen som svensk. Razgar uttrycker sig pd foljande sitt: Jag
vill bli sedd som svensk for att slippa diskriminering, segregering och utanforskap. Enligt
Razgars, racker det med att bldddra i dagstidningarna for att fa veta svaret pa fragan: Vem dr
jag? Den frdga som alla stdller sig i tidiga tondren var enkelt besvarad. Det var bara att
plocka upp en tidning eller titta pa nyheterna.

Resultatet frin Amin, Ramin, Amanj och Tareqs berittelser visar att de har varit upptagna
tillrackligt med sina bekymmer hemma och i skolan for att fa veta vem de dr, men pga.
omgivningens beteende och attityder vet de redan att de ar invandrare. Amin dr afrikaner,
Ramin, Razgar och Amanj ér kurder och tjejmisshandlare och Tareq ar Arab.

Resultatet fran delstudie 2 visar att de kvinnliga respondenterna kénner sig lika svenska som
svenskar eftersom de anser att de dr uppvuxna hér och upplever sig tillhora samhéllet och
kénner Sverige som sitt land. Darfor ville de bli sedda som svenskar och ville ha samma
rittigheter som dem. Daremot de manliga respondenterna kénner sig annorlunda pa grund av
sin kultur, sitt utseende och dessutom fordomarna i samhallet. Hashem sdger att: Jag mdste
gora dubbelt sa mycket for att bli accepterad eftersom mitt utseende dr annorlunda. Rahman
beréttar ocksd Man kdnner pa mdnniskor ndr de tittar pd en ndr man befinner sig pd ett
stdlle ddr finns mdnga svenskar.

Resultatet fran delstudie 3 tyder pé att endast en av de trettio ungdomarna identifierar sig
som svensk och denna var en flicka. Denna flicka papekade foljande: Vill bara ldgga till att
jag dr fodd hdr i Sverige och ddrfor dr inte jag en invandrare. Hélften av ungdomarna
identifierade sig som invandrare och 46,7 procent av ungdomarna identifierade sig som bade
svensk och invandrare.

Kommentar: Min beddmning utifrdn resultaten fran de tre olika delstudierna ar att
invandrarungdomar ar tvungna att kategorisera sig inom nagot koncept som omgivningen
erbjuder och det &r alltid deras egen vilja som styr. Det dr enda végen for att bli accepterade.
Det finns en medvetenhet hos ungdomar om att det finns en svensk méttstock som anvénds
for att fa tilltrade till olika positionerna i samhillet som t.ex. ett arbete. Avvikelse fran
normen anges i termer av utseende, ursprung, kontakter och personliga egenskaper. Darfor
har de flesta av respondenterna och framfor allt de manliga deltagarna ett slags
identitetsdilemma och kénner sig inte tillhora nagonstans eftersom de kidnner sig annorlunda.

6.1.2 Hur upplever de sin uppvaxttid

I delstudie 1 har Ramin, Fermesk och Amanj beskrivit sina livshistorier i tva delar, innan och
efter ankomsten till Sverige. Darfor analyserar jag deras upplevelser enligt samma princip.
Det som édr gemensamt i ungdomarnas utsagor ar att de dr traumatiserade och ar och har varit
i stort behov av psykologisk hjdlp. Ungdomar kédnner sig ledsna, ensamma, maktlosa, och
besvikna pd vuxnas hdnsynsloshet och oforstaelse och lingtar dessutom efter deras kérlek
och uppmairksamhet.

Resultatet utifrdin Ramin, Amanj och Fermesk berittelser visar att de har nédstan
gemensamma upplevelser med endast sma skillnader i erfarenheter frdn hemlandet. Amanj
upplever den svara barndomen i Kurdistan som innebdr forsvunna fordldrar, forfoljelse,
fattigdom, sorg och léngtan efter fordldrarnas kirlek. Ramin och Fermesk upplever forutom
forfoljelse av fordldrarna ocksa deras fingenskap, tortyr och avstdndet frén fordldrarna samt
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omplacering hos mor/farfordldrar. Fermesks ldngtan efter farfordldrarna och deras kirlek och
nérhet ar tydlig.

Ramin aterupplever dessutom ofta de langa resorna till Tehran for att traffa sin pappa i
fangelset och de sorgliga minnena av liangtan efter att besoka pappan 1 vintsalen tillsammans
med manga andra besdkare. Detta har 1dmnat djupa spar i hans sjil. Han fick ocksa erfara att
pappa avrittades och kidnna tomheten efter honom 1 Ramins mamma var tvungen att forsorja
familjen och barnen fick vara dr ensamma med detta trauma. Vi vdgade inte berdtta att
pappa blivit avrdttad av rddsla for att bli illa behandlande i skolan fran personalen som var
systemets representanter. Darfor dominerade tystnaden i familjen. Ramin bédr den stora
sorgen ensam med sig. Han hittar ingen att dela denna sorg med och nir han hor av
sléktingar att han dr den enda mannen i familjen. Kdndes allt sa svart och jobbigt.

Bédde Ramin och Amanj upplevde flykt till Turkiet. Fermesk flydde forst till Ryssland for att
soka asyl via FN och fa uppehallstillstdnd till ett okint och fritt land. Fermesk langtar efter
trygghet och ro for hela familjen.

I denna flykt upplever Amanj en fattigdom som inte bara dr ekonomisk kénslan fordjupas 1
motet med ett helt frimmande land. Motet med landet Turkiet innebdr for honom
upplevelsen av spraksvérigheter och ekonomiska problem samt ansvaret som enda mannen 1
familjen. Detta innebér att forsorja hela familjen, nér han bara dr 12 ar gammal, att soka efter
olika arbeten som &r tungt och hért for en 12 érig pojke. Varje dag diskade jag over ett tusen
tallrikar.

Denna flykt var svar dven for Ramin. Flykten till utlandet skedde utan nédgon forklaring.
Under vistelsen 1 Turkiet borjade kénslan av hemloshet och riddslan for deportering att véxa.
Ramin kénde sig ledsen, hemlos och radd for allt som kunde hdnda dem i detta frimmande
land. Som kvotflykting flyttar de sedan till Sverige via FN.

Resultatet av Fermesks berittelse 1 Sverige visar att hon saknar kérlek och uppmérksamhet
frdn vuxna som hon var van vid i hemlandet. Hon saknade detta i den nya forskolan. Ddr jag
kommer ifran visar man kdrlek och omtanke genom ndra fysisk kontakt vilket jag inte fick
uppleva pa dagis i Sverige.

Som framgér av resultatet av Amins beréttelse, borjar livet i Sveriges for honom med helt
annorlunda livsvillkor och vérderingar som stidr i kontrast med hans kultur och den
patriarkala samhéllet. Vélfirden 1 samhéllet och synen pd individen vécker hans
uppmérksamhet och han fir en ny syn pa livet. Det kinns skont for Amin att slippa
fattigdomen och borja pa nytt. Under sin anpassningsprocess i det nya samhillet fir Amin
hinder hemma och hans drémmar rasar thop. Han upplevde en besvérlig och pressande
situation hemma pga. farbrorns frus passiva beteende och negativa férdomar mot det svenska
samhillet. Detta kom att hindra Amin att integrera sig i den nya kulturen. Det nya samhallets
syn péd individen kontrasterar med den traditionella synen pé individen. Dessutom é&r de
kulturella avstdnden stora och forhindrar kommunikation samtidigt som de tva
kulturvérldarna krockar. Inblandning av socialen far konsekvensen att Amin framstar som en
skam for hela familjen, enligt deras seder och bruk.

Razgars resultat visar att han har upplevt glddje, samhorighet och gemenskap i utanférskapet
tillsammans med likasinnade ungdomar under sin uppvixt. Jag minns mina uppvdxtdar som
lyckliga. Vi hade hittat en gemenskap i utanforskapet.
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Tareq upplever tva olika kulturer i1 sitt hem. En frdn mammas sida som &ar av den
individualistiska modellen och den andra frdn pappas sida som dr av den partialkaliska
modellen. Tareqs annorlunda livsvillkor har paverkat hans uppvéxt badda negativt och
positivt.

Kommentar: For vissa invandrarungdomar dr uppvéxttiden fylld av besvikelser och bitterhet
och de behover professionell hjdlp for att kunna komma ut ur traumat. Det saknas vuxna i
ungdomarnas utsagor, nagon som skulle ha kunnat stédja dem i deras trauma.

6.1.3 Hur upplever ungdomarna sin skoltid?

Resultatet fran denna del visar varierande upplevelser av lararnas olika beteende, handlingar,
betygséttningar och attityder gentemot invandrarungdomar.

Resultatet for delstudiel visar att Razgar upplever besvikelse for att ldraren visar negativa
fordomar, stimplar, betygsitter orittvist och sdrbehandlar. Ndr jag fick alla rdtt pa ett
biologiprov fick jag dnda bara godkdnt. Ldiraren var sdker pd att jag hade fuskat, utan att ha
ndgot beldgg for det. Pa syslojdslektionen var mitt namn alltid pa ldrarens tunga redo att
slungas ut sa fort det blev lite stokigt i klassen. Han ser ocksd skillnader mellan
invandrarbarn och svenska barns skola, i skolan och ldrarens olika attityder gentemot dem 1
skolan.

Skolans fordldramote vicker starka kénslor hos Amanj. Det gor ont ndr han tdnker pa dessa
for han har inte ndgon av sina fordldrar med pad motena. Ser mina kompisar att deras pappa
kommer till motet och det kdnns jdtte jobbig for mig. Amanj som fortfarande gar i1 skolan
kénner sig ensam, dvergiven och lider av allt som har hint honom. Han skriker efter vuxnas
hjilp, men han dr helt osynlig och ingen mirker och ser denna tysta, ledsna ung elev i
skolan. Ibland vill jag gd pa ett berg och bara skrika och ta ut allt som jag har i hjdrtat, ville
sitta och bara grata.

Ramins beréttelse visar att han har upplevt lararens beteende som rasistiskt, fordomsfullt och
krinkande 1 skolan. Jag minns en gdng ndr hela klassen snackade (mdnga var mer
hogljuddare dn vad jag var) pd tekniklektionen. Gissa vem som blev utslingd fran lektionen
om inte jag. Kénslan av att borja om fran borjan som ett litet barn, bli nollstélld och léra sig
allt pd nytt har gjort ont i honom. Alla missforstand och anklagelser framkallade ett hat inom
mig for mdnniskor som dr sd trangsynda att de ger sig sjdlva rdtten att ldra en kille pa
sexton, sjutton dr vad respekt innebdr som om han vore en idiot som behovde omskolas for
att kunna fungera rdtt i detta samhdlle.

Resultatet frdn bdde Amins och Tareqs samt Fermesks upplevelser visar att ldrarna i skolan
har gett dem en kénsla av trygghet och trovérdighet. Det var de som har tréstat baide Amin
och Tareq for att komma Over sina bekymmer. Amin har dessutom upplevt en positiv
sdrbehandling av socialen. De har givit honom ett starkt sjdlvfortroende och hjélpt honom att
utvecklas vidare.

Resultatet fran delstudie 2 visar att fyra av respondenterna har pekat pa lararnas olika sétt att
behandla invandrare, svenskar, smarta och svaga elever. De flesta pekar pd oréttvisa och
fordomsfulla ldrare pga. elevernas etnicitet. De flesta menar att ldrarna behandlar svenska
elever vil. De tycker ocksé att invandrareleverna maste skota sig och gora dubbelt sa mycket
for att bli trodda och respekterade. De anser att ldraren har extra koll pa invandrarelever och
ger dem skulden for varje hindelse.
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Rahman tycker att ldrarnas negativa syn pa invandrare hindrar invandrarelever att f4& nagon
chans att komma in i gemenskapen. Lérare i skolan har tagit andras skulder pd mig, att jag
fick mycket skit. Mina ldrare behandlar invandrare hdrdare dn svenskar. De dr sndlare att
hjdlpa invandrarelever dn svenska elever. Rahman har upplevt krankning och sérbehandling
av ldrare. Han anser att ldrarna i skolan inte litar pd invandrarelever och de dr tvungna att
anstranga sig dubbelt s4 mycket for att bli anfortrodda. Han har blivit utslangd fran klassen
och fatt en knytnive i ndsan fran ldraren. Rahman har uttryckt sig s& hir: Ndr klassen inte
har fungerat da fick jag skiten och man har inget val eftersom svenskar tillhor majoriteten
och man blir pressad sa hdr, man har annan hudfdrg och annan kultur och bakgrund.

Hashem anser att ldrarna sidrbehandlar invandrarelever och inte bryr sig inte s& mycket om
deras problem och det som hdnder dem. Han pekar pd en polisanméilan fran en invandrarelev
och menar att om eleven var svensk brukade det vara tvirtom.

Marjam som har blivit utsatt for mobbning och sexuellt trakasseri framfor en ldrare fran
klasskamraterna har aldrig fatt ndgon hjdlp trots att hon upprepade ganger sokt hjélp. Jag
kommer ihdg att rektorn tittade mig i ogonen och skrattade och tydligen det var
underhallande for henne. Hon tyckte det var kul, och det var ingen som brydde sig ndr jag
gick till ldrarna och talade om for de. Marjam pekar dessutom pé lararens komplicerade
sprdk. Hon har upprepade génger talat om for ldrarna att hon inte forstdr deras sprak och
behover hjdlp men &dndé har lararen inte atgirdat problemet. Hon tycker att ldrarna struntar i
elever med svarigheter. Jag forstod aldrig ndr ldraren pratade och forstod ingenting heller
pa lektionerna. Ndr jag bad om hjdilp, sa de nej, du klarar dig sedan. Ndr vi satt i mindre
grupp, ddr kunde ldraren forst koncentrera sig pa oss. Diremot tvekar hon inte pa ldrarens
kunskap om sitt &mne men hon ar helt 6vertygad om deras bristande psykosociala kunskap
och forstaelse for elevens bakgrund och problem. De dr kanske utbildade i matematik eller
svensk historia och utldndskt historia men de dr inte utbildade i psykologi de kan inte forsta
elever de tar inte tag i problem for att de dr rddda for frimmande. Bade Marjam och
Hashem har avbrutit sina studier p.g.a. maktloshet, krinkning, mobbning och diskriminering
1 skolan.

Nina och Arefeh har inte upplevt svarigheter 1 skolan och har fina minnen fran skolan och
lararna. Ddremot har Arefeh upplevt ldrarnas behandling av svaga invandrarelever som
hinsynslos. Vissa elever fick inte alls den uppmdrksamheten som de behovde bara for att
ldrarna tyckte att dessa elever inte bryr sig om skolan. Arefeh wvill att ldraren
uppméirksammar elever som har svarigheter och tar reda pa orsaken till deras frinvaro.

Resultatet frdn delstudie 3 visar att 56,6 procent av ungdomarna inte hade ndgon upplevelse
av lararens positiva sarbehandling. En flicka har givit eleverna skulden och kommenterat: det
beror pd hur du beter dig. Déremot 36,7 har pekat pd ldrarens positiva sdrbehandling i
mindre grad. En av ungdomarna har uttryckt sig pa foljande sitt: Jag fick hjdlp av en ldrare
men de flesta har struntat i mig. Tio procent av ungdomarna har upplevt en positiv
sdarbehandling av ldraren 1 hog grad.

Nar det géller ldrarens betygsattning visar resultatet att 53,3 procent har upplevt att liraren
har varit réttvis 1 betygséttningen ddremot 43,3 procent av ungdomarna upplevde att ldraren

sdllan varit réittvis med deras betygséttning.

Kommentar: Som framgar av resultaten spelar ldraren en viktig roll i ungdomarnas
instdllning till samhaillet, till deras identitetsbyggande och lust till utveckling och framging
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men ocksa misslyckanden. Dérfor kriavs det av larare omfattande kunskap och forstaelse av
invandrarelevers bakgrund, problem och de svarigheter som de har varit med om for att
forebygga framtida problem.

6.1.4 Spelar de kulturella skillnaderna nigon roll for deras upplevelser?

Resultatet fran delstudie 1 visar att de kulturella skillnaderna har varit negativa och paverkat
tre av respondenternas upplevelser. Bdde Amanj och Ramin har varit tvungna att kénna sig
som den enda mannen i familjen och béra detta ansvar pa olika sitt. I deras kultur &dr det
sonen som &r arvtagare efter pappas bortgang. For Ramin har detta ansvar Okat hans
aggressivitet: Jag fick viixa snabbt fran en femdring till en mdnniska som skulle ha varit mer
mogen for att kunna forsta situationen. Amanj har varit tvungen tidigt att jobba hart for att
forsorja familjen 1 ett frimmande land. Tareqs tva annorlunda kulturer hemma har paverkat
honom béde positivt och negativt. Som uppfostringsmedel har pappa anvint aga vilket
paverkat. Tareqs skolgéng har varit positivt enligt honom och han pépekar att: Aven fast
hans uppfostringsmetoder ibland kunde uppfattas som strdnga, har jag i efterhand forstdtt
att dom var bra for mig.

Nér det géller Amin har hans kultur paverkat hans situation negativt av tva skil. For det
forsta kunde han inte sdga emot vuxna och méste respektera och lyda dem och for det andra
var det helt olika syn pa individen i de tva olika kulturerna. Dessa olika synsétt har han
upplevt som motsédgelsefullt.

Resultatet frin delstudie 2 visar att ndstan alla respondenter i studien dr eniga om att de
kulturella skillnaderna péverkat dem och att detta har spelat roll for deras uppvixt och
skoltid 1 Sverige. De anser att denna roll innehdller bade positiva och negativa delar. De
tycker att det dr svart att uppleva tva olika kulturer samtidigt, en hemma och en i skolan. I
hemmet har de inte kunnat sdga emot de vuxna och sina fordldrar for att de vill att de unga
ska visa dem respekt. Ungdomarna pekar pa de strikta regler som religionen utdvar i deras
kultur. De anser att i hemlandets skolsystem dr det viktigt att plugga for att klara framtiden.
Darfor har det paverkat dem positivt.

Marjam kunde inte berétta det som hinde henne for sina forédldrar for att: Det dr oacceptabelt
i min kultur och jag far skulden i alla fall oavsett om jag dr oskyldig.

Hashem maérker en stark paverkan av sin kultur speciellt om man &r en pojke och éldst och
ska vara forebild for de yngre. Det dr enorma skillnader, strikta regler paverkat av religion
som styr, man mdste lyssna pd fordldrar mycket mera.

Resultatet fradn delstudie 3 visar att nir det géller bemdtandet av det svenska samhillet visar
resultatet att 30 procent av ungdomarna anser att de blir vil bemotta av svenskar. Tio procent
av ungdomarna anser att de dr ovilkomna av sina svenska kamrater. Daremot tycker 60
procent av invandrarungdomarna att det beror pa situationen och den plats man befinner sig
pa kulturella skillnaderna kan spela roll i bemotandet.

Nér det géller ldrarens bemdtande med tanke péd elevernas bakgrund och kultur visar
resultatet att trettio procent av ungdomarna tyckte att den kulturella bakgrunden har stor
betydelse for ldrarens bemdtande. En av dem forklarade: de elever som kommer frdan USA,
Frankrike eller Europa tar storre plats och blir mer vilbemdtta dn de som kommer frdn
Afrika eller mellandstern. Déaremot tyckte 26,7 procent att ursprungslandet har mindre
betydelse for lararen. En av ungdomarna papekade att: om man har tur med liraren da har
bakgrunden mindre betydelse. Det dr 23,3 procent som inte ser ndgot samband mellan deras
kulturella bakgrund och ldrarens bemotande och 20 procent av ungdomarna tycker att olika
sammanhang och situationer spelar roll for lararens bemotande.
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Naér det giller fragan hur svenska ungdomar vérdesétter deras kultur visar resultatet att 33,3
procent av invandrarungdomarna upplever att deras kultur vérdesitts positivt av svenska
ungdomar. Déremot upplevde 13,3 procent av ungdomarna att deras kultur vérderades
negativt av svenska ungdomar. Mer én hilften av ungdomarna dvs. 53,3 procent upplevde att
deras kultur véardesitts bade negativt och positivt detta varierade i olika sammanhang.

Kommentarer: Som framgér av resultaten kan de kulturella skillnaderna och sprakliga
kunskaper hindra invandrarungdomar att uttrycka sig om sina problem. Dérfor uppstar latt
missforstand och fordomar mellan dem och det svenska samhillet.

6.1.5 Ar de kulturella skillnaderna till ungdomarnas fordel eller nackdel?

Resultatet frdn delstudier 1 och 2 i detta avsnitt pekar pd positiva och negativa effekter som
kulturella skillnader kan orsaka. Som framgér av resultaten i de 2 delstudier har de flesta av
respondenterna pekat pa den positiva paverkan som det hdrda skolsystemet i hemlandet har
samt respekten gentemot vuxna. Negativa paverkan handlar ofta om utelivet, deras
forhdllande med motsatta konet och forbrukningen av alkohol som orsakar hinder.
Respondenterna pekar pa hur svért det ar att pendla mellan de tva kulturerna. De har lyft
fram tabubelagda omraden som sex och samlevnad samt relationer med det motsatta konet
som negativt och ett hinder. Lydnad och de svérigheter som uppstar dd man ar beroende av
kollektivet &r ett stort problem enligt deras utsagor.

Resultatet fran delstudie 1 visar att hilften av respondenterna har pekat pa kulturella
skillnader som har paverkat dem negativt. Tareq som identifierade sig med sin pappas kultur
anser att hans harda uppfostringsmedel har givit upphov till hans nuvarande personlighet och
den ménniska han ar idag. For Ramin och Amanj har de kulturella skillnaderna kostat deras
tondrsperiod. Fermesk blev mobbad pa grund av dessa skillnader. Hon anser att
kulturskillnaderna ar bra for da ser man likheterna, fast man ar olika. Razgar har hamnat 1 ett
ging p.g.a. av sin annorlunda hudfiarg och ursprung. Amin har varit med om en orittvis
livssituation och har inte sagt ifran: Det forsta man far ldra sig dr att aldrig sdga emot sina
vuxna.

Resultatet frin delstudie 2 visar att Marjam tycker att hennes kultur &r efterbliven och bara
ett hinder for henne: man har inte ndgon rdttighet, inget liv. Hon tycker att hennes kultur ar
langt ifrén den svenska kulturen och menar att: Familjen liksom traditioner och livsstil allt
det hdr passar inte, ingenting gar ihop.

Tva av respondenterna tycker att de kulturella skillnaderna har utvecklats till deras fordel
och de befinner sig mitt emellan dvs. de tar de positiva delarna av bade kulturerna. Daremot
anser tva av respondenterna att deras kultur &r mest till deras nackdel och de har inte négra
rittigheter och dessutom har deras forédldrar mindre forstéelse for deras situation i1 Sverige.
Rahman tycker att nér det géller skolan har skillnaderna blivit till hans fordel: Den har
pdverkat mig hdr att kimpa och plugga och klara mina studier. Rahman menar att han
upplever ett hinder bade fran svenskar och fran familjen for att bli vl bemott. Han menar att
han inte far ndgon uppmuntran och det sker inte heller ndgon diskussion om det som hénder 1
familjen. Han tycker att det dr nackdelen i hans kultur.

Arefeh talar om vissa hinder i sin kultur som orsakar kulturkrockar: I min kultur far jag inte
gd ut och vara ute sent pa kvillarna eller dricka alkohol. Hashem pekar ocksd pd vissa
nackdelar i sin kultur bl.a.: Om en tjejkompis kommer hem till mig uppfattar mina fordldrar
det pd annat sdtt men det dr normalt i en svenskfamilj. Han pekar ocksa pa den kulturella
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synen pa pojkar och flickor och dessutom den 6verdrivna makten som en pojke far hemma
och inte flickan. Om hon kommer hem sent pd kvdllen dd far hon stryk. Hon far inte heller
ha nagon pojkvin som jag far.

Resultatet fran delstudie 3 visar att 60 procent av deltagarna tyckte att deras kultur ar en
tillgdng for dem. Ingen av dessa upplevde kulturen som ett hinder. Diaremot tyckte 40
procent av respondenterna att deras kultur paverkar dem bade positivt och negativt beroende
pa situationen de befinner sig i.

Kommentar: Som framgér av resultaten kommer respondenterna i klim mellan de tva
kulturerna, 4 ena sidan ville de bevara sin kultur for férdldrarnas skull men & andra sidan
mdste de anpassa sig till den svenska kulturen och dérfor kan de varken forverkliga
fordldrarnas forvéntningar eller samhéllets normer och leva upp till de osynliga koderna. For
det mesta kan de inte balansera sin position och konsekvensen av detta blir marginalisering
och utanforskap for de flesta av ungdomarna. De foredrar istillet att tillhora génget eller de
likasinnade ungdomarna.

6.1.6 Hur beskriver ungdomarna invandrarungdomar och svenska ungdomar?

Resultatet i detta avsnitt visar att de flesta av respondenterna i delstudier 1 och 2 anser att
svenska ungdomar dr férdomsfulla, rddda for frimmande, domer ut invandrare 1 férviag. De
menar ocksa att de fatt dessa fordomar genom medierna och av sina fordldrar och andra
vuxna. En del av ungdomarna har pekat pad dmsesidiga fordomar hos bade svenskar och
invandrare. De flesta av respondenterna har upprepade génger forsokt att skaffa sig svenska
kompisar men misslyckats.

Resultatet frén delstudie 1 visar att de flesta av respondenterna har en negativ upplevelse av
sina svenska kompisar och vill helst vara med sina invandrarkompisar. Gemensamt for de
flesta av ungdomarna dr att de har ett starkt fortroende for invandrarungdomar och anser att
de pa samma niva, dvs. de har en svar bakgrund och bristande ekonomi. Enligt Razgars
beskrivning fanns ingen kénsla av samhorighet mellan invandrare och svenska ungdomar de
tillhorde tva olika vérldar, rikemansbarn och arbetarbarn. De visste var jag kom ifran och
vdgade inte komma hem till mig. De trodde vdl att de skulle bli misshandlade och ranade om
dem bara visade sig i omrddet.

Béde Razgar och Ramin upplever ett avstidndstagande frén svenska ungdomar och uppfattar
dem som grinslosa, fordomsfulla, rddda for frimmande och sjédlviska. Ramin tyckte att:
svenskarna var mdnniskor man inte kan prata med. De forstar inte ndgonting om inte oppet
sa var de smygrasister. Daremot beskriver dessa ungdomar invandrarungdomarna som
trevliga, hjalpsamma, forstandiga, tuffa och som hjéltar. Ramin uttryckte sig pa foljande sétt:
Jag holl mig bara till andra invandrare, de som skulle ‘forstd’ mig. Svenskarnas uppfattning
om invandrarungdomar &r enligt Razgar att de &r farliga och brottslingar.

For Tareq har nationalitet aldrig spelat ndgon roll men dnda 4r hans kompisar nistan bara
invandrare. Det var helt annorlunda for Fermesk p.g.a. hennes déliga upplevelser. Hon tyckte
att svenskarna var “iskalla” och hon sdg dem som: ndgot helt annorlunda dn vad jag var.
Fermesks besvikelse 6ver den misslyckade relationen som hon hade varit med om gjorde
henne “Svennefientlig”. Medan hon kdnner sig som “en varmblodig kurdisk krigare” och
tillhérande likasinnade beskriver hon sin kénsla om svenskar pa foljande sétt: At vara
‘Svenne’ var en skam, som en sjukdom ndstan och det var oacceptabellt.
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Resultatet 1 delstudie 2 visar att tva av respondenterna tycker att svenska ungdomar ar
granslosa och oansvariga i sitt skolarbete. Néstan alla pekar pd svenska ungdomarnas
respektloshet gentemot sina fordldrar. Daremot visar resultatet att tvd av dem tyckte att
svenska ungdomar dr avslappnade och lugna personer men nir det géller invandrare édr de
fordomsfulla, opalitliga, forsiktiga, man vet aldrig var man har dem och det ar svart att forsta
deras attityder. Tvd av de kvinnliga deltagarna tyckte att de trivdes bra i svenskarnas séllskap
och sdg ingen skillnad mellan dem och invandrarungdomarna.

Nér det géller invandrarungdomarnas syn pa andra invandrarungdomar visar resultatet att
néstan alla kdnner en samhorighet, trygghet och glidje och delar bist sitt utanférskap med
dem. De tycker att de har gétt igenom hela processen tillsammans och forstar varandra bittre
och har samma virderingar. De tycker att invandrarungdomar dr hjdlpsamma, &rliga och
palitliga. En av ungdomarna tycker att invandrarungdomar satsar pa utbildning och kénner
hur viktig den &r for deras framtid. De vill hellre umgéds med invandrare 4n med svenskar.
Hashem tror pé sina invandrarkompisar for att: Jag vet var jag har dem, vi hjdlper varandra
om det héinder ndgot. Rahman kinner samhorighet med invandrarungdomar och tycker:
Eftersom vi dr i ett frammande land dd forséker man hdlla ihop. Niar det giller svenska
ungdomar tycker Rahman att man har skilda virldar fast man lever tillsammans. Mdnga av
de har ingen respekt for sina fordldrar.

Marjam som har blivit illa behandlat av afrikanska klasskamrater i skolan hatar dem men
hon tycker om invandrartjejer och kinner sig ndjd och glad i deras séllskap. Hon tycker
dessutom att: svenskar har svdrt att forsta ens situation. Hon tycker att det finns rasism
bland invandrarungdomarna mot svenskar. Gemensamt for tre av respondenterna dr att man
inte ska doma ménniskor efter deras kulturella bakgrund.

Kommentar: det finns en osynlig mur, en osdkerhet och ett outtalat avstind mellan
invandrarungdomar och de svenska ungdomarna paverkade av ofOrstdelse och
misstolkningar.

6.1.7 Vilka sviarigheter har de upplevt vid anpassningsprocessen?

Resultaten i delstudie 1 visar att ungdomarna har upplevt olika svarigheter pd végen till sin
anpassning i det nya samhillet. De talar tydligt om segregation i den miljo de befunnit sig, i
skolan, i samhillet, i sina bostadsomrdden och pd arbetsmarknaden. Som framgar av
resultaten har de pekat pd bristande sprakkunskap, ekonomiska brister, hemsituation,
myndigheternas beteende, diskriminering pa bade arbetsmarknaden och pd krogen,
mobbning, ldrarens negativa beteende och fordomar pga. hennes/hans okunskap och
oforstdelse om invandrarnas kulturer. Kéinslan av underldgsenhet och utanforskap ar
omfattande och tydlig i de flesta av respondenternas berittelser. I vissa fall har ovanstaende
faktorer orsakat att de har stingt dorrarna och vént sig till likasinnade eller ginget. De har
ocksé pekat pd massmedias roll som forstirker fordomar och kréanker dem.

Resultatet fran Amanj beréttelse visar att han har upplevt dngest och &dnnu djupare lédngtan
efter fordldrarnas kérlek 1 Sverige. Han har fortfarande inte accepterat deras bortgéng
speciellt nér det blir dags for skolans fordldramote da kommer det posttraumatiska traumat
upp som foljt honom sedan barndomen.

Det har uppstatt en tudelning 1 ’vi” och ”dom” som resulterat i ett "medlemskap” i en ’egen

klubb” eller ett ging for bdde Razgar och Ramin samt Fermesk. De har inte upplevt nagot
initiativ frdn ansvariga i skolan. Dessa ungdomar har pekat pa hur de hade blivit mobbade
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for sina utseenden, ursprung och sprak. Det har givit dem deras daliga sjilvfortroende,
angest och okat hat mot sina klasskamrater.

Fermesk har beskrivit orsaken till sin “svenskfientlighet”. Hon har blivit utsatthet for
mobbning, trakasseri och krankning av sina klasskamrater. Detta har skapat en bitterhet for
sitt ursprung och utseende, Varfor jag inte noppade mina 6gonbryn som sdg ut som buskar,
att jag skdamdes 6ver mitt "osvenska’ ursprung.

Fel placering 1 skolan och spraksvarigheter har orsakat Ramins skolkning och kénslan av
underldgsenhet: Jag kdnde mig liten och inte alls lika verbal som mina klasskamrater.
Ramin har upplevt mobbning fran klasskamraterna for sin &nnu inte helt korrekta svenska.
Jag var en invandrarkille som inte kunde ndgot, sd kdndes det. Ramin har beskrivit orsaken
till sin kdnsla av utanforskap, hans 6kade aggressivitet och valet av den egna klubben. Han
pekar pa foljande faktorer: familjeproblem, bristande ekonomi, inblandning av socialen, den
omgjliga kommunikationen, svarigheter bade med ldraren och med klasskamraterna i skolan
och kénslan av att vara ansvarig som enda mannen i sin familj. Darfor stingde han dérrarna
och ville dela sitt utanférskap och sin sorg med likasinnade och tillhéra den gemensamma
lilla varlden. Jag holl mig bara till andra invandrare, de som skulle “forsta” mig.

Kénslan av att inte bli accepterad, oréttvis behandlad och bortstott fran samhillet har f6ljt
Razgar under hela hans uppvéxt: Framforallt var vi ett gding ofarliga tondringar som
suktade efter uppmdrksamhet. Ju mindre uppmdrksamhet vi fick hemma, desto hogre skrek vi
ute. Under tondren har han upplevt vilsenhet pad jakt efter en identitet. Han har kéint en
negativ stimpling fran majoritetssamhaélle, media och sin omgivning. Jag dr mork. Man har
Ju ldst i tidningarna hur invandrarkillar hdrjar, misshandlar och vdldtar. Razgar upplever
att aven hans kompisars hemforhdllanden har varit svéra vilket lett till att de sokte efter
kérlek, uppméarksamhet och bekréftelse utanfor hemmet. En hade ingen pappa, en annan en
vdldsam far. Ingen positiv manlig forebild och for lite kirlek hemifrdn gjorde att de tydde
sig till gdnget. Razgar upplever diskrimineringen pa krogarna och péa arbetsmarknaden som
orsak till besvikelserna och frustrationen bland invandrarungdomarna. At vara ung
invandrarkille och komma in pd krogen i Stockholm kdnns ofta som ett omdjligt uppdrag.
Han kénner sig inte som en fullvirdig medborgare fast han dr svensk och kénner Sverige
som sitt land. Aven polisen med sina fordomar har dubbel koll p4 invandrarungdomar och
bestraffar dem hardare och mer orittvist &n svenska ungdomar anser Razgar. Vi kdnde alltid
att de hade extra koll pa oss.

Tareq har upplevt skilsméssa, separation, tva olika religioner och kulturkrockar hemma nér
han var bara en liten pojke. Mammas alkoholproblem har paverkat Tareqs uppvéxt negativt
och blivit en dubbel belastning for honom sé att han till slut har givit upp att stotta sin sjuka
mamma. Tareq pekar dessutom pa sin muslimska uppfostran som har krockat med mammas
religion: jag fdtt muslimsk uppfostran som har skurit sig lite varje gang jag hdlsat pa min
mamma som dr kristen.

Amin har upplevt rasistiska forhandlingar med polisen och en fruktansviard kamp mellan
polisen och den sociala myndigheten. Han har kdmpat mot utvisning och mot falska
anklagelser for brott som han inte har begitt. Amin har upplevt att han blivit oréttvist
behandlad och dubbelt bestraffad fran réttsystemet. Han har beskrivit sin irritation och
besvikelse pé polisens agerande pa foljande sétt. Han kunde ha kollat upp mig i registret om
han ville veta sanningen eller ringt och pratat med mina ldrare i skolan. Att jag var Sveriges
storsta kriminalddre och att han skulle géra allt for att fa mig utkastad. Den dubbelmoral
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behandlingen visade gav upphov till en negativ kéinsla och ett stort hat mot tjinstemin som
domer ut folk i forvdg utan att undersdka sanningen.

Resultatet frén delstudie 2 visar att ungdomarna har pekat pa mobbning, sexuellt trakasseri,
arbetsloshet och fordomar. De manliga respondenterna har pekat pd ekonomiska brister i
familjen p.g.a. fordldrarnas arbetsloshet eller socialbidragstagande. De pekar pa
diskriminering pa krogen och féordomar i samhallet.

Marjam tycker att hennes koncentrationssvarigheter och misslyckande i skolan uppkom
p.g.a. lararnas okunskap och oforstielse for hennes situation. Hon avbrot skolan for att hon
blev mobbad, trakasserad och diskriminerad av bade larare och elever. De har féorstort min
framtid och mig bdde psykiskt och som en mdnniska, jag orkar med ingenting nu. Marjam
pekar pé det sirskilda stod som hon hade behdvt p.g.a. sina koncentrationssvarigheter men
som hon aldrig fick av ldrarna. Detta har kostat hennes framtid och psykisk ohilsa anser hon.

Nina har upplevt diskriminering inte bara som invandrare utan ocksa p.g.a. sitt kon detta ger
lagre 16n pa arbetsmarknaden. Nina tyckte att det var jobbigt nir hon var tvungen att vara
tolk for sina fordldrar da de hade stora spréksvarigheter.

Hashem har alltid haft problem med sin ekonomi och sitt jobbsdkande for att han har varit
tvungen att balansera den déliga ekonomin hemma. Enligt Rahman innebir ekonomiska
svarigheter risk for 6kad kriminalitet. Rahman tycker att: sd fort man uppfunnit att man dr
annorlunda sa blir mobbning och diskriminering ganska ofta och mycket. Rahman som ar
uppvuxen i Sverige. De har 6gonen pa dig som du ses 6verallt. Man far leva med den, hdr dr
inte mitt land, man dr maktlés, besviken och har ingenstans att ta vigen till fast jag dr ju
uppvuxen hdr, dd vinder man sig till gdnget, de forstdr dig.

Resultatet fran delstudie 3 visar att 30 procent har kryssat for att de blivit mobbade vid ett
eller flertal tillfdllen i skolan. Antalet flickor &r fler &n pojkar. En av ungdomarna anser att:
om man ska integrera sig maste man bemota mobbning fran borjan. Mer &n hilften 66,7
procent upplevde ingen mobbning i skolan.

Kommentar: Det forekommer en negativ attityd hos invandrarungdomar mot det svenska
samhillet och skolan baserad pa negativ behandling av lidrarna och klasskamraterna i skolan,
diskriminering pa krogen och pa arbetsmarknaden samt fordomar fran den svenska
befolkningen. De faktorer som skapar ojaimlika forutséttningar for deltagandet i samhillet
handlar om klasstillhorighet, olika former av kapital, dlder och etnicitet. Som framgér av
resultaten spelar bdde fordldrarnas status, arbete, utbildningsnivd och instdllning till
samhillet roll. Ansvarigas beteende och attityder mot invandrare &r en viktig faktor for att
ungdomarna ska lyckas och kdnna sig positiva till sin omgivning. En hogre utbildning och
tryggare miljo i familjen skapar en béttre situation for barnen i skolan och i samhéllet.

6.1.8 Upplevelse av massmedias paverkan i samhiillet

Resultatet i detta avsnitt tyder pé att de flesta av respondenterna ar eniga om att media skapar
negativa attityder gentemot invandrare. De anser ocksd att invandrare ofta pekas ut
kollektivt.

Resultatet fran delstudie 1 tyder pd att fyra av ungdomarna upplever massmedias negativa

paverkan pa invandrares position i samhéllet. De anser att denna negativa paverkan orsakar
t.ex. avvisning fran krogen, nekande till anstdllning och negativa attityder hos svenskar.
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Razgar anklagar massmedia for att sprida negativa fordomar hos svenska folket genom
missvisande och vinklade bilder av invandrare. Han anser att svenska journalister tillhor
medelklassen och de har sina forutsittningar och vill inte se verkligheten och de olika
faktorer som orsakar den stora klyftan mellan invandrare och svenskar. Razgar anser att:
Mediebilden skapar férdomar och stereotyper som svartskallar mdste motbevisa for att
accepteras.

Han tycker att bdde medier och samhillsstrukturen &r skyldiga till 6kade fordomar nar det
géller invandrare. Den negativa rapporteringen leder till en pessimism bland invanarna
vilket far dem att géra avkall pd sina ambitioner. Nér det géller jobbsokande anser Razgar
att arbetsgivare blir pdverkade av den negativa rapporteringen. Han tycker ocksa att den
paverkar befolkningens bemdtande. Jag var domd utan rittegang. Skyldig till att vara
potentiell valdsman. Razgar som alltid har varit stolt dver sitt ursprung har ként sig utsatt
och anklagad for hedersmord p.g.a. sin kurdiska bakgrund. Han menar foljande: A#
problematiken tagits upp dr positivt men medias utmdlning av kurder som presumtiva
hedersmordare har minst sagt varit ordttvis. Han tycker att hedersmord 4r en subkultur och
representerar inte kurdernas kultur. Det dr alltid Idittare att generalisera dn att
individualisera. Razgar har pekat pa pedofiler i samhéllet och jamfort det med hedersmordet.
Niér det géller bedomningar och fordomar ser Razgar ingen skillnad mellan dem for bade tva
ar hemska. Precis som det finns svenska mdn som valdtar sina barn finns det kurdiska mdn
som mérdar sina flickor. Men ddr slutar likheterna, den svenska mannen diagnostiseras som
psykiskt stord medan kurden hade kulturella motiv. Han skiller darfor ut bade réttsystemet
och medierna som behandlar och beddmer de etniska grupperna orattvist.

Fermesk tycker att massmedia visar en missvisande bild av invandrare och sprider negativa
tankar och menar att det 6kar frimlingsfientligheten i samhaéllet. Jag tycker att en fel bild av
invandrare visats i media, ddr framstdlls invandrare som okultiverade mdnniskor som bara
vandaliserar, misshandlar och stjdl. Hon tycker att medierna inte verkar vara intresserade av
de invandrare som dr positiva, utbildade och skoter sig som svenskar och diarfér kommer de
aldrig fram 1 deras beskrivningar om invandrare. Ramin tycker att han har blivit stimplad
som en tjejmisshandlande bergsget p.g.a. mediernas Overdrift av hedersmordet som inte
fanns 1 hans ordforrdd, han papekar: Att doda sin egen syster eller dotter var vdildigt
frammande och ldngt ifrdn den kultur jag hade vixt upp i. Man ska dlska sin mamma och
syrra 6ver allt annat i hela vdirlden.

Resultatet fran delstudie 2 visar att tvd av respondenterna beskriver medias paverkan bade
positivt och negativt men for det mesta negativ. Arefeh anser att det gir &t bade héllen. Hon
pekar t.ex. pd rdn och anser att om ranaren har svensk bakgrund riacker det bara med hans
alder men om det &r tvirtom sé: ldser man med detaljer att ranaren har utldndsk bakgrund.
Att de pekar ut skillnaderna. Den positiva rollen som media meddelar enligt Arefeh handlar
om ungdomar péd lugna gatan: De flesta av ungdomar ddr dr invandrare. Tva av
respondenterna klagar pa ungdomarna och ger dem skulden och anser att det &r deras eget fel
men Marjam tycker att det dr ocksd fel att man har placerat si manga invandrare i vissa
omréaden. Nina tycker att rapporterna inte alltid 4r bra men media har blivit lite béttre, kanske
for att vi (invandrare) har fatt lite plats i media.

Tvé av respondenterna tycker att media sprider negativa fordomar genom sina beskrivningar
om invandrare for att 0ka publiceringen. Rahman beréttar att: sa fort media har vinkat ser
man lditt fordomar i svenskarnas ogon fast de har de redan. Rahman vill att media ska
undersoka orsaken till invandrares kriminalitet och skriva om de faktorer som &r orsaken till
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detta. Hashem vill att: media gar efter orsaken och de faktorer som har gjort invandrarna
till kriminella.

Resultatet frdn delstudie 3 visar att 10 procent av ungdomarna tycker att massmedia har en
positiv paverkan pé svenska befolkningen gentemot invandrarungdomar. Men mer dn hélften
dvs. 56,7 procent av ungdomarna tycker att massmedia har en negativ paverkan. Diremot
upplever 20 procent av ungdomarna att massmedia inte har nagon paverkan. En mindre
andel dvs. 16,7 procent anser att de inte har ndgon aning om medias pdverkan. De éldre
ungdomarna fran 18 till 22 ar tycker att rollen 4r mer negativ 4n vad de yngre anser.
Resultaten visar ocksa att antalet flickor som kryssade nej var fler &n antalet pojkar som
upplevde att massmedia spelar en negativ roll.

Kommentar: Det gér inte att forneka medias makt i opinionsbildning och dess inflyttande
over vilken information som formedlas till allmidnheten. Denna negativa pdverkan smittar av
sig dven pa arbetsmarknaden och pé krogarna. De unga kénner sig krinkta av media
rapporteringen for att de anser att den forstirker allas fordomar om de etniska grupperna. Det
som dr viktigt for media &r publiceringen inte orsaken till olika faktorer for handelserna, t.ex.
de oréttvisor som finns i samhdllet, arbetsloshet och den hjdlp som inte finns.

6.1.9 Invandrarungdomarnas énskemal betriffande deras bostadsomradesstruktur

Alla mina respondenter lever i1 invandrartita omrdden och har skaffat sig en liten vérld runt
omkring sig som bara hor till de som har gemensamma intressen och tillhorighet. Resultaten
av de tre olika delstudier visar att respondenterna trivs bra i sina omraden och delar bést sitt
utanforskap med likasinnade.

Resultatet fran delstudie 1 visar att respondenterna har upplevelser av sitt omrdde som ar
relaterad till den etniska kulturen, att de rika bor i villaomrddena och de fattiga i vanliga
omraden. Respondenterna uppvisar en kénsla av fraimlingskap i de segregerade omriadena
samtidigt som de visar att de trivs i sina invandrartita omraden p.g.a. det gemensamma
utanforskapet med likasinnade kamrater som bebor dessa platser.

Razgar bor i en av de fororter i Stockholm som é&r full med utmaningar. Bilden av férorten
som en farlig plats med problem och brottslighet finns inetsat i de flestas hjdrnor. Han pekar
pa bade sociala problem och ett spirande kulturliv i omradet och menar att istéllet for att aka
utomlands rdcker det med en resa till var egen bakgard for att traffa olikheterna. Det finns ett
spirande kulturliv som manga svenskar gar miste om. Vi koper dyra resor for att uppleva
andra kulturer ldngt borta ndr vi har exotiska platser pd var egen bakgard.

Att {4 ldra kiinna andra kulturer och vara mottaglig for dem, rdknar han som en podng som
kan rasera de osynliga murarna som finns bland minniskor. Det dr ett sitt att odla
gemenskap menar Razgar. Razgar anser att det stigmatiserande sdttet som media skildrar
fororterna pa okar mistankar, radsla och fordomar for frimmande. Genom att stindigt kabla
ut negativa schablonbilder om de “invandrartita” fororterna okar man samhdllsklyftorna.
Mediebilden blir en del i forortsbornas identitetsskapande och skapar mdnga gdnger en
negativ sjdlvbild.

Han kénner inte igen sig 1 den bild som media har skapat av fororterna. Sadan presentation
av fororterna enligt Razgar orsakar framforallt tvd problem. For det forsta, det ger
forortsborna en sjélvuppfyllande profetia och for det andra, det skapar en avskrackande bild
av dem som bor i dessa omraden. Razgar ér kritiskt mot den bild som media framkallar av
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dessa omraden och tycker att de inte undersoker orsaken till svarigheterna som finns i dessa
omraden pa djupet. Ndr de skriver reportage om ndgon av betongfororterna skrapar de bara
pd ytan.

Tareq pekar pa droger och kriminallitet som forekommer 1 de utsatta invandrartita omradena
speciellt om man inte har ndgon sysselséttning och ndgot mél i livet. Han tycker att sport har
rdddat honom fran dessa problem: Tack vare att fotbollen fanns i mitt liv var det pa planen
jag spenderade det mesta av min tid sd att saker som kriminalitet osv. foll bort automatiskt.
Trots allt trivs han bra i férorterna. Jag trivs hdr och kommer troligtvis bo kvar hér hela mitt
liv. Fermesk och Ramin har ocksé beskrivit sina omrdden som besegrade av invandrare med
gemensamma intressen som har mer eller mindre svarigheter.

En av respondenterna i delstudie 2 har ocksa pekat pa droger och kriminellitet i invandrartita
omradena och tycker att dessa omrdden inte skall finnas.

Resultatet fran delstudie 3 visar att 23,3 procent av respondenterna dnskade att bo i ett helt
svenskt omrade. En mindre andel 6.7 procent 6nskade bo i ett blandat omrade. Daremot
onskade mer &n hélften dvs. 63,3 procent av ungdomarna att bo 1 ett invandrartitt
bostadsomrade. For 10 procent av ungdomarna spelade bostadsomradets befolkningsstruktur
inte nagon stor roll.

Kommentar: Den sociala sarbarheten som invandrarungdomarna befinner sig i omfattar stora
ekonomiska brister, fordldrarnas arbetsloshet och deras ldga statusnivd i samhéllet samt
klyftan mellan rikedom och fattigdom. Detta binder invandrarungdomarna till varandra och
orsakar ett avstand till majoritetsbefolkningen. I fororterna blir alla dessa ungdomar som ar
olika pd sitt och vis lika eftersom de har néstan gemensamma intressen och kdmpar for
erkdnnande och respekt fran majoritetsbefolkningen.

6.1.10 Hur beskriver ungdomarna sina 6nskemal om framtiden?

Som framgér av resultaten har de flesta av ungdomarna lyckats med sitt liv trots de
svarigheter och det harda liv de har upplevt. Deras familjeforhallande och situation samt det
stod som de har fatt bdde frdn familjen och frdn myndigheterna har spelat stor roll for att
lyckas. En del av ungdomarna kénner sig fortfarande misslyckade, frustrerade och maktldsa.
Deras storsta 6nskemadl dr att de blir integrerade i samhéllet, i bostadsomraden, 1 arbetslivet
samt att fordomarna forsvinner.

Resultatet fran delstudie 1 visar att alla ungdomar utom en har lyckats ga vidare genom att
soka hogskoleutbildning och arbete. Amanj kinner sig overgiven och ensam med sina
bekymmer, han menar att: Jag har blivit trétt pa denna vdirld. Han ser ingen ljus framtid
men hans dnskemal ar att aterforena sig med sina fordldrar och kdnna deras karlek. Det dr sa
skont att leva med sina fordldrar, deras kramar, deras virme ger sd att du vill leva du har
ett hopp, du dr nojd om dnda du dr fattig och har ingen mat. Bara om du lever med dom,
bara om du hor deras rést, deras kirlek.

Arbetet och familjens stéd och trost fir Ramin @ndé att ta upp studierna trots hans ovilja for
vidareutbildning efter gymnasiet. Den behandling han har fatt av béada ldrare och
klasskamrater skapade denna ovilja att utbilda sig vidare. Det jag ldser nu dr ett direkt
resultat av vad svenska samhdillet gjorde med mig. Hur det skapade min personlighet och
gav mig anledning av vilja dndra samhdllet. Ramin har forstaelse for de som &r rddda for det
frimmande och vet att han 4r annorlunda men han tolkar inte det pa ett negativt sétt. Han
hoppas pa att kunna ddmpa sitt hat mot svenskar s& smaningom. P& grund av det &mne han
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laser nu pa hogskolan har han blivit lugnare med sin aggression och trivs bra med sin
omgivning. Slutligen ser han ljusare pa framtiden tillsammans med sin familj.

Resultatet for Amin visar ocksa att han har lyckats med att f4 uppehéllstillstind med hjilp av
vuxnas stod. Ndstan tre ar av fortryck, maktloshet och alla krinkningar var éver. Han har
samarbetat med andra och forfattat en ungdomsbok, han deltar i olika aktiviteter som sport
och musik och hjilper utsatta ungdomar. Det harda livet har lart Amin att aldrig ge upp.
Tareq kénner sig framgangsrik 1 musiken och foérsdker dven hjilpa invandrarungdomar som
har det svért att hitta sin plats 1 samhéllet. Razgar dr framgéangsrik och har valt pennan for att
peka pé oréttvisor och ojdmlikheter i samhéllet genom sitt skrivande. Trots allt & Razgar
stolt dver sitt ursprung och sin kultur fast han vill bli sedd som en svensk for att slippa
diskriminering, segregering och utanforskapet. Han 6nskar ingen avvisning pd krogarna och
allas lika vérde. Fermesk studerar samhillsvetenskaplig linje pd gymnasiet och vill studera
statsvetenskap pé universitet. Hon &r séker pa att: Jag kan lyckas som vilken annan svensk
som helst. Hon vill att man maste borja se varandra som individer och inte doma efter
ursprung och utseende.

Resultatet for delstudie 2 visar att Nina Onskar att fordomar tas bort genom kultur
samfOrstdnd och integrering av invandrare. Hon som é&r utbildad arkitekt jobbar inte inom
samma bransch men hon dr ndjd med sitt skrivande i dagstidningar och sitt nuvarande jobb.
Hon planerar att skaffa sig familj och ville hitta ndgon som har samma erfarenhet och samma
ursprung som henne. Arefeh har forhoppningar infér framtiden och Onskar att bade
invandrare och svenskar forsoker leva tillsammans och komma ndra varandra. Hennes
onskemadl dr att det inte fanns segregerade fororter. Hashem Onskar att bo i ett mer blandat
omréade och hoppas pa att invandrare slipper utanforskapet och far chansen att bli en del av
samhéllet med samma villkor som svenskar. Vi invandrarungdomar fdir komma in i
sambhdllet och kinna oss hemma dessutom slippa "vi” och “dom” tdnkandet. Han forsoker
klara sina oavslutade studier pd4 Komvux och hitta ett jobb.

Marjam planerar ocksa att borja om sina avbrutna studier och hoppas pa att hon far hjélp for
sitt handikapp. Hennes onskemal é&r att: dlska varandra, respekterar varandras kultur och
traditioner och se olikheter. Hon vill ge den kérlek som hon 6nskade av sina fordldrar och
aldrig fick till sitt barn i framtiden.

Rahman som kénner sig hemlds tinker kdmpa extra for att na sitt mal. Det dr inte mitt land,
jag mdste bevisa att jag dr vdrd dndd jag kommer inte i forsta platsen. Han tinker utbilda
sig pa universitet och sedan dra till ndgot land dér han syns mindre och kan slippa tdnka pa
rasismen. Hans Onskar att man kunde leva tillsammans och se olikheterna kanske skulle
samhillet fungera béttre d& &n nu.

Kommentar: Resultaten av samtliga studier visar att ungdomarna Onskar ett integrerat

samhiélle dir fordomar forsvinner genom att alla deltar aktivt i samhéllet via arbete och en
blandning av invandrare och svenskar i bostadsomradena.
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KAPITEL 7

7.1 DISKUSSION

I detta kapitel kommer jag att analysera de presenterade resultaten av de empiriska studierna
med hjélp av teorierna som tidigare redovisats i uppsatsen. Jag kommer dven att relatera
analysresultatet till den tidigare forskning som presenterats. Som jag tidigare beskrivit
kommer jag att analysera mitt arbete tematiskt enligt foljande kategorier:

Hur identifierar sig invandrarungdomar?

Hur upplever de sin uppvaxttid?

Hur upplever de sin skoltid?

Spelar de kulturella skillnaderna négon roll for ungdomarnas upplevelser?
Ar de kulturella skillnaderna till deras fordel eller nackdel?

Vilka svérigheter har de upplevt vid anpassningsprocessen?

Upplevelsen av massmedias paverkan 1 samhillet?

Invandrarungdomarnas 6nskemal betriffande deras bostadsomradesstruktur?

7.1.1 Hur invandrarungdomar identifierar sig?

I undersdkningen ges uttryck for den kdnslomédssiga perioden som ungdomarna befinner sig
1. Vi som redan passerat puberteten vet att det kan vara en svar period dir varje individ
reagerar olika och pa sitt speciella sitt. Under denna period skaffar sig individen ofta asikter
som provocerar vuxenvirlden. Hon dr pa vdg in i1 samhéllet och ett sokande efter sin
identitet. Hon borjar frigora sig frdn hemmet och utveckla sin identitet och sjdlvkénsla. Som
Razgar beskriver ér tondren borjan pa en ny tid, den ungas resa mot vuxenlivet, som dppnar
manga nya mdjligheter bdde for de unga och for fordldrarna. Fér oss var den perioden var
tonarsrevolt. Det var vart sdtt att sdga att vi fanns, att vi inte var ndgra barn lingre
(Razgar). Det handlar dessutom om kroppsutveckling dvs. pubertet och psykisk utveckling
(adolescens) for bade pojkar och flickor. Goldinger (1999) gor en definition av ovanstaende
pastdende och skiljer dessa at: Pubertet star for den kroppsliga utvecklingen och adolescens
for den kdnslomdssiga eller sjdilsliga, psykiska utvecklingen (s.15).

De stora forandringarna i puberteten sker for de flesta svenska ungdomarna i en atmosfar
som inte dr frimmande. Men f6r den unga invandraren medfor denna period en belastning
och for med sig ytterligare uppgifter. Puberteten sker samtidigt som ungdomarna befinner
sig 1 en fraimmande miljo. De méste dessutom kdmpa for sin identitet. Franzén (2001)
papekar att den gamla spegelbilden forsvinner och de far en ny spegelbild en évergripande
identitet — framling (s.78, 79). Det handlar om en kénsla av utanforskap att ingen i
omgivningen vet vem man egentligen dr. P4 ndgot sétt dr man en nyfodd vuxen (a.a.).
Franzén menar att den nya identiteten inte bara siger ndgonting om oss sjdlva utan man
bedoms som representanter for en kategori, ett kollektiv (a.a.). Razgar beskriver hur han
stimplas fortfarande som invandrare och Franzén (2001) bekréftar detta genom sin
beskrivning. Kdnslomdssigt dr det stor skillnad mellan att sjilv ge sig en gruppidentitet och
fa en beteckning, en etikett, tillskriven av andra (a.a. s. 19). Identitetsformering handlar
enligt Ehn/Lofgren (2001) ofta om makt och maktloshet — om kultur i dverlige och
underlige. Och Alund (1997) menar att: sociala och kulturella erfarenheter samspelar niir
det gdller “sjdlvet” tillblivelse genom att paverka hur man upplever och uttrycker vem man
dar (s. 62).
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Genomgaende 1 materialet finner jag att invandrarungdomar fortfarande lever 1 ett kollektiv
som &dr beroende av bade kultur och familj. Dahlin (2004) menar att barnen véxer och
paverkas av samma livsform som vuxna och anser att: om denna livsform dr sluten, med
starka grdinser mot det frammande och annorlunda, kommer barnen att grunda sin identitet
pa detta (s.63). Omgivningen utanfor familjen pressar dessutom dem att acceptera den nya
samhillsstrukturen som dr individbaserad. Darfor méste de koppla denna utveckling till
ytterligare en dnnu svarare uppgift dvs. familjens kultur och samhillets normer och
véarderingar. Elmeroth (1997) papekar att: Eftersom identiteten fortfarande formas i tondren,
befinner sig invandrarungdomar i en annorlunda situation dn vuxna. I deras identitets-
utveckling sker pdverkan fran bdde fordldrarnas kultur och den omgivande
majoritetskulturen (s. 65).

Studierna i denna uppsats visar att de flesta av ungdomarna &r osdkra pa vem de dr, hur man
maiter svenskheten och om sin egen svenskhet. Kamali (1999) hédvdar att invandrarungdomar
kldms ofta mellan tva lojaliteter, & ena sidan fordldrarnas kultur och kontroll, & andra sidan
samhillets svara normer och regler. De kan varken forverkliga fordldrarnas forviantningar
eller samhiéllets osynliga koder och normer. Som Kamali ocksa pépekar krockar de tva
kulturerna med varandra och barnet far svart att hitta sin identitet. De far ett slags
identitetsdilemma, dar barnet kdnner sig varken som en riktig svensk eller som t.ex. en riktig
kurd eller grek. Identitetsdilemmat kan enligt Kamali leda till lojalitetskonflikter eller till
sjalvforakt. Invandrarungdomar, som befinner sig i ett mellanildge mellan tva kulturer och
ddrfor hamnar i en ambivalent situation, soker en utvdg ur krisen genom att forstirka sina
inbordes kontakter, for att kompensera sin identitetskris genom konstruktion av en
outsideridentitet (s.81).

De flesta av ungdomarna pekar pé kinslan av utanforskap i det svenska samhéllet de kdnner
ingen trygghet dérfor blir ldttare for dem att vénda sig till likasinnade som forstar dem battre.
Tajfel (1981) lyfter i sin socialidentitetsteori fram att: social identitet i hég grad avser
kategoritillhérighet. Sjdlvuppfattning bygger pa ett grundldiggande behov av att tillhora en
kategori, att kinna samhérighet med en ingrupp och att kunna markera en grdns mot en
utgrupp (s. 242). Aven Alund (1997) anser att pga. de stora forindringarna i invandrar-
ungdomarnas vardagsliv kan deras syn pd sin roll och status avvika mer eller mindre frin
svenskarnas syn pad dem. Hon anser att: kdnslan av ett identitetsmdssigt utanforskap och
sokande efter en sociokulturell hemhorighet prdglar ungdomars identitetsarbete i
multietniska samhdllen (s.145).

Empirin visar att de flesta av respondenterna identifierar sig som invandrare och é&r stolta
over det. Alund (1997) anser att:

Mycket av deras identitetsarbete handlar om upplevelser av utanforskap och
forutsdttningar for grdnsdialoger mellan olika sorters "framlingar" i den moderna
multietniska staden. Strider som dessa unga mdnniskor utkdmpar med sig sjdlva och
andra i sokandet efter sitt rdtta namn och sin plats, mening och forankring i tillvaron,
utgor det moraliska, sociala och kulturella sammanhanget for deras identitetsarbete
(s. 21).

Samtidigt som invandrarungdomar kdmpar med sin identitet och tillhorighet har de flesta
dessutom en kulturell kamp for att f4 bekréftelse for den de dr. Ungdomar beskriver i sina
berittelser att de kiimpar med att fi sin sociala tillhdrighet bekriftad. Alund (1997) menar
att: Ungdomar forsoker fa fotfdste i det vardagliga livets sociala rum. Deras identitet formas
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och handlingsval, drommar och visioner utvecklas inom ramen for en spdinning mellan det
som har varit och det som dr. "Traditionens” roll i sammanhanget dr komplex och tar sig
bade direkta och indirekta uttryck (s.146).

Wellros (1998) forklarar identitet som: Den personliga och alldeles individuella
gestaltningen av de olika roller man framtrdder i som dr en vdsentlig del av den sjdlvbild
som brukar kallas for identitet (s.82). Hon menar att kirnan i en manniskas identitet dr den
kénsla av att vara en och samma person trots att man upptréder pé olika sitt pa olika platser i
olika aldrar. Enligt Wellros kan man ocksa beskriva identiteten som ett resultat av alla
identitetsforhandlingar man f6rt och dagligen for.

En kénsla av skuld och skam 6ver ungdomarnas osvenska” utseende och ursprung visar sig
1 materialet samt ett daligt sjalvfortroende. Franzén (2001) betonar ocksa att omgivningen
speglar individens egen identitet genom skapandet av den positiva/negativa sjdlvbilden som i
fortséttningen ger sjalvfortroende. Han pekar pa att: Betydelsen av att bli bekrdftad for att
Jjag dr den jag kinner mig vara. Att ens existens har kontinuitet i tid och rum (s.153). Aven
Angelow & Jonsson, (2000) bekriftar att individen identifierar sig i samband med de normer
och vérderingar som han/hon har vuxit upp i. Det betyder att vir sociala och kulturella
situation kan paverka och forma véra tankar, ideal, beteenden och personligheter. Genom att
umgas, blir ménniskor paverkade. De paverkar varandra och utvecklar olika relationer,
kénslor och handlingar. Individen anpassar sitt beteende till omgivningen, och péverkar
samtidigt sjdlv sin omgivning. Genom interaktionen ménniskor emellan skapas sprdk och
kultur. Darigenom utvecklar ménniskan en identitet och en uppfattning om sin tillvaro. Det
betyder att social interaktion leder till sjdlvkdnnedom och medvetenhet om omvérlden. Det
betyder att ménniskan i samspel med det omgivande samhillet, kan forma och utveckla sin
identitet.

I studien framgér att det finns en medvetenhet hos ungdomar om att det finns en svensk
mattstock som anvinds for att fa tilltrdde till olika positioner i samhillet som t.ex. ett arbete.
De anser att trotts deras stindiga forsok att ldra sig det svenska spraket och aktivt forsoka
deltaga i svensk tradition och kultur har de misslyckats att betraktas som svensk. For att bli
rittvist behandlad 1 samhéllet kridvs det att bli bekriftad och sedd frdn omgivningen som
svensk dvs.att assimilera sig.

Det dr svért att finna nigot utrymme for fi vara annorlunda enligt ungdomarna. Deras
utseende, utldndskt namn och brytning dr ett bevis pa detta. Invandrarbakgrund blir en
dubbel utsatthet for denna grupp och de maste kimpa hért for att nd sina mal och visa att de
4r virda ndgot. Detta forstirker utanforskapet. Alund (1997) forklarar att det dr svért att
acceptera sin olikhet, speciellt i tondren, dd man helst inte vill skilja sig fran gruppen nér
redan en titt 1 spegeln paminner om ens olikhet. Den unge invandraren kimpar for att bevisa
for de andra och sig sjdlv att han dr en av dem. De soker sig aktivt till andra som tillhor
samma kultur for att minska utanforskapet och kidnna sig trygga. De unga blir mer sékra nér
de kan identifiera sig med andra invandrare t.ex. i samma skola.

Byggstenarna for identitetsformandet &r inte alltid s& goda; resultatet fran delstudie 1 tyder
pa att den hirda barndomstiden har ldmnat sina spar och svaga skolframgangar och sociala
svarigheter kan gnaga pa ungdomarnas sjdlvkénsla och sjilvfortroende. Darfor har de flesta
en kinsla av att de inte duger och kinner sig maktlosa. Alund (1997) tycker att: upplevelsen
av att vara hatad sdrar stoltheten och gor att en kaxig attityd vixer fram (s. 103). Hon pekar
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aven pa kdnslan av att man utgor en avvikelse frdan det normala, att man dr storande, dum
och sdimre, dr forlamande (a.a.)

Fermesk pekar pa sin ldngtan efter de méinniskor som har givit henne kérlek och sdkandet
efter sina rotter dr for de flesta av invandrarungdomarna centralt da de aldrig har tréffat sina
anhoriga. Alund (1997) papekar ocksa att invandrarungdomarnas liv i Sverige #r forbundet
med barndomsminnen fran hemlandet och alla intryck ménniskorna dir givit dem. Dessa
minnesbilder och upplevelser samt associationer sammanblandas om vartannat. Man moter
ungdomar med jag-dilemman inre kval menar hon och forklarar: Identitetens bestindighet
och fordnderlighet har alltid varit en central frdaga for invandrarungdomar (s.133).

Vissa av invandrarungdomarna pekar pa sina daliga hemforhallanden som en orsak till deras
gingtillhorighet. Ahmadi (1998) papekar att i ett socialisationsperspektiv har vanligtvis
vuxenvirlden stor makt i barnets identitetsutveckling. Identitetsskapandet i den traditionella
familjestrukturen paverkas naturligtvis av fordldrarnas relationer och attityder mot samhallet
och barnet. Alund (1997) menar ocksa att det viixer olika kinslor hos dessa ungdomar som
orsakar att & ena sidan ldngtar de efter att hora till och vara likvérdig medan & andra sidan
uppmanar mindrevéirdekénslorna till sjdlvforsvar i olika former.

7.1.2 Hur de upplever sin uppvixttid

Empirin visar att for vissa invandrarungdomar har uppvéxttiden varit fylld av besvikelser
och bitterhet. Materialet tyder pa att de har gétt igenom ett tragiskt liv med manga trauman
som bl.a. avstind ifrdn fordldrar, forsvunna fordldrar, forlusten av dem, forfoljelse,
fattigdom, sorg, skilsméssa och lingtan efter fordldrarnas karlek. Detta har 1dmnat djupa spar
1 ungdomarnas sjdl. Det som dr gemensamt dr att ingen har fatt ndgon hjilp for bearbetning
av sitt trauma och de &r i stort behov av professionell hjdlp for att kunna komma ut ur detta.

Almgqvist (2000) forklarar att flyktingbarn och deras familjer kan fore sin ankomst till
Sverige ha varit utsatta for krigshdndelser, tortyr och separationer fran anhoriga under
dramatiska omstdndigheter och dessa upplevelser kan ha ldmnat outplénliga spér i deras
sjélsliv. De lider av konsekvenserna av att ha utsatts for direkt och indirekt traumatiskt
stress. De symtom som utsatta barn far ar en typ av reaktion dir fornekande och psykisk
avskdrmning blir mer framtrddande forklarar han. Almqvist (2000) menar att ett trauma har
ménga negativa effekter pa psykisk hélsa och funktionsnivd. Almqvist (2000) anser att de
barn som utsatts for vald och tortyr drabbas av plagsamma reaktioner och symtom, sd kallad
posttraumatisk stress, under ldang tid efterat (Allwood & Franzen. 2000, red. s. 65).

Ramin och Amanj ger uttryck for hur ensamma de kédnner sig. De har minnet kvar av en plats
pa jorden, dér de fick uppskattning och gensvar som precis den minniska de var och dir
fanns ocksa ménniskor av samma sort som dem sjdlva. De ungdomar som é&r fodda eller
uppvuxna hér har ingen upplevelse av sin egen kultur, sitt eget sprdk och sina rotter, det
betyder att de 4r marginaliserad fran sin ras ( Elmeroth1997). Det blir ett smartsamt sokande
for det ensamma invandrarbarnet placerad i en svensk skolklass att hitta ett “’sjalv”, dar
ocksé hans innersta t ex kurdiska kérna passar in i pusslet. Barnet har forutsittningar for en
sund sjilvkarlek, som sténdigt ska nyskapas med kraft frdn omgivningen. Denna kirlek kan
Overtyga barnet om att det dr gott att leva i den vérld som &r hans.

Som framgar av ungdomarnas utsagor och berittelser kdnner sig de flesta utestdngda fran

samhillet och fortryckta. Konsekvensen blir att de accepterar en negativ bild av sig sjélva.
De kénner sig inte vérda att fa vara med i1 gemenskapen.
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Materialet visar att ungdomarna borjar livet hiar med ett mote med helt nya viarderingar som
star 1 kontrast med deras kultur. Det har startat med en kamp for att bli bekraftande béade 1
skolan och i samhéllet. For vissa av ungdomarna blev det dven en hard kamp mellan olika
myndigheter. Almqvist (2000) forklarar att i det nya samhillet far de trots allt nya uppgifter.
De maste anpassa sig till en annorlunda vérld och ett samhélle med outtalade och uttalade
regler och normer. De maéste ldra sig ett helt annorlunda sprék for att kunna kommunicera.
Deras familjesituation fordndras genom flykten och dessutom paverkas relationen inom
familjen av svenska virderingar om hur en familj ska leva och bete sig mot varandra. De
traumatiserade barnen kinner sig fordndrade, forstorda av sina upplevelser och av den
frimmande miljon och dessutom far de en kinsla av ensamhet och utanforskap. Deras
fordldrar lider ocksé av samma trauma och har tillrdckligt att kimpa med i det nya samhéllet,
sé& de orkar eller hinner inte dgna sig 4t barnet. De kan helt enkelt inte bearbeta traumat, och
konsekvensen blir en tystnad som géller for alla familjemedlemmar. Nér familjen anvander
den outtalade tystnaden som Overlevnadsstrategi fir den en dominerande effekt forklarar
Almqvist. Dd innebdr tystnaden bara att barnet limnas ensam med sina traumatiska
minnen, utan fordldrarnas stéd och hjdlp till bearbetning och utan mdjlighet att dela
smdrtan med ndgon (s. 74).

For de unga invandrarna finns ingen vig tillbaka till det forgangnas utvandrarland och de
kénner det lika imaginirt att tro att det gamla jaget har forsvunnit och att de kan assimileras.
Det ges dven uttryck for forlusten av de varma kénslor som de fick av ménniskor man dlskat
dem och kénslan. Franzén (2001) forklarar att dessa barn har forlorat sitt barndomshem och
alla dgodelar, kamrater och sldktingar, ldrare och andra viktiga vuxna. De har dessutom
forlorat sin kulturella hemvist; dofter, farger, ljud, lukter och smaker som gjort att de ként sig
trygga och hemma.

I undersdkningen ges uttryck for dvergivenhet och besvikelse dver allt som har hént dessa
unga individer. Almqvist (2000) forklarar att: De barn och fordldrar som traumatiserats av
sina upplevelser i krig eller politiskt terror har en tyngre borda dn andra att bira pa da de
ska anpassa sig till livet i det nya landet (s. 64). Fordldrarnas omsorgsformaga, stod frdn
ovrigt socialt natverk och den kulturella kontexten samt barnets uppfattning om situationen
ar viktiga faktorer for att barnen som utsétts for organiserat véld att kunna klara sig menar
Almgqvist.

Av studierna framgar att ungdomarna inte fir ndgon hjilp hemifran eftersom deras
hemsituation ocksa &r splittrad och hela familjen har ofta problem. De &r mer upptagna med
de nya uppgifterna én att dgna tid 4t varandra. Almqvist (2000) pdminner ocksa om vikten att
inte forbise att fordldrarna ocksad dr traumatiserade sjdlva och behover hjdlp att bearbeta
traumat. De vill kanske inte erkdnna att deras barn har drabbats av hindelserna eftersom de
vill skydda sina barn och tror att tystnad &dr det rétta séttet. Konsekvensen blir att ingen vill
prata och diskutera om det som har hént. Darfor dr de familjer och barn som flyr frén
politiskt véld och krig och som fér olika svarigheter att hantera i stort behov av adekvat hjilp
till bearbetning av de traumatiska upplevelserna. Almqvist forklarar att om traumat ska
kunna integreras krdvs att kénslor av skam och skuld bearbetas och dven fantasier om hdmnd
och vedergillning.

Jag vill ta min egen familj som exempel eftersom vi ockséd har upplevt tortyr och féangelse
och jag har dessutom fOrlorat min man. Jag och mina tre unga barn har upplevt den
smirtsamma processen och lamnat allt kirt och hemvant. Jag har inte orkat bearbeta min
sorg tillsammans med mina barn for varje gidng jag har forsokt tala med dem om detta
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trauma som vi har genomgatt, dok angest, fortvivlan, ilskan, vanmakt och rddslan upp till
ytan och mina tarar tillit mig inte att prata om héndelserna som vi alla har upplevt. Det
kidndes som traumat och de smirtsamma kénslorna dversvimmade mig pa nytt nidr man
pratade om det som vi har upplevt. Jag har varit tvungen att lagga pa locket och inte vicka
barnens kéinslor. Att inte prata med mina barn om de plagsamma upplevelserna har varit ett
sétt att skydda mina barn. Jag hade inte kunskapen om hur jag kunde hjilpa dem. Efter
ankomsten till Sverige fick varken jag eller mina barn nagon hjilp for det trauma som vi
hade gatt igenom och fortfarande bir med oss, att bearbeta. Jag tycker att barn borde fa hjilp
for att bearbeta sitt trauma och sin rddsla for att kunna forbereda sig for integrationsarbetet.

Empirin visar att ungdomarna kinner sig ensamma, passiva, orittvist behandlade, och
ointresserade. De kan inte pdverka sitt ldrande, kdnner inget gensvar hos larare och sina
kamrater och har inget mal for vidare studier. Den enskilda individen forsoker soka hjilp sa
gott han/hon kan for att fa en dndring till sitt stdnd. Det tragiska ar att de inte behérskar nagra
bra strategier som t.ex. att ligga in protester eller ge en muntlig forklaring till sin situation,
om att de ville ha hjilp. I denna typ av situationer formar ofta individen inte att uttrycka sin
protest annat dn i olika former av brak och stok. Skolan visar ofta liten forstaelse for sdédana
reaktioner och individen upplever sig sviken och utstott av skolan. Skolans atgéarder fungerar
sédllan som ndgon hjélp.

Skolan kan spela en viktig roll att kompensera for svara uppvixtforhdllanden eller for att
forhindra utslagning. Studierna visar att skolorganisationen inte alltid &r anpassad att ta hand
om elever fran andra kulturer och elever med speciella behov.

...Kraftiga sorgereaktioner blir ofta mdrkbara, dven for omgivningen. Gdller det
forlust av en ndira anhorig mdrks till exempel en intensiv upptagenhet med den avlidne.
Vi talar ofta om honom/henne, associerar till den vi forlorat i alla sammanhang...
(Franzén, s.48).

Men enligt ungdomarnas beskrivningar behaller de sina hemligheter for sig. Amanj gér ut 1
skogen och skriker och undrar varfor just han ska f4 sa hir mycket bekymmer. Franzén
(2001) forklarar ocksa att i en reaktionsfas kommer ofta andra tankar om livet forutom
sorgereaktionen som protester och funderingar kring livets mening och innehdll i stort:
Varfor skulle detta hénda just mig? (a.a.) Han varnar for risken till sjilvmord hos dessa
individer. Det krivs en trygg miljo och en forstdndig behandlare som kan hjdlpa till och
bearbeta olika reaktioner, fantasier, symtom, personlighetsforandringar och skador som
traumat har orsakat menar Almkvist (2000).

I Amanjs berittelse syns hans ensamhet och lidande tydligt. Han som fortfarande gar i
skolan kénner sig ensam, 6vergiven och lider av allt som har hint honom. Franzén (2001)
paminner ocksd om att det &r vanligt att man isolerar sig fran slikt och vinner, blir passiv
eller hyperaktiv under denna fas (s. 48).

Enligt propositionen for den nya ldrarutbildningen, vilken startade den 1 juli (2000), dr mélet
att alla blivande ldrare utifrdn kunskaper i specialpedagogik ska kunna organisera arbetet
med hénsyn till barns och ungdomars olika behov av tid, stimulans och stdd. Ingen ska pa
grund av omgivningens bristande kompetens behova kédnna sig utesluten ur gemenskapen 1
den vanliga klassen. Och FN:s barnkonvention deklarerar ocksa att skolan skall syfta till att
utveckla barnets fulla mojligheter ifrdga om personlighet, anlag och fysisk och psykisk
formaga. Den pa pappret omhuldade individualiseringen, att varje elev skall undervisas
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utifran sina personliga forutsédttningar har pa de flesta hall blivit en omdjlighet pa grund av
bristande resurser. Ett missriktat jdmlikhetsideal, som menar att alla skall behandlas pa
samma sétt, har ofta varit ett hinder undervisningen ska anpassas till elever med sirskilda
behov. Gruppsamtal, enskilt samtal, lek, drama, méla och rita dr ndgra metoder som manga
psykoterapeuter foredrar. Aven lirare kan anvinda dessa metoder for att hjilpa sina elever
som har drabbats av traumatiska upplevelser. Pé det hir sittet kan bade familjen och barnet
fa hjélp att integreras och komma néra varandra (Almkvist 2000).

7.1.3 Hur de upplever sin skoltid

Studierna visar att de flesta av ungdomarna har upplevt ldrarnas oréttvisa beteende och
ordttvis betygsattning dessa attityder har orsakat besvikelse, en kénsla av vanmakt och daligt
sjalvfortroende samt aggressivitet hos de flesta av dessa ungdomar. En av skolans uppgifter
ar att dndra attityderna genom att formedla ménskliga vérderingar till barn och socialisera
dem inom ett praktiskt sammanhang. Samtidigt har skolan ocksd en betydelsefull
identitetsskapande funktion. Elever dr formbara och i skolan kan deras identitet och
sjalvuppfattning formas. Darfor skall skolmiljon planeras sé att eleven kan utvecklas pa allra
bista sitt. Alla elever har ritt att kdnna sig hemma i skolan. Skolan har ansvar for att
motverka frdmlingsfientlighet och utanforskap eftersom skolan &r den plats dar
attitydpaverkan, kunskapsformedling, och socialisation ar i centrum. (Roth 1998)

Flera forskare bekriftar ungdomarnas uppfattning av sina upplevelser. Runfors (2003)
formedlar ocksa 1 sin studie att skolan har svérigheter att méta elever med invandrarbakgrund
trots att Sverige har en skola for alla och ska bejaka “’kulturell mangfald” och integration.

I Lpo 94 star foljande: Skolan skall framja forstaelse for andra mdnniskor och formdga till
inlevelse. Ingen skall i skolan utsdttas for mobbning. Tendenser till trakasserier ska aktivt
bekimpas. Framlingsfientlighet och intolerans mdste bemétas med kunskap, dppen diskussion
och aktiva insatser. Det star dven att: omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling
skall prdgla verksamheten (s.14).

Skolverket (2003) informerar ocksa att var fjarde elev kranks i skolan. Sarskilt utsatta ar
flickorna och elever med utlindsk bakgrund. Denna krinkning enligt forskarna handlar om
nedvérderande ord och handlingar som bryter mot principen om alla ménniskors lika vérde.
Forskarna anser att orsakerna till dessa handlingar kan vara att ungdomarna vill faststélla
skillnaden mellan ”vi” och ”dom” och etablera en hierarki.

I mina studier ges dven uttryck for bade negativ och positiv sirbehandling av ldrarna 1
skolan. Att diskriminera betyder att inte behandla alla pa samma sitt och att gora atskillnad.
Westin  (2000) forklarar att begreppet diskriminering (sdrbehandling) har tvd olika
inneborder, en positiv och en negativ. Positiv sdrbehandling handlar om ett handlande, ett
bemotande eller regler och beslut som kan gynna den utsatta gruppen i friga. Det negativa
missgynnar den utsatta gruppen och pa nagot sitt minskar/begransar valmgjligheterna och
handlingsutrymmet som &r bdde socialt och politiskt problematiskt. Samverkande kulturella,
ekonomiska, psykologiska, politiska och sociala faktorer &r orsakerna till diskrimineringen
enligt Westin (2000). Han papekar ocksé att det ofta forekommer vissa begrepp i1 anslutning
till diskriminering som segregering, rasism, stereotyper och fordomar. (Allwood & Franzeén,
red. 2000)

Ungdomarna 1 studierna upplever ofta lidrarnas beteende som rasistiskt och fordomsfullt 1
skolan, ldrarna reagerar snabbt och orittvist mot invandrarungdomar. En underldgsen-
hetskénsla upplevs av ungdomarna och en kénsla att bli utpekad i forvdg. Kamali (2001)
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beskriver att: om man tar en abstrakt svensk livsstil som utgdangspunkt for att bedoma om
andra livsstilar faller inom ramen for det normala, vilket kan leda till att de andra bedoms
som onormala (s.13). Han menar att detta livsmonster skapas genom maktmedel som
forsoker likstdlla andra livsstilar och anpassa dem efter det svenska institutionella
forhéllandet.

Alund (1997) delar denna kiinsla och menar att: kéinslan av att bli bemott som en
mindervirdig person dr overhdingande och ledder till upplevelsen av att det inte dr ndagon
ideé att anstrdnga sig (s. 86).

FN:s barnkonvention betonar vikten av att: alla barns lika virde, skyddet mot
diskriminering, talar om att alla barn ska ha samma rdttigheter oberoende av ras, kon,
etnisk tillhorighet, hudfirg, nationalitet, religion eller politisk stdllning (s. 79). Jelloun
(1998) forklarar att rasism innebédr misstro och forakt mot ménniskor som ser annorlunda ut
och upptrider annorlunda in vad vi gor. Aven Parszyk (1999) tonar fram en dyster bild av
invandrarelevers situation 1 klassrummet 1 sin doktorsavhandling. Enligt Parszyks
undersokning, upplever manga elever att de utsitts for osynlig rasism bade av ldrare och
”svenska” elever. Eleverna upplever att ldrarna inte gillar dem och inte intresserar sig for
deras fragor eller kultur. Deras tvasprakighet tas inte heller tillvara utan ses snarare som en
belastning. De kénner sig frimmande i1 skolan deras beldgenhet och identitet erkdnns inte.
Aven Lahdenperi (1997) redovisar relationen mellan ldrarens uppfattning om svarigheter i
skolan och ldrares forhallningssétt till elever med invandrarbakgrund i sin avhandling. Enligt
Lahdenperd uppfattar mer &n hélften av ldrarna i undersokningen elevens egenskaper,
beteende eller bakgrund som orsak till problemen i skolan. De allra flesta ser eleven som
bédrare av svarigheterna och problemen i skolan och bryr sig inte om omgivande faktorer
kring eleven. De flesta uppfattar ndgon aspekt i elevens bakgrund eller etnicitet som negativ
for skolarbetet. Lahdenperd (1997) konstaterar att de flesta av ldrarna har ett
individperspektiv. Hon stéller frdgan om ldrare kanske har ldttare att beskriva individers,
elevers och fordldrars egenskaper och beteenden én relationer, kommunikation och klassen
som grupp. Kamali (2001) kompletterar detta genom sin undersdkning och anser att: den
svenska myndighetskulturen for ett traditionellt handlingsménster vidare och har ddrfor
svarigheter att hantera nya kulturella inslag (s. 10). Han menar att det regelsystem som
bygger pa forutsdgbarhet och likstélldhet som formades l&ngt innan immigrationen skapade
det nya méngkulturella samhéllet géller fortfarande och reglerna har inte gjorts om for att
passa mangfalden. Déarfor leder de bada perspektiven till: konfrontation mellan

myndigheternas handlingsmonster och de nya svenskarnas, dvs. invandrarnas, vdirderingar
(s. 10).

I Lpf 94 star att: ldraren skall se till att alla elever, oavsett kon, social och kulturell
bakgrund far ett verkligt inflytande pd arbetssdtt, arbetsformer och innehall i
undervisningen (s. 14). De flesta av respondenterna har pekat pa lararens olika beteende nér
det géller dem och svenska elever 1 undersdkningen. Angdende ldrarnas agerande nir det
géller invandrarelevernas beteende anser Kamali (2001) att manga skolor i Sverige fungerar
idag som anmailningsinstitutioner for invandrarbarn till socialtjdnst och polisen. Han menar
att det handlar ofta om sma konflikter som skulle ha kunnat undvikas om ldraren bara hade
nya metoder i arbetet precis. De blir litt s& stora och svarhanterliga problem nér
socialtjansten och polisen involveras och bedomer de 1dmpligaste insatserna for hantering av
ungdomarna anser Kamali (2001). Han hédvdar att detta missforstind bygger pd de
traditionella idéhistoriska traditioner som har fungerat for svenska familjer som idag ar
foraldrade. Kamali (2001) tycker att: okunskap och traditionell hantering av nya foreteelser
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i skolor leder ibland till fordomande av vissa elevers kulturella beteenden som “avvikelse”
och sociala problem (s.79). Enligt Kamali (2001) uppstir det problem nir maktférhallande
mellan olika institutioner och familjer avgoér ungdomarnas 6de t.ex i Amins fall.
Maktforhdllandena dr en viktig faktor for att definiera och kategorisera invandrar-
ungdomarnas skolproblem. I konflikterna mellan invandrarungdomar och deras familjer och
skolpersonalen dr det skolan som kan definiera problem och krdva atgdrder (a.a.). Kamali
(2001) betonar vikten av skolans ansvarsfullhet gentemot invandrarungdomar for att han
anser att det dr dessa individers 6de som stir pa spel. Skolans bedomning av elevernas
normala eller icke normala beteende dr ddrfor tongivande for andra instanser i allmdnhet
och for sociala myndigheter i synnerhet (a.a. s.79, 80).

I undersdkningen ges dven uttryck for skillnader mellan invandrarbarns och svenska rika
barns och skolans status och uppdelning av resurser. I sin avhandling Skolan mitt i fororten
beskriver sociologen Nihad Bunar (2002) hur de sociala och ideologiska fordndringarna 1
samhillet paverkar utsatta storstadsomrédden. Han betonar skolans stora roll i kampen mot
segregationen. Han konstaterar ocksé att risken finns att eleverna litt anammar den negativa
bilden och gor den till en del av sin egen sjalvforstaelse och sedan agerar i enlighet med den.
I undersdkningen ges manga uttryck om att den kulturella bakgrunden har stor betydelse for
lararens bemdtande dvs. de som kommer fran USA eller Frankrike virderas hogre hos
lararen. Ungdomarna i min studie tycker att ldrarna inte bryr sig om invandrarelevernas
svarigheter och problem men behandlar svenska elever vil. Invandrareleverna forstar inte
lararens avancerade sprak. De har svéart att formedla nar de &r 1 behov av stdd och upplever
att de inte kan paverka lararens uppfattning.

Skolan rekryterar ofta sina ldrare fran en véletablerad grupp i samhillet. Exempelvis vill jag
peka pa det sprak ldrare formedlar i skolan med tanke pd sin tillhdrande grupp och sitt
habitus. Detta orsakar svérigheter speciellt for invandrarbarn som har bristande
sprakkunskaper, Marjam é&r ett exempel pd detta. Det kan finnas inbyggda svarigheter att se
hur olika livsmiljoer och kulturer formar barn. Att ifrdgasitta existensen av en minniskas
kultur och sprék dr krinkande. Varje sprdk och kultur har sitt eget odiskutabla vérde. Varfor
skulle ett vara véardefullare @n det andra?

Aven Integrationsverkets rapport (2005) angiende barn och invandrarungdomars
uppvéxtvillkor visar att skolan reproducerar utanférskap och barn och ungdomar upplever att
de blir diskriminerade och star utanfor det svenska samhéllet. Enligt rapporten forekommer
skillnader mellan elever med utlindsk bakgrund och elever med svensk bakgrund i grund-
och gymnasieskolan. Dessa skillnader forklaras till viss del utifrdn elevernas vistelsetid i
Sverige. De utgér dven frin socioekonomiska faktorer och att det forekommer en trolig
sdarbehandling av elever med utldndsk bakgrund, ”invandrarelever”, i samhéllet och i skolan.
Elever med utldndsk bakgrund beskrivs 1 vissa fall oavsiktligt som avvikande och som bérare
av problem. Reproduktionen av sirskiljande normer och forestéllningar sker genom det
vardagliga arbetets krav péd ordning, rutiner och handlingsberedskap i1 skolan enligt
rapporten. Enligt denna rapport saknar ungdomar med utlandsk bakgrund tillit till det
offentliga svenska samhillet. De upplever att de blir diskriminerade och att det finns
framlingsfientlighet och rasism. De misstror dven i viss utstrackning sin formaga att paverka
det svenska samhéllet. Det finns en medvetenhet hos ungdomar om att det finns en svensk
mattstock som anvinds for att fa tilltrade till savil olika positioner i samhillet som till ett
arbete. Rapporten visar ocksd att avvikelse frdn normen anges i termer av utseende,
ursprung, kontakter och personliga egenskaper. Detta forstirker utanforskapet sammanfattar
rapporten och anser att utan foredomen 1 det offentliga Sverige forbéttras inte ungdomarnas
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sjalvbild och tilltro. Utan de goda forebilderna brister det i det demokratiska systemet
forklarar denna rapport.

I mina studier ges uttryck for oréttvis betygsittning av ldraren. Parszyk (1999) bekriftar
detta genom sin forskning och forklarar att ungdomarna vél kédnner till att de formodligen
kommer fa sdmre betyg dn sina “svenska” klasskamrater och att de kommer att ha mer
problem att fa ett jobb i framtiden. Hon tycker att begreppet invandrare har gett eleverna en
identitet som de sjdlva inte valt. Mdnga elever kdnner sig utanfor och tillhérande en i
samhdllet avvikande grupp. invandrare (s.240). Den svenska skolan sédger sig verka for
integrering men Parszyk menar att glappet mellan vision och verklighet &r stort.
Klassrummen &r segregerade precis som samhéllet 1 Gvrigt.

De flesta invandrarbarn omplaceras i en helsvensk klass for att smilta samma med
majoriteten av befolkningen dvs. de ska assimileras. Eftersom barnet har bristande
sprakkunskap, oavsett hans stora framsteg och anstrangningar som han gor i sitt andra sprék,
svenska, s& kommer han 4nda alltid vara sidmre dn sina svenska klasskamrater. Han ar
dessutom helt maktlds infor detta som han uppfattar av de andra och ser det som sin egen
brist. Det visar sig ocksa att invandrareleven undviker sin modersmalundervisning for att
vara mer lik sina kamrater. And3 beslutar liraren att undervisa honom/henne p4 ett sprak han
inte behérskar. Det farliga &r att ansvariga i skolan Overflyttar systemets brister pa
invandrareleven. Konsekvensen blir att eleven uppfattar sig som délig, misslyckad, kriankt
och korkad, ndgon som inte duger och som &ar sdmst precis som Ramin beskriver i sin
beréttelse.

Efter decentraliseringen av skolsystemet dr det kommunerna och skolstyrelsen som tar alla
beslut om hur nyanlénda invandrarbarn ska tas om hand. Olika kommuner ute i landet har
olika metoder for att fa in dessa barn i skolan. De vanligaste metoderna &r forberedelseklasser,
undervisning 1 svenska som andra sprdk och studiehandledning pd hemsprak.
Forberedelseklassen dr en modell som erbjuder unika mojligheter till krisstdd och en 1&ngsam
inslussning till skolan efter varje barns behov och villkor.

I ett projekt som Statens Invandrarverk (1997) har utfort har man kommit fram till att ha
kunskap om flyktingbarnets psykosociala tillstind dr en nddvindighet for en bra mottagning
inom skolan. Detta har medfort att man talat med barnet och dess fordldrar innan skolstarten
for att fa en forforstaelse. Sedan har man diskuterat vilka vidare insatser som &r aktuella.

7.1.4 Spelar de Kkulturella skillnaderna nagon roll for ungdomarnas upplevelser?

I studierna i denna uppsats ges uttryck for olika hinder som de kulturella skillnaderna
orsakar. Ungdomarna anser att olika synsétt pa individen i olika kulturerna kontrasterar med
varandra hela tiden 1 pendlingen mellan hem, skola och samhillet. Respondenterna ger
ménga exempel pd de olika hinder som de upplever dagligen, bl.a. att de blir tvungna att ta
ansvar som den &dldsta sonen och enda mannen i1 familjen. Att de som é&ldsta barnet ar
tvungna att vara forebild for de yngre i familjen. De har pekat pd att de inte far sdga emot
vuxna, att de inte vigar diskutera sina allvarliga problem med sina fordldrar och att flickor
och pojkar behandlas och védrderas olika. Det som de flesta har papekat &r att de inte far vara
ute sent pa kvéllarna eller ha forhallande med motsatta konet. Alkoholférbud har for vissa
ungdomar orsakat mobbning och i vissa fall underlégsenhet bland kamrater.

Kamali (2001) anser att andra generationens invandrare dr tvungna att kunna hantera de
komplicerade relationerna och kombinera tva olika vérldar och ibland motstridiga

91



uppfattningar. Han menar att dessa motstridiga budskap fran: dels det svenska samhdllet,
dels hemifrdn, kan gora verkligheten sa pass komplicerad och svdrhanterlig att de tappar
mojligheten att skilja mellan rditt och fel (s. 67).

Over huvudtaget handlar det om tva olika samhillssyner pa individen: individualism och
omsesidigt beroende som jag tidigare har beskrivit i teoridelen. Det handlar om vérde
orienteringar som sammanhinger med synen pa individ och grupp. I det ena ses individen
som i grunden separat frn alla andra dvs. varje individ har samma vérde och bor darfor
bemdtas pa samma sétt oavsett kon, klass, alder, utbildning, etnicitet eller andra
grupptillhdrigheter. Men i den andra sammanfattar ett samhillsmonster dir varje person
definieras utifran hans relation till andra personer och dér en individ har en sdrskild position
1 samhillet 1 kraft av sina olika grupptillhorigheter. Det betyder att man &r alltid ndgons
ndgon, en son, fordlder, ... Man dr medlem i en sldkt dldre eller yngre i forhallande till
ndgon annan i gruppen, och man dr bordig frédn en viss ort. Hiar ser man ménniskan som en
enskild och unik individ medan man i ménga andra lander ser identiteten i forhallande till
den sociala grupp man tillhor (Statens Invandrarverk 1997).

Det handlar om ens uppfattning om sig gentemot sin omgivning bidde i hemmet och i
skolan/samhéllet som krockar nér olika kulturerna kommer i kontrast med varandra som
respondenterna ocksa papekar.

Aven Sjégren (1993) forklarar personbegreppets betydelse for att forstd kulturella skillnader.
Med personbegreppet syftar hon pa den syn som méanniskan har pa sig sjilv och sin relation
till omvérlden och som inspirerar moraliska foreskrifter och styr handlandet. Hon tycker att
personbegreppet ar ett grundldggande element i den mentala konstruktionen som betecknar
varje kultur och detta har en betydande inverkan pa sociala strukturer sdsom livsformer och
samhéllsinstitutioner. Som utgangspunkt utgar hon ifrdn tvad motsatta ideologier, "individen”
och ”gruppen”. Hon betraktar Sverige som ett individcentrerat samhélle dir ménniskan som
individ har prioritet 6ver médnniskan som social varelse dvs.individen prioriteras framfor
gruppen. Diremot betraktas samhillet i Medelhavsomrédet som gruppcentrerat eftersom det
ar familjen och slikten som har den storsta betydelsen for medlemmarna. Sjogren menar att
moralen visar sig 1 handlingar och inte i1 intentioner. Moralen i form av handlingar
bestimmer vad som &r rétt och vad som ér fel. Individen bor offra sitt vélbefinnande (dven
livet) inf6r gruppens Overlevnad.

Al-Baldawi (1998) forklarar att forflyttning mellan tva olika kulturer skapar ett tomrum for
ménga invandrare dvs. det skapar kaos och fortvivlan. Han forklarar att avstdndet mellan den
kultur individen kommer ifrdn och den kultur som tillhdér majoritetssamhélle &r stort.
Ahmadi (1998) beskriver ocksa att det finns en stor risk att hela individens vérdesystem kan
kollapsa och leda till en forlust av dennes inre integritet. Denna forlust enligt forfattaren ar
grunden till en identitetskris. Han anser att det krivs en rekonstruktion av individens identitet
1 varje flytt mellan tvd olika kulturer. Denna fOrlust kan vara orsak till att individen
misslyckas med identifikation med det nya samhéllet. For att atgdrda denna kris foreslar
Ahmadi (1998) att individen maste aterfd kénslan av inre integritet och inte enbart med
rekonstruktion av individens eget vardesystem utan att han ska kunna fa ett socialt
erkdnnande frin sin omgivning. Alltsd att han/hon far chansen att identifiera sig med det nya
samhillets sociokulturella liv. Franzén (2001) forklarar ocksa att de barn som byter land
upplever stora skillnader 1 de olika skolornas kulturmoénster och lirdomar under skoltiden.
Att pluggskolan med mycket laxor, utantill larande och hoga examinationskrav byter till en
klassmiljo dér det inte tycks finnas nidgon ordning, dir elever pratar hogt och sdger emot
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lararen. Detta uppfattas bade som fel och konstigt. Omvdnt kan kraven pa kunskaper i
svenska sprdket bli mycket hdrda (a.a. s.129).

Studiematerialet i denna uppsats visar att det uppstar konflikter mellan fordldrarna och
ungdomarna nir invandrarungdomar identifierar sig med den svenska kulturen. Denna
konflikt kan handla om synen pé skolan, pd kunskaper, pa forhallandet mellan kénen, synen
pa familjen och dktenskapet och fordldrarnas Onskan att bevara sin kultur som inte
overensstimmer med den svenska kulturen. De kulturella konflikterna drabbar
invandrarflickorna 1 hogre utstrickning &n vad det drabbar invandrarpojkarna (Ahmadi,
1998). En tondring som vixer upp i ett annat land 4n sina fordldrar hamnar i en speciell
valsituation. I den individuella formen fOrvdntas man att gora egna val, kanske mot
fordldrarnas 6nskan Franzén (2001). Respondenterna pekar dven pa att den gamla kulturen
paverkar deras instdllning till det nya samhallet. Kamali (1999) bekréftar denna uppfattning
genom sin undersdkning med invandrarungdomar och anser att beroende pd den situation
som ungdomarna hamnar i paverkas deras héllning av hindelser i sin omgivning. Han pekar
pa vissa faktorer som bl.a. umgingeskretsen, skolmiljon eller specifika héndelser som
paverkar ungdomarnas stéllning till sin omgivning bl.a. skolan. De kan vara positiva i vissa
avseenden och negativa i andra. Sdllan ser man fasta stdillningstaganden hos dem (s. 58).
Han menar att de ungdomar som vars foréldrar har vél etablerat sig pa arbetsmarknaden, har
en positiv instéllning till det svenska samhéllet och skolan, de kédnner sig enligt Kamali
(1999) som svenska ungdomar oavsett sitt utseende och ursprung. De visar sig att de dr
delaktiga i samhdllet (s. 61). Resultaten av Kamalis studier visar att de olika attityderna
bland dessa familjer visar att: de maktlosa, resurssvaga och marginaliserade grupperna har

i genomsnitt en mer negativ instdllning till lagar och myndighetsutévning dn vilbestdllda
(s. 15).

Enligt Kamali (1999) paverkas invandrarbarn och ungdomar inte bara av samhdillet i stort utan
ocksa av fordldrarna och deras vdrderingar (s. 15). Han menar att invandrarungdomar bér
samtidigt med sig bade fordldrarnas problem och sina egna.

7.1.5 Ar de kulturella skillnaderna till ungdomarnas fordel eller till deras nackdel

Empirin visar att ungdomarna har olika upplevelse av de olika kulturella skillnadernas
paverkan. Som framgar av resultaten har de flesta av respondenterna pekat pa hur svért det ar
att pendla mellan tva olika kulturer. De flesta av mina respondenter tyckte att de paverkades
positivt av att ha tvd kulturer, man blir en unik ménniska. Den positiva paverkan av
hemlandets kultur var det harda skolsystemet och vikten av utbildning som en nyckel till
framtiden och framgéng samt respekt gentemot vuxna. Att ha tva kulturer paverkar individen
olika beroende pa det familjemonster individen har enligt Franzén (2001). Han menar att den
negativa paverkan kan orsaka att ungdomen slits mellan olika handlingsmonster och
varderingar, ddrmed utvecklar han en negativ personlighet och attityd till bide samhéllet och
familjen.

Resultatet fran studierna visat att vissa ungdomar har anpassat sig till bade kulturerna och
kdnner sig lyckliga med detta. For en del blir olika kulturer till en fordel dvs. de tar de
positiva delarna av de tva kulturerna. (Franzén 2001) Det ger kunskapen om flera mdéjliga
monster, en rikare repertoar och mognad. De kan inte bara spela en enkel melodi utan
behdrskar konsten att anvinda bdde de svarta och de vita tangenterna (a.a.133).

Ungdomarna i studierna talar om vikten av tillhorigheten i en grupp bestdende av ungdomar
som forstar varandra. Risken dr, menar Kamali (1999), att det bildas en slags subkultur och
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att den svenska kulturen inte ldngre far plats. De flesta av ungdomarna forsoker tillhora
nigot ging for att skapa sig en identitet. Alund (2000) anser att en del ungdomar hamnar i en
hel ny situation och anvinder uttrycket multikulti-ungdom. Dir utvecklar ungdomarna ett
nytt sétt att tala t.ex. Rinkebysvenska. En ny sorts kultur blandad och transetnisk bildas,
medvetenhet forbinds med framvdxten av sociala rorelser som spelar en viktig roll i
skapandet av ett mangkulturellt samhdlle for alla (a.a. s. 252).

De kvinnliga deltagarna ger uttryck for att de forsoker anpassa sig till sin kultur. De tanker
dven i storre utstrickning pa sin och sina forildrars heder 4n vad pojkarna gor. Alund (1997)
forklarar att unga invandrarflickor som har ansvaret for familjens sammanhéllning forsoker
skydda den manliga delen av familjen eftersom méannens roll stindigt &r nérvarande och stér
pa toppen av den patriarkaliska familjestrukturen. Samtidigt kénner de sig stindigt bevakade
utifrdn och inifrdn genom den lokala sociala kontrollen. De &r tvungna att acceptera att
minnen ger en slags trygghet och att man méiste skydda familjens heder. Det informella
systemet som reglerar vad man far géra och inte far géra, vem som dr bra och ddlig, maste
man alltid réiikna med (s.105). Den unga flickan lever enligt Alund i en beroenderelation till
en massa mdnniskor som bygger upp en massa mystiska forestdllningar (a.a.s.108).

Det ges dven uttryck i materialet for en sorts kluvenhet bland dessa ungdomar det som
Franzén (2001) kallar for ett dubbelliv. Ddr de spelar en roll i hemmet och en annan ute i
sambhdillet (s.133). Dilemmat bestar for de flesta invandrarungdomarna av dels den etniska
och dels av den svenska uppfattningen. I hemmet bevarar de sin ursprungliga kultur och ute 1
skolan och samhéllet 4r de svenskar. Detta kan vara berikande, men dven leda till att
ungdomarna far en kénsla av kluvenhet enligt Kamali (1999). Han anser att varken familjen
eller samhillet tar hansyn till dessa individers situation.

De som drabbas héardast da det géller anpassningen till de olika kulturerna dr de invandrares
barn som fods hér 1 Sverige eftersom de inte har ndgon uppfattning om fordldrarnas kultur
precis som Fermesk papekar. Daremot har de som inte dr fodda hir littare att integreras in 1
samhillet och anpassa sig till tvé kulturerna. De som har levt ett ndgorlunda hyggligt liv i sitt
hemland béar med sig en individuell identitet som inte rubbas s litt forklarar Al-Baldawi
(1998).

Elmeroth (1997) skriver ocksa att invandrarungdomar upplever marginaliseringen, eftersom
de saknar kunskap om sina forédldrars kultur, sin hemlandshistoria och sitt modersmal,
samtidigt har de svart att kinna samhorighet med den nya kulturen p.g.a. brist pa svenskhet.
Risken ér att de inte accepteras av majoritetskulturen. Invandrarungdomarna kénner sig inte
trygga varken hos fordldrars etniska grupper eller i majoritetssamhaillet. De kénner att de inte
helt och héllet tillhoér ndgon av grupperna De befinner sig mitt i mellan de bade grupperna i
samhillet. En del invandrarungdomar lér sig att leva med dubbel kultursamhdrighet, men en
del blir segregerande i invandraromraden och kommer inte i kontakt med den nya kulturen
for att {4 lara kdnna dess normer och virderingar.

7.1.6 Vilka svarigheter har ungdomarna fatt vid anpassningsprocessen

I undersokningen ges uttryck for olika svérigheter som invandrarungdomar har upplevt
under sin anpassningsprocess. Kénslan av att inte bli accepterad, ordttvis behandlad och
bortstott fran samhaillet, bli stimplade p.g.a. etnicitet, diskriminerad pa krogarna och pa
arbetsmarknaden har foljt de flesta av ungdomarna. De anser att trots upprepade forsok har
de svart att integrera sig i det svenska samhéllet. De anser att de inte blir vilbemotta vare sig
pa arbetsmarknaden eller i andra delar av samhillet. Det finns en kénsla av vanmakt,
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frustration och hemloshet hos respondenterna i de olika studierna. Orsaker till detta
misslyckande finner de hos mediernas exotiska rapportering, rasistiska forhandlingar hos
olika myndigheter och okunskap om invandrare bade i samhéllet och 1 skolan.

Att mota ett fraimmande kultur &dr inte problemfritt. Individens bakgrund, personlighet och
hélsa dr avgorande for hur motet med den nya kulturen formas. Individer som har kunskap,
positiva attityder, social kompetens och problemslosningsforméaga har sjilvklart det littare
att anpassa sig i det nya samhéllet. Men individer som saknar sddana forméigor kan uppleva
en kulturchock och bli forvirrade och isolerade. ( Elmeroth, 1997)

Alund (1997) pekar pé forekomsten av en dppen etnisk diskriminering pa arbetsmarknaden.
Det star dven i1 AMS (1993) rapport att: svenska arbetsgivare tenderar att foredra en svensk
sokande framfor en invandrar sékande. Orsaken kan vara fordomar och diskriminering
utifran etnicitet, men kanske mera ofta okunskap och rddsla for det frimmande (AMS,
bilaga:11). Enligt Alund (1996) har etnicitet en social konstruktion som uttrycker sociala
spanningar forbundna med ras och klass. Hon menar att man 1 Sverige inte tar hinsyn till
etnicitetens komplexa sociokulturella dynamik, utan istdllet forstelnas det sociala och
kulturella till statiska och diskriminerande stereotyper. Hon berdr olika aspekter av etnicitet
och fokuserar speciellt pa dess koppling till nation, kultur, klass, kon och ras. Hon anser att
mycket handlar om att sociala ordttvisor bortforklaras 1 termer av kulturella olikheter.
Invandrare definieras som problem i sig till f6ljd av annorlunda kulturell bakgrund (a.a.).
Alund (1996) ifragasitter den ensidiga synen pa invandrarfrigan och péapekar att:

Annorlunda kultur forstas som den grundliggande orsaken till alla problem som
forknippas med invandrare, flyktingar och etniska minoriteter. Men denna syn déljer
den sociala verklighetens reella dtskillnader och problem. Genom ensidig betoning pad
kultur utvecklas en forenklad, statisk syn pd etnicitet. Etnicitetens andra dimension,
den sociala dimensionen och dess samband med de samhdlleliga relationernas
hierarkiska, klass-, kons- och statusmdssiga karaktdr, osynliggors (s. 21).

Dahlin (2004) pekar pa en viss motsédgelsefullhet i den svenska invandrarpolitikens hallning
framfor frimmande kulturer. Han forklarar detta pa foljande sétt: a ena sidan vill man
assimilera eller integrera invandrarna i det svenska samhidllet och kulturen, d andra sidan
vill man bevara deras kulturella sdrart (s. 62). Dahlin (2004) diskuterar det dubbla
budskapen som denna politik sdnder och anser att detta dr ett uttryck for en ambivalens infor
det frimmande och okénda som bade lockar och dr spdnnande och dessutom hotfullt.

Studierna visar att invandrarungdomar har svart att skaffa sig svenska kompisar trots deras
upprepade forsok. De menar att det beror pa svenska ungdomarnas radsla for det frimmande.
Denna ridsla har sina grunder i en paverkan frdn vuxenvérlden och fran medier. Dahlin
(2004) tycker att barnen maste lira sig mota det okdnda och dven kunna hantera sina egna
reaktioner pd det som ridknas som frimmande pa ett konstruktivt sétt i ett mangkulturellt
sambhille.

I grundskolans kursplan for samhéllskunskap star att eleverna skall ha kdnnedom om
livsmonster och samhéllsorganisationer 1 andra ldander och kulturer. Eleverna bor fa
kunskaper om samhéllsforhallanden, réttigheter och skyldigheter samt barns och ungdomars
villkor i samhéllet. Det som ocksd bor diskuteras &r framlingsfientlighet och rasism.
(Skolverket, 1996)
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I studierna talar ungdomarna ocksa om bristande sprakkunskap som en orsak till en kidnsla av
aggressivitet och utanforskap. Habermas (1998) menar att spraket ar det viktigaste verktyget
1 samhdéllet. Egenskaper 1 spraket hjdlper méanniskan att komma till 6msesidigt samforstand 1
ett mangkulturellt samhélle. Spraket &r avgorande for den sociala integrationen och
kommunikationen mellan méinniskor. Aven sprakliga interaktioner 4r betydelsefulla for
uppkomsten och utvecklingen av det ménskliga samhillet. Att kunna spréket dr grunden for
att medborgarna blir “myndiga samhéllsmedlemmar” och det dr ocksé betydelsefullt for det
méinskliga medvetandet. (Méansen 1998)

Empirin visar att de flesta av de manliga deltagarna pekar pa klasskillnader och ekonomiska
brister pga. fordldrarnas arbetsloshet och socialbidragstagande. Detta ser de som en orsak till
deras misslyckande och det forstirker dven hatet mot svenskar. Ungdomarna dr ibland hart
tringda av en grundldggande brist pd trygghet och fasthet till foljd av familjens urholkning,
arbetsléshet, bidragsberoende, sociala utslagning och diskriminering (Alund 1997 s. 54).

Problemet kan diskuteras utifrdn Bourdieus teori, da familjesituationen &r en del av barnets
véld. Situationen i familjen paverkar mer eller mindre barnet pa en méngd olika omraden.
Att vara invandrare handlar inte bara om kultur och sprak utan hidnger ocksa ihop med
samhillsklass och resursfordelning i samhéllet.

Invandrarfamiljer befinner sig i ett fdlt som utgdérs av ansvariga i samhéllet. Det nya
samhillets normer, sprak, kultur, tankesdtt och verklighetsuppfattning blir ofta obegripligt
for dessa individer. Olika institutioner stéller dem infor hdrda krav om dem ska kunna delta 1
processen. De méste anpassa sig till de spelregler som andra satt upp och det géller att klara
spraket och forstd de sociala koderna och skaffa sig ett passande arbete. Villkoren for att bli
godkénd ar att skaffa sig ett nytt Aabitus. Som flykting/invandrare &r man ofta nollstélld nér
det giller det ekonomiska kapitalet och det sociala kapitalet ar hans/hennes sociala nétverk,
familjen, vinner och kontakter som &r vildigt begransade. Flyktingen/invandraren lever i en
liten véirld som marginaliserade omraden och har bristande spridkkunskap. Hans/hennes
utbildning riknas inte. Det dr dessutom mycket svért att {4 ett arbete han/hon har utbildat sig
for. Fragan dr om det dr mojligt att skaffa sig det nya habitus som kriavs av samhillet.

Det dr mycket sma mojligheter att anvénda det kulturella kapitalet 1 det nya landet. Den
fardiga utbildning som manga har med sig fran sitt hemland dr ofta oanvéndbar. Systemet
tillgodordknar inte utbildningen och konsekvensen blir antingen att man ger upp och slutar
att fordndra sin position eller, borjar med en hard kamp for att verkstélla sitt nya habitus.

Niér det giller det symboliska kapitalet har flyktingen/invandraren inte en sddan position sa
detta ger nagon typ av beloning. Mellan det heterogena och multietniska civila samhillet och
det homogena som omfattar myndigheter och de ansvariga i samhillet borjar en kamp 1 form
av en tudelning, ”vi” som &r bést och har makten och ’de” som dr sdmst och méste trampas
pa. Det betyder att invandrare hamnar i underlége positionen. Resultatet blir bildandet av en
samhdllig hierarki ddr majoritetssamhillet ligger langst upp och invandrare langst ner. Det
leder till kategoriseringar och sérbehandling samt fordomar gentemot varandra. Jag menar att
den Gverldgsna far mojligheten till tolkningsforetrdde men de underldgsna dvs. invandrare
méste anpassa sig till samhéllets normer och regler. Under den mddosamma maktkampen
maste han/hon forsdka uppfatta vad som dr normen och vad som bor goras for att kunna
forma sitt nya habitus.

96



I denna kamp gar ofta individen genom en hel serie av kdnslor, som en minniska 1 kris
genomlever. En pendling mellan sjdlvkinsla och sjélvforakt, mellan samhdrighet och
overgivenhet, mellan meningsfullhet och maktloshet ar vanliga.

Forandringar 1 den materiella kulturen kommer forst och dérefter 1 gruppens sociala
forhallanden dvs. mellan ménniska till ménniska. Det dr svart att kompromissa nir man stills
infor det nya landets viarderingar och normer. Det kan bli svart att hitta en balans mellan det
gamla och det nya, som kan ge fotféste for individens fortsatta liv. Ett uppbrott fran ett land
och ett sprak till ett annat land och annat sprak kan innebéra svara péfrestningar for bade
barnen och deras fordldrar. Den plattform som gér att finna fotféste pé i det nya landet, &r det
faktum att han/hon &r t.ex. kurd som nu bor i Sverige det betyder att helt kunna identifiera
sig med ett nytt land, en ny kultur och ett nytt sprak tar sdkert flera generationer i ansprak.

Det handlar om etnocentricitet som enligt den svenska akademins ordlistas definition betyder
benédgenhet, att bedoma frimmande kulturer efter sin egen. Det dr har som ”vi” och ”dem”
blir aktuell dvs. ”vi” &r normen och ’de andre” &r utanfor. Franzén (2001) anser att man
oftast knyter en negativ virdering till begreppet, han papekar: vi ser vdra egna erfarenheter
som alltings matt. Vi ser med andra ord omvdirlden genom vdra egna kulturella glaségon (s.
149). Alund (1996) paminner ocksd om att etnocentricitet kan omvandla ménniskan till
nagot helt annat. Det gor att individen, framlingen forvandlas till den andre, invandraren,
barbaren osv. att dessa minniskor beméts som mindre virda och omvandlas till ett socialt
och kulturellt degraderat kollektiv (invandrare, neger, frdmlingar) dr ett tema som forbinder
den europeiska antiken med kolonialtidens historia och modern invandring (s. 16).

I studierna 1 denna uppsats trdder en form av rasism fram. Fermesk kdnner sig som en
varmblodig kurdisk krigare och fir kédnslan av skuld och skam over att vara Svenne.
Orsaken till denna kénsla gar att finna i1 individens utsatthet for mobbning, trakasseri,
krankning av klasskamraterna, ldrarna i skolan och 6vriga i samhéllet. Franzén (2001) kallar
den for omvdnd rasism och forklarar att rasism kan ha vilken riktning som helst inte bara vit
— svart. Franzén menar att uttrycket omvind rasism 1 vissa grupper anvinds som liktydigt
med positiv sdrbehandling. Det som ar omvint skulle dé vara att ndgon ges fordelar pa grund
av sin ras. Alund (1997) forklarar ocksa att: negativa stereotypier forekommer dven bland
invandrarna sjdilva, sdrskilt nédr de har behov av att distansera sig eller markera att man
tillhor en annan social grupp, socialklass eller liknande (s. 89).

Resultaten i studierna visar dven att skolan anvinder eleven for att spela tolk infor sina
fordldrar. Denna krympning av fordldrarnas vdrde frdn myndigheterna ger upphov till att
deras stolthet och integritet skadas infor barnen. Fordldrarna kénner sig maktlésa och
handikappade nir det géller spraket. Det ar darfor viktigt att inte 1ata eleven bli tolk till sina
fordldrar. Jag menar att ungdomarna hamnar i en maktposition gentemot sina fordldrar och
blir forélder till dem. Fordldrarna forlorar sin auktoritet hos barnen. Att anvénda tolk &r helt
centralt 1 ett arbete dér resultatet ska utmynna i en dmsesidig forstielse.

7.1.7 Upplevelsen av massmedias paverkan i samhiillet

Genomgéende i studierna upplever ungdomarna att massmedia har en negativ paverkan pa
invandrares position 1 samhéllet. De tycker att massmedia visar en missvisande bild av
invandrare och sprider negativa tankar som okar fraimlingsfientligheten i samhallet. Sa fort
media har vinkat ser man ldtt fordomar i svenskarnas égon fast de har det redan (Rahman).
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De anser att denna negativa paverkan orsakar avvisning fran krogen, nekande till anstéllning
och negativa attityder hos svenskar i bemotandet med invandrare. Jag var tjejmisshandlare
och visste inte ens om det sjdlv (Ramin).

Franzén (2001) beskriver massmedian som en stark opinionsbildare. Hon anser att: en artikel
i en stor dagstidning, en TV-dokumentdr eller ett nyhetsinslag kan prdgla mangas
uppfattningar om befolkning och mentalitet i ett annat land (s. 80). Hon forklarar att
kortsiktigt influeras man inte om man vistas i landet som turist men langsiktigt har media
bilden en paverkan pa identiteten. A¢t under lang tid fa sin identitet speglad som medlem av
ett kollektiv i stdllet for som individ, skapar stress och efter hand osdikerhet om vem man
egentligen dr (a.a.).

Jag tycker att media borde ha tva funktioner i ett demokratiskt land: att vara en nyanserad
informationsskélla till medborgarna och att 14ta medborgarna komma till tals och berétta om
hur de tianker dessutom fa plats for att kunna framfora sina asikter. Nar det géller invandrare
1 allminhet och invandrarkvinnor i synnerhet s verkar det som om media endast &r en
informationskélla. Som den ”Andre” blir man bara beskriven och har ingen chans att
beskriva sig sjidlv. Den “Andre” (invandraren) stdr i marginalen och makthavarna
(majoritetsbefolkningen) ar legitimerade att beskriva den ”Andre”. Ett annat perspektiv dr att
media ger en bild av invandrarkvinnor som offer, utsatta for dubbelt fortryck av bade sina
min och slidktingar och sin kultur och man forsoker vinna ldsarnas sympati for “de
stackarna”. Antingen &r hon misshandlad, mérdad av sin far eller av sina broder, bortgift,
konsstympad, tvangsbeslojad eller ett utvisningsfall. 1 studierna 1 denna uppsats
framkommer det att invandrarpojkarna far uppleva konsekvenserna av mediernas dverdrivna
rapportering om ett speciellt fall t.ex. hedersmord. Svensk media har skapat en kulturell
kategori av invandrare genom att ge en homogen och generaliserad bild av denna grupp i
allmédnhet. Detta har en del negativa konsekvenser som kunde ha undvikits genom att
publicera en mer nyanserad bild av dessa grupper. Innehallet i medias skildringar gor att
mangfalden och individualiteten fornekas och doljs pa nagot sitt. Individen ses inte langre,
det gloms bort att varje méinniska ar unik 1 sig. Var och en har olika erfarenheter oavsett
hudfirg, nationalitet eller etnisk tillhorighet. Klasstillhorigheten gloms bort helt och hallet,
da blir invandrarmén sddana som mordar sina flickor.

Respondenterna anser att svenska journalister tillhdr medelklassen och har sina forutsitt-
ningar och vill inte se verkligheten och de olika faktorer som orsakar den stora klyftan
mellan invandrare och svenskar. Det handlar alltsa inte bara om vilka kulturella budskap
medierna sdnder ut, utan ocksd om hur de tas emot och filtreras, ifragasdtts och
transformeras ( Ehn/Lofgren, 2001, s.78). Mediaforskaren Ylva Brune (1998) har visat att
bilden av invandrare i media foljer en viss berittelsestruktur. Hon har visat att tidningar och
radio ofta beskriver invandrare i samband med brottslighet. Trots att en Odvervildigande
majoritet av invandrarna inte har begatt ndgra brottsliga handlingar ar artiklar om
kriminalitet det vanligaste eller ndst vanligaste dmnesomradet i artiklar som handlar om
invandrare. Hon anser att i media framstélls invandrare i huvudsak antingen som offer for
ordttvisor som behover hjélp av det svenska samhillet eller som en hotande invasion. For det
forsta sitts det ofta ett likhetstecken mellan invandrare och problem. Detta sker till exempel i
medias skildring av invandrare, ddr negativa nyheter 6verviger rapporteringen. En annan
aterkommande bild av invandrare dr att brottslingars patriarkala kultur och promiskuitet gor
dem hotfulla och farliga. Hon tar som exempel ménga stora samhéllsproblem som tolkas i
mer eller mindre etniska termer.
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Brune (1998) forklarar arbetsloshet, boendesegregation, bidragsberoende, sociala problem,
ungdomsbrottslighet som bara nigra av de problem som forknippas med invandrare.

Lyotard (1998) menar att: allt som strommar genom mediavirlden fungerar bara som
intryck, inte som hdnvisningar till ndgot som har en djupare och forstdelig mening
(Andersson & Kasperson. 1999, red, s. 489).

Det ges uttryck for att medierna inte intresserar sig for de framgéingsrika och utbildade
invandrare som forsoker anpassa sig och vara aktiva i samhillet. Av Turner (1990) citerar
Lyotard (1998) som anser att: inom den sjdlvstindiggjorda mediavdrlden finns inga
enhetliga kulturella forestdillningar, vilket underminerar mojligheten for meningar och
betydelser. Medieverkligheten, som blir den avgérande verkligheten, saknar den
grundldggande forutsdttning som gor att ett pdstdende har en viss betydelse och inte en
annan (a.a.).

Mediernas fokus och intresse for invandrarungdomar ar stor for att den dkar bada spénning
och publicering. Overkligheten har dessutom ett hogt pris i vissa fall for invandrarungdomar.
Det betyder att allminheten ser dem som brottslingar, mordare, normldsa, provokatdrer och
véldsverkare. Genom massmedia kopplas ungdomsbrottsligheten till invandrare och deras
kultur forklarar Alund (1997). Massmedier exploaterar mdinniskors identitetsmdissiga
osékerheter nér de sdljer fantombilder av tittarens egen osdkerhet och rddsla (s. 28). Aven
Ove Sernhede menar (1998) i sin artikel “Ungdom och svart identifikation” att mediernas
roll och intresset for unga och deras situation far en negativ paverkan. (Ahmadi, 1998)
Ungdomarna Onskar att media istillet kunde belysa och undersoka orsaken till allt negativ
som héinder invandrare och inte bara orsaka deras utanférskap och marginalisering. Medierna
har sdllan tagit ndgon hénsyn till dessa individer och de faktorer som har péverkat dem.
Journalistikens fokuseringar har ofta mycket litet att géra med allsidiga belysningar eller
etiska och moraliska overviganden (Alund 1997, s. 27).

Resultatet i studierna visar att medierna behandlar och beddémer de etniska grupperna
ordttvist. Mediernas uppmirksamhet bidrar till ett dkat utanférskap bland ungdomar med
invanvandrarbakgrund. Det dr genom massmedia som svenska folket formar sina asikter och
bildar en opinion. Manga fir uppfattningen att det dr invandrarna som bér skulden for alla
brott. Medierna rider pd en komplex ridsla for samtid och framtid (a.a.). Alund (1997) anser
att media formedlar en verklighet som gor alla till brdkmakare. Men det som &dr osynligt
enligt Alund #r paverkan av medier och den centrala och politiska och ekonomiska maktens
ndrvaro i den lokala kulturella mangfalden som for det mesta tycks vara problematisk (s.16).
Resultatet visar ocksa att en liten andel tycker att media paverkar positiv eller bade och.

7.1.8 Invandrarungdomarnas énskemal betriffande deras bostadsomradesstruktur

Empirin visar att nédstan alla av ungdomarna bor i de segregerade omréddena. Ungdomarna
uppger att de 1 huvudsak trivs i sina omradden eftersom de har en gemenskap 1 utanforskapet
men @ndé vill de bli sedda som svenskar och slippa diskriminering, krinkning, mobbning,
arbetsloshet och kénna sig som en del av samhéllet. Darfor vill de att deras bostadsomrade
ska vara blandat sa att bade invandrare och svenskar far mojligheten att 14ra kdnna varandra.
Invandrarungdomars skora placering i ett kulturellt grdinsland, i segregerade

boendemiljoer, markerar betydelsen av det socioekonomiska i relation till det kulturella
(Alund, 1997, s.14).

Begreppet segregation forknippas i den allménna debatten med den sociala processen som
innebér att invdnare med goda ekonomiska resurser flyttar fran vissa bostadsomraden och
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ersitts av invdnare med sdmre ekonomiska resurser. I detta fall kan invandrare ses som en
sadan grupp med sdmre ekonomiska resurser. Exempel pa sddana omraden dr Rinkeby,
Fittja, Rosengéird, Arabdalen mm. Detta leder med tiden till en samling av invandrare med
sma resurser i vissa omraden och svenskar med goda resurser i andra som t.ex. Sodermalm,
Taby, Saltsjobaden. Mojligheterna dven for den svenska befolkningen som har lust att traffa
och ldra kdnna nya ménniskor med annan bakgrund och kultur minskar. I invandrartita
omraden finns det skolklasser dir inte en enda elev med helsvenska fordldrar gar. Det ar ett
samhille som har osynliga murar som ar nést intill omdjliga att ta sig dver. Det finns ingen
mojlighet att traffa varandra, inte pa posten inte 1 tvéttstugan.

Alund (1997) menar att resultatet av den fordomsfulla bild som omvirlden har skapat av
fororterna, har gett en fokusforskjutning av de sociala livsvillkoren. Frén att ha varit en
forort diar den sociala ojamlikheten syntes blev den en plats dir det etniska och kulturella
syntes och de sociala ojimlikheterna osynliggjordes. I studien framgér dven ungdomarnas
upplevelse av sitt omrade. De menar att de rika bor i villaomraden och de fattiga i vanliga
omraden. De upplever frimlingskap i1 de segregerade omradena samtidigt som de visar att
de trivs i sina invandrartita omraden p.g.a. det gemensamma utanforskapet med likasinnade
kamrater som bebor dessa platser. I fororterna blir alla ungdomar som é&r olika pé sétt och
vis lika eftersom de har ndstan gemensamma intressen och kdmpar for erkdnnande och
respekt fran majoritetsbefolkning. Ungdomarna delar upp sin relation till varandra efter
utbildningsinriktning, fritidsintresse och mer eller mindre etnisk bakgrund.

Skolverkets rapport (2005), visar att ett problem som paverkar elever som bor i de
invandrartita fororterna dr den tilltagande boendesegregationen som framforallt 1 de storre
stdderna oftast medfor segregerade skolor. Effekten av det segregerade boendet avspeglar
direkt elevsammanséttningen pa skolorna. Denna rapport visar ocksa att det finns negativa
effekter av boendesegregation i form av ldgre resultat pd betygen for elever som gar i
invandrartéta skolor. Denna rapport varnar ocksa for risken till en 6kad skolsegregation efter
etniska/eller alternativt socioekonomiska grunder skulle paverka likvardigheten i det
svenska skolsystemet. Rapporten bekriftar dessutom att om hédnsyn tas till elevers
socioekonomiska bakgrund, férsvinner mycket av skillnaderna i betygsresultat.

Studierna visar att det ges uttryck for bade sociala problem och ett spirande kulturliv i
ungdomarnas bostadsomraden. Alund (1997) bekriftar denna uppfattning och tycker att
arbete, utbildning och kamp mot diskriminering savél som rasism &r centrala fragor som
understryker likavdl som de forenar. Hon betonar att man ofta ser i medierna att Rinkeby
omtalas som ett hot och att de tuffaste och stokigaste ungdomarna dirifran koloniserar
innerstaden pa helgerna. Medierna pratar aldrig om de resurser och profilstarka
kulturverksamheter som hip-hop och sambaskolan eller de olika kulturer som kan ge viktig
information om mangfalden och som ett hjdlpmedel for att lira andras kultur och ge
forstaelse. Mindrevdrdeskdnslor har skapats till foljd av nedvdrderingen av fororten i
massmedia och det allmdnna medvetandet (a.a. s.175).

Kamali (1999) hénvisar till Liljestrom (1992:199) och pekar péd bade fordelar och nackdelar
som en konsekvens av att bo i dessa fororter. Som fordel anser han att invandrarbarn och
ungdomar ldr sig att hantera olika normer och vérderingar och de kan utveckla en speciell
kompetens i att hantera motstridiga budskap och modeller, forvirrande forhallningssétt och
oklara etiska modeller. Han anser att det dr en nddvindig process for ungdomar for att
kunna klara pressen fran bade familjen och samhéllet. Som nackdel definierar han att de
multietniska fororterna kan anvéndas som ett alternativ for att undga regler och discipliner
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som bade familjen och samhéllet kriver av dessa ungdomar. Risken finns ocksa enligt
Kamali att ungdomarna spelar ut familjen och samhéllet mot varandra och soker skydd och
stod hos ”polarna” och ginget.

Studierna visar att ungdomarna kidnner sig hemma i fororten och ville helst umgéds med
invandrarungdomar. De anser att om man umgas med svenskar betraktas som svikare. I den
aldern vill man helst undvika utpekandet och grupptrycket hindrar en att avvika. Dessa
ungdomar har byggt en mur runt kring sin lilla virld, fordomar fran bada hall &r orsaken till
detta. Kamali (1999) pekar péd vissa faktorer t.ex. bostadssegregation, den sociokulturella
marginalisering och i vissa fall diskrimineringen 1 skolan och dven polisen som viktiga
faktorer for att ungdomar hittar ett forum dér de kan uttrycka sitt missndje och konstruera en
egen identitet. Gdnget ger dem sammanhang, normer och i mdnga fall déiven identitet (s. 71).

Marginalisering och utanforskap péverkar invandrarungdomarna béde positivt och negativt
enligt Alund (1997). Marginaliserade och hotade invandrarungdomar sluter sig ibland
samman pd ett reaktivt och defensivt sdtt. Men ibland mobiliseras de ocksd i sociala rorelser
for offensiva och antirasistiska protester (s. 74). Det positiva i form av sociala rorelser &r
enligt Alund (1997) rapmusik, tidskrifter som Svart och Vit. Hon pekar ocksd p4 Ungdom
mot rasism som aktiverar tusentals ungdomar éver hela landet. Alund menar att det inte #r
bara mot rasism som de arbetar aktivt utan ocksa mot ritten till en delaktighet i samhaélliga
gemenskapen, till utbildning, arbetsmarknad och politiskt deltagande.

For ambitiosa ungdomar som har mél i sitt liv och tillhor familjer med studietraditioner tycks
forortslivet vara for trangt. De vill visa att det gar att fordndra det som man inte dr ndjd med
genom att prova och ga over gransen. De knackar pa olika dorrar och soker sig vigar ut ur”
och ”in i” det omgivande samhéllet.

Bosittningen av den nyanlidnde flyktingen i de segregerade omrddena ger dem olika
mojligheter. De traffar misslyckade forebilder och far en negativ végledning av de som
befinner fortfarande sig i samma situation som de hade den forsta tiden i1 Sverige.
Segregationen skapar ocksd mojligheten for de politiska flyktingarna att bygga upp politiska
exilorganisationer och de religidsa flyktingarna aterskapar dessutom mdgjligheten for en
religios gemenskap.

Jag ser ingen fordel 1 att placera invandrare 1 dessa utsatta omraden. Det hjélper bara till att
oka isolation och utanforskap samt okar de negativa kénslorna for det nya samhéllet. Det blir
dven svart att 1 ett segregerat samhille umgds dver griansarna. Déarfor miste alla ungdomar fa
mdjligheten att fritt vélja och soka den gymnasieskola de onskar. Pa det séttet borde man
kunna motverka segregationen i skolan och man borde kunna kénna att det inte dr ndgon
skillnad mellan blond och morkhérig. Rorligheten méste 6ka, invandrare som vill flytta till
svenskomraden och svenskar som wvill flytta till t.ex. Fittja ska uppmuntras och
arbetsmarknaden maste 6ppna dorrarna for invandrare. Alla fordomar och murar raseras nir
man upptéicker det som forenar.
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KAPITEL 8

SAMMANFATTNING OCH SLUTSATS

Att tillfora kunskap till diskussionen om invandrarelever har varit mitt syfte med denna
uppsats. En forhoppning om en 6kad forstaelse av deras speciella livsvillkor i hemmet,
skolan och samhillet dr mitt 6nskemal. Jag har forsokt att belysa deras hinder och
svarigheter utifrdn ungdomars egna beréttelser. Dessa beréttelser har handlat om bemotandet
av ldrare, kamrater och samhéllet men dven den situation som de upplever 1 sin hemmiljo.

Jag har forsokt sitta ungdomarnas beréttelser i relation till skolans demokratifostrande
uppgifter och samhilles ansvar for unga individer. Uppsatsen ger en bild av ungdomarnas
situation och dnskemal infor framtiden. Mottagare av detta budskap ar forédldrar, de
ansvariga i skolan och i samhéllet.

Att migrera eller att tvingas fly ér en 14ng process och krivande som innebdr méanga
utmaningar. Vil i det nya landet bir man pa manga minnen och erfarenheter som inte alltid
uppmarksammas, vilka kan hindra méjligheterna att uppna integrationen.

Som framgar av litteraturstudiernas resultat och empirin kan man kategorisera
invandrarungdomarnas problem for att anpassa sig till det svenska samhéillet pa tva olika
satt:

1. De problem som har sitt ursprung i invandrarnas sétt att forestélla och uppfatta
verkligheten, deras seder och traditioner sdsom t.ex.: familjesituationen, sexualitet,
barnuppfostran m.m.

2. De problem som orsakas av det svenska samhillet, det som Bourdieu relaterar till
det sociala rummet och omgivningens paverkan pa individen.

Integration dr till skillnad frdn assimilation en dmsesidig process som stéller krav pa bade
invandrare och samhillet i stort. Det handlar om att invandrare kidnner sig vilkommen, att
det finns resurser som erbjuder dem att forbéttra sin livssituation, att de blir integrerade bada
i bostadsomraden och pé arbetsmarknaden.

Studierna i denna uppsats visar att skolan har lyckats att gora invandrar barnen for”
svenska. Invandrarbarn forsoker anpassa sig till den svenska kulturen och traditionen samt
lara sig spraket. Hela denna satsning &r ensidig. Det visar sig ofta att invandrarungdomar
upplever ett motstand bade fran samhaéllet och pa arbetsmarknaden.

De faktorer som skapar ojdmlika fOrutsittningar for deltagandet i samhillet handlar om
klasstillhorighet, olika former av kapital, sprik, alder, etnicitet och utbildningsniva. Detta
framgar av bdde resultaten 1 mina studier och 1 litteraturen. Det betyder dven att i det nya
landet avgdr invandrarbarnens bakgrund deras sociala relationer, utveckling och dédrmed
integrationen.

Invandrarfamiljernas bakgrund, utbildning, klasstillhorighet, personlighet, hilsa, skapar
mdjligheter for integrering for deras barn i ett nytt land. Men samtidigt 4r det viktigt att veta
vilka mojligheter och resurser det nya landet skapar och erbjuder dessa familjer och deras
barn. For att kunna integrera invandrarbarn och deras familj med det nya landet krdvs sociala
resurser, vi behover skapa en bra miljo bade i skolan och 1 samhéllet.
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Den aterkommande beskrivning som ungdomarna gor angaende utanforskap r ett resultat av
deras vuxnas situation och position i samhéllet. De flesta av dessa ungdomar har hog
utbildade fordldrar som gar utan jobb och inte duger pa den svenska arbetsmarknaden. Deras
fordldrar ratas och placeras i dtgird efter meningslos atgérd, ar efter ar och lever pa
socialbidrag for att bara Overleva. Samhillet borde gora mer for att slippa in alla dessa
kompetenta minniskor som bidrar till mingfald, istdllet for att medvetet och systematiskt
stinga dem ute. Sa lange det finns en strukturell rasism som inte sldpper in invandrare pa
arbetsmarknaden, pa krogen, erbjuder déliga skolor s kommer de kénna en besvikelse. De
upplever sig annorlunda och att Sverige “inte dr mitt land”. Det d&r myndigheternas ansvar
att minska klyftan mellan invandrare och svenskar genom att ordna arbete och olika
aktiviteter samt skapa bostadsomraden som integrerar ménniskor frdn olika kulturer
tillsammans med den svenska befolkningen.

De forutsittningar och olika faktorer som invandrarbarn bdr med sig, ser jag som centrala for
deras livsvillkor. Ansvariga maste ge dem chansen att anpassa sig till bdde det svenska
skolsystemet och samhillet och respektera dem for de individer de &r. Ungdomarnas
mojlighet att paverka sin livssituation i olika institutioner (hem, skola, osv.) har vésentlig
betydelse for en “fostran i demokrati”. Sé att delaktighet blir en viktig utgadngspunkt f6r dem,
dé kan de i vuxenlivet aktivt medverka i att utforma samhallet.

For att kunna integrera invandrarbarn med svenska barn behovs sociala resurser.
Utgdngspunkten dr att skapa en bra miljo for integration bade i skolan och i samhéllet. Om
det ar sd att bakgrundsvariabler péverkar och skapar olika fOrutsittningar hos barn att
tillgodogora sig kunskap, da méste skolan forsta barnets olika livsvillkor och fGrutsittningar.
Skolan kan vara en sammanbindande lank, befrdmja utveckling och kommunikationsformer
som alla far ta del av. Pa sé sitt underldttas den médosamma anpassningsprocessen pé ett
manskligt sitt. Skolans roll ar viktig for att paverka och bygga morgondagens samhille.

Jag har forsokt ge en bild av olika familjemonster i exil for att hjdlpa och underlitta for
ansvariga i skolan att forsta. En forhoppning &r att de ldgger ifrdn sig sina svenska normativa
glasdgon, som kan gora att allt annat ses som dumt och fel. Att ha elever med skilda
bakgrund stéller krav pa liararens formaga att se sitt &mne ur nya perspektiv. Larare och
ansvariga i skolan madste bli medvetna om de krav som arbetet med elever med
invandrarbakgrund stéller.

Jag har samlat in ungdomarnas utsagor for att forsta en del av deras virld. Jag har flera kéllor
som oberoende av varandra ger ett likartat meddelande. Det som lyfts fram ar rasism,
diskriminering och krankning i dagens skola och samhiélle. Det dom beréttar om ar uttryck
for upplevelsen av att det d4r de som fOrvéntas assimileras, inte integreras. Rasism ar
samhéllets problem och maste bekdmpas redan fran grundskolan.

Anpassningen kréver dppenhet och vilja fran bide invandrare och det svenska samhillet. Det
kriaver ocksé att man ser ett méngfasetterat samhélle som en vinst for bdde invandrarna och
svenskarna. Att anpassa sig handlar inte om assimilation utan integration, det finns ingen
kultur som &r rétt eller fel, vi méste motas mitt pa vigen. En 10sning pé problemet ar att finna
en balans mellan de tva kulturerna. Massmedia har en stor roll i hur de allvarligaste
kulturkrockarna levereras fram.

Studierna visar sig att media har negativ paverkan pa samhiéllets attityder nar det giller
invandrare. Denna negativa péverkan smittar av sig dven pd arbetsmarknaden och pa
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krogarna. De unga kdnner sig krénkta av media rapporteringen for att de anser att den
forstarker allas fordomar om de etniska grupperna. Ungdomarna &r eniga om det som &r
viktigt for media ar publiceringen inte orsaken till olika faktorer for hindelserna, t.ex. de
ordttvisor som finns i samhéllet, arbetsloshet och den hjélp som inte finns.

Resultaten i denna uppsats visar att de barn som inte bryter bron med forildrarnas kultur och
som samtidigt &r kapabla till att fungera pa den nya kulturens premisser klarar de psykiska
konflikterna bést och far de bista resultaten i skolan. Ddaremot de barn som dr mest utsatta ar
de vars forildrar haller sin kultur och sina traditioner i ett jirngrepp. Aven detta bekriftas av
tidigare studier. Det dr viktigt att 1drarna &r klara 6ver betydelsen av invandrarelevernas egna
rotter. Forst da kan de forstd och respektera invandrar- och flyktingbarns levnadssétt utan att
kategorisera. Ddrefter kan ldrarna ocksa stélla krav pd respekt for den svenska kulturen.
Resultatet kan bli ett spinnande mote mellan barn med olika rotter.

Kunskaper om varandra kréavs for att reducera det sa kallade “vi” och “dom” tdnkandet dvs.
etnocentricitet och ddrmed kan den mddosamma anpassningsprocessen underléttas. Skolan
maste informera svenska barn om invandrare och att detta ocksa borde vara ett obligatoriskt
dmne pd schemat. Vi vet att barn redan vid yngre aldrar borjar bilda sig en uppfattning
angaende andra kulturer och folkgrupper. Kanske vore det battre att diskutera dessa problem
under samtliga arskurser med tanke pa att vi numera har en 6kad grupp av invandrare i de
flesta skolor. Det dr ocksa mojligt att invandrarelever far berdtta om sitt hemland och dess
kultur eftersom de ar experter pa sin invandrarbakgrund. Det gor ocksa att eleverna kédnner

sig duktiga och betydelsefulla om dem fir dela med sig av sin kunskap. Tillgadngen till
kulturella referensramar och flera sprak ar en rikedom sévil individuellt som nationellt och
internationellt. Invandrarna for med sig ny kunskap i frdga om musik, kultur, mat, dans,
sdng, teater.

Lérarens roll som kunskapsformedlare kan formellt paverka invandrarungdomarnas intresse
att hitta végen till motivation och forstiarka individens sjilvfortroende genom sin formaga,
kunskap och sitt beteende. Hennes formaga kan hjélpa for att onda cirklar brytas och istéllet
de flersprakiga, mangkulturella barngrupperna ses som ett alternativ med unika mojligheter
som ger upphov till ett vixande sldkte av toleranta, vidsynta, internationellt forstdende
personer. Detta genom att mojliggéra moten mellan ménniskors olikheter. Forst da blir
skolan en grundsten till ett demokratiskt samhélle som ar vird namnet, nir eleverna kdnner
sig trygga och vilkomna genom lararens ansvar och samvete. I en sddan skola ndr man maélet
for solidaritet och allas lika vérde.

En central strdvan i denna uppsats ér att komma &t l0sningar med hjélp av olika strategier
och metoder och i det hér konkreta fallet med hjidlp av ungdomarnas beréttelser och utsagor
med fokus riktad pd motet med lararna och klasskamraterna samt samhéllet. Beréttandet kan
fungera som ett verktyg dir barnen far uttrycka sina kénslor och bekymmer. Det &r ett medel
for att pa ett djupare sétt prata med sig sjdlv. De som lyssnar fir mojligheten att bekanta sig
med berittarens upplevelser. Liraren kan ocksa anvinda elevernas beréttelser som ett
hjilpmedel att hitta pedagogiska atgirder. Kunskap om flyktingbarnets psykosociala tillstand
maste kdnnas som en nddvéandighet for att pa ett bra sétt ta emot barnet i skolan.

Det dr ingen naturlag att barnen ska behdva fara sé illa, som de ibland gor i dagens valfards-

Sverige. Onda cirklar kan brytas. Istéllet gar det att se pa de flersprékiga, méangkulturella
barngrupperna som ett alternativ med unika mojligheter som kan ge upphov till ett vixande
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sldkte av toleranta, vidsynta, internationellt forstdende personer. Detta genom att mojliggora
moten mellan ménniskors olikheter.

Det som jag har kommit fram till 1 detta arbete dr att skollivet inte bara handlar om
undervisning av olika dmnen utan hur eleverna trivs och har det under tiden de tillbringar i
skolan. Att hitta dessa forutsdttningar dr avgorande for deras vidare utveckling bade fysisk
och psykisk.

Jag fann ocksd att beroende pd den familjestruktur och den samhillsnivd ungdomarna
kommer ifran varierar deras intresse och framtidsplaner. Olika relationer till férdldrarna och
deras utbildningserfarenheter skiljer dem 4at.

Den inblick jag fick av denna undersdkning &r att invandrarbarn inte ska behova latsas vara
svenska eller arbeta dubbelt sa mycket for att kdnna sig uppskattade och betydelsefulla.

Studien visade mig ocksa hur invandrarungdomar ser pa den svenska skolan och samhillet.
Genom intervjuer med ungdomarna fick jag veta hur litt de kunde hamna 1 svarigheter om
lararen inte synliggér dem och forsoker hjdlpa dem. Jag fann ocksa att de ungdomar som far
stod antigen av hemmet eller 1 skolan blir mer motiverade att forverkliga det mal de har
skaffat sig.

Ytterligare ett viktigt resultat var skillnaderna mellan invandrarflickor och pojkar nér det
giller deras instillning gentemot familjen, skolan och samhillet. Overlag tog flickorna mer
ansvar infor sina uppgifter och var lugnare @n pojkarna, det beror kanske pa den position de
har 1 familj hierarkin. De &r inte fria som pojkar och har omgivningens kontroll pé sig.

Det som dessa ungdomar har berdttat i denna uppsats brukar inte ges utrymme i den
allménna samhillsdebatten. Ungdomarna verkar vara 6ppna och flexibla for nya intryck utan
att vara fordomande mot det som kan betraktas som annorlunda. De har ofta en utvecklad
social kompetens vad det géller att kunna umgés med ménniskor i olika aldrar och med olika
ursprung. Invandrarungdomar &r lojala mot de som bemoéter dem med respekt.

Barn borde omplanteras som 6mtaliga plantor. Rotterna fr inte skadas och man bor darfor fa
med en bit jord. Jag tycker att vi vuxna maste bli observanta pa ungdomarnas signaler for att
det ligger alltid en orsak till deras beteende.

Min forhoppning &r att min uppsats ska kunna anvédndas som inspiration for de som vill och
forsoker forsta eller forbattra situationen for utsatta individer. Jag hoppas pa en béttre
situation for just denna kategori ungdomar som kommit till tals i denna uppsats med hjélp av
bade resurser och utbildade och forstandiga larare och personal i skolan.

Jag avslutar min uppsats med en dikt som en paminnelse om véra invandrarungdomar som
kdmpar hart for att fa bekréftelse och for att fa leva tryggare!
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9

”I fororten ska du vara forsiktig’

I fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
De brakar och sldss.
Skiter i skolan.

Super sig fulla som ett svin.

1 fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
Zigenarpack hela bunten.
Ungjiivlar som ranar och stjil.
Lita aldrig pa blatteungarna.

I fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
De far hora att de snor alla jobb.
De far hora att de borde dra hem.
De fir hora att de lever pa andra.

I fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
Folk kallar dem tjuvar.

Folk siiger de duger ingenting till.
Folk skriker ord.

I fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
De gor allt for att smiilta in.
Anda vigrar folk att kalla dem svenskar.
De kallas blatte, zigenare, turk, neger, kines
Eller helt enkelt svartskalle.

I fororten ska du vara forsiktig.
Akta dig for ungdomarna dir.
Man siiger att de ska vara glada over att va har.
Men de far skulden for allt.
Tro fan de ger upp ndgon gang.
Tro fan att de bli forbannade pa "oss”.

(BOBO)
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Bilaga 1: Intervju fragor

Upplever du dig som annorlunda?
Hur upplever du din skoltid 1 Sverige?
Vilken roll spelar de kulturella skillnaderna i dina upplevelser?

Ar de kulturella skillnaderna till din fordel eller nackdel och i vilka
sammanhang?

Hur beskriver du invandrarungdomar som har kommit frén ditt land eller
andra ldnder?

Hur ser du pa svenska ungdomar?
Vad tycker du om gestaltningen av invandrarungdomar i massmedia?

Hur ser du pé din framtid?



Bilaga 2: Enkiit fragor

Kon: [ Flicka "] Pojke

1. Hur kdnner du dig?
'] Som en svensk [] som invandrare [ | som bade och [] vet ¢j

2. Hur upplever du den kulturella bakgrunden?
] Som en tillgdng [ som ett hinder ] som bade och [ som vilse

3. Hur vérdesitts din kultur enligt din uppfattning av svenska ungdomar?
] Positivt 1 Negativt 1 bade och ] ingen uppfattning

4. Hur blir du bemdt av majoritetssamhallet?
1 Vilbemot 1icke vilkommen [ detberor pd [ har inte tinkt pa

5. Hur upplever du massmedias roll i sammanhanget?
"] Positivt [ negativt "I neutral ] ingen aning

6. Hur vill du att ditt bostadsomrades befolkning skall se ut?
] Majoriteten dr svenskar ] majoriteten dr invandrare
] Blandad ] har ingen betydelse

7. Vilken betydelse har din kulturella bakgrund i dina ldrares bemoétande 1
skolan?

"] Stor betydelse ) mindre betydelse 1 ingen betydelse
] beror pd sammanhang

8. Har du blivit utsatt for mobbning 1 skolan ndgon ging?
] Ja flera génger ] Ja en gang ] Nej ] Svért och sdga

9. Kinner du dig positivt sirbehandlad av lararen 1 skolan?
] Ja1hog grad 1 Jaimindre grad []inte alls [ ingen uppfattning

10.Kéanner du dig negativt sdrbehandlad av ldraren 1 skolan?
1 Jaihog grad 1 Jaimindre grad []inte alls  [] ingen uppfattning

11.Kéanner du dig rittvist behandlad nir det géller lararens betygsattning?
] Ja for det mesta [ nej sdllan 1 inte alls 1 vetej
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