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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats var att studera nagra flersprikiga forskolebarns sprakliga
kommunikation och samspel med andra barn samt med vuxna i forskolan.
Fragestéllningarna fokuserade pa samtalstillfdllen, samtalens innehdll, barnens samtal
med varandra samt vilka sprdk barnen anvinde sig av i samspel med andra barn
respektive vuxna.

Studien var en observationsstudie med kvalitativ ansats diar videokamera anvindes som
observationsverktyg.

Resultaten av studien visade att det uppstod f4 moten mellan barnen samt mellan barn
och vuxna. Barnen talade inte sitt modersmal pd forskolan. Det gemensamma lek- och
samtalsspraket var svenska som barnen behirskade och forstod i olika hog grad. Den
kulturella mangfalden pé forskolorna var osynlig. Samtalen mellan barn och vuxna
befann sig pd en konkret nivd och utvecklades inte till berittelser. Samtalen mellan
barnen préglades av missforstand och utvecklades sillan. Personalen var franvarande 1
barnens lekar.

Sokord: Flersprikighet, Modersmal, Mangkulturalitet, Lek, samt Sprakstimulering.






Abstract

The aim of this paper was to study how a few bilingual children, born 1997, interacted
and verbally communicated with other children and with the teachers in pre-school. The
issues had focus on opportunities for conversation, the contents of the conversation, the
children’s conversations with each other and which language the children used,
interacting with other children or with the teachers.

The children were observed by videorecordings and a descriptive qualitative analysis of
the non-verbal and verbal communication was conducted.

The results of the study show that there were a lack of contact between the children and
between the children and the teachers. The children did not speak their mother tongue at
the pre-school, neither with other children nor with the teachers. The common language
when the children played or in conversation, was Swedish, which the children
compehended in different extent. The multicultural environment was invisible at the
pre-school. The dialogues between the children and the teachers stayed at a concrete
level and did never develop into narrative dialogues. The dialogues between the
children were characterised by misunderstandings and did not develop. The teachers
were not present when the children played.

Keywords: Bilingualism, Mother tongue, Multiculturality, Play, and Stimulation of
language.






Forord

Avsikten med denna uppsats dr att studera hur flersprikiga forskolebarn kommunicerar
med andra barn och med vuxna pa forskolan. Jag har en forhoppning att jag med denna
studie ska fa verktyg for att i mitt arbete som pedagogisk utvecklare kunna fGra
utvecklingsarbetet vidare.

Arbetet med uppsatsen har varit omfattande och jag vill rikta ett varmt tack till min
handledare for all hjdlp och stdd samt ménga intressanta diskussioner och skratt.

Jag vill dven varmt tacka alla de barn, fordldrar och pedagoger som genom sin
medverkan gjorde denna studie mojlig.

Vidare tackar jag min brorsdotter Ella, 7 ar, for att hon med san virme delgett mig sitt
biasta studietips: Vet du, jag tycker faktiskt det brukar bli ldttare om man sjunger det
som star i bockerna eller det som man héller pad o skriver!” Min brorson Erik, 2 ar,
tackar jag for att han vid cirka 1'% érs &lder gav mig djupa insikter i vad man kan uppna
1 ett samspel om den vuxne verkligen lyssnar pa barnets verbala sprk och formaér tolka
det icke-verbala spréaket. Jag tackar ocksa for alla de roliga lekar vi tre leker tillsammans
ndr vi tréffas!

Stockholm juni 2002

Magdalena Karlsson
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1. INLEDNING

1.1 BAKGRUND

Inom den kommun som studeras i denna undersdkning bor ett stort antal flersprakiga
invénare. I vissa omraden av kommunen bestar minoriteten av befolkningen av personer
som har svenska som modersmal. Kommunen satsar i dessa omrdden pa att utveckla
arbetet med sprikforskolor, sprdkomsorg och sprakutvecklande arbetssdtt i den
ordinarie forskolan samt svenska som andrasprék i skolan, dér syftet dr att barnen sa
tidigt som mojligt ska ldra sig svenska. P& sikt hoppas man att den stora
Overrepresentation av IG i matematik, svenska och engelska i arskurs 9, som elever med
annat modersmal dn svenska uppvisar, ska om inte helt forsvinna s& dtminstone starkt
reduceras. I sammanhanget dr det dé& viktigt att veta att de insatser man gor fyller sitt
syfte. Det ingér 1 forskolans uppdrag att: ”Barnen ska fa stimulans och végledning av
vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och
insikter. Detta forhallningssitt forutsatter att olika sprék- och kunskapsformer och olika
sdtt att lara balanseras och bildar en helhet.” (Lpf698 s. 10).

Min bakgrund é&r forskolldrare, jag har mellan &ren 1981 och 1999 arbetat som
forskollédrare pa olika forskolor 1 Stockholms lén. Fran och med hosten 1999 arbetar jag
som pedagogisk utvecklare, med fokus pa framst forskolefrdgor. Jag skriver denna
uppsats delvis som ett led 1 mitt arbete for att kunna omsétta det jag sett och lart mig av
studierna 1 det utvecklingsarbete som bedrivs pé fOrvaltningen. Uppsatsens
problemformulering dr foljande: “Hur kan ett spridkutvecklande arbetssitt se ut i
forskolan?”

2. TIDIGARE STUDIER

Andreas Carlgren inledde Rikskonferensen "Tvéasprékighet i fokus” (Stockholm 21 - 22
mars 2002). Andreas Carlgren berittade att 1945 bestod 1,5% av Sveriges befolkning av
personer som var fodda i ett annat land. 1999 bestod 11% av befolkningen av personer
fodda 1 ett annat land &dn Sverige. En viktig frdga for oss alla som bor i Sverige ar hur vi
definierar identiteter; ar de ett "frdndrag” - “Jag &r inte riktigt svensk™ eller ett tilldg -
”Jag dr turk ocksd”. Han stdllde d&ven upp ndgra punkter som han ansdg att vi som
arbetar inom forskola och skola borde tdnka pd nir det géller sprék. Dessa var enligt
foljande:

Spréket dr ett kommunikationsmedel som tillhor oss alla och utvecklas av oss alla
Ta inte utgadngspunkt i majoritetssamhaéllets norm
Spréket kan vara en f6ljd och inte alltid en forutséttning for integration

Se till att ha en sddan verksamhet att barnen kastar sig in i diskussioner

Lahdenperd (1997) skriver att begreppen invandrarelev, ”av utldndskt ursprung” och
modersmal inte dr entydiga. Nér det giller begreppet invandrarelev menar hon att
bendmningen inte sdger nagot om etnicitet, ursprung, sprak, nationalitet, hur ldnge
barnet bott i Sverige (en del barn dr fodda i Sverige och har svenskt medborgarskap men
betraktas @ndd som invandrare), religion eller annat. Det enda begreppet egentligen
sdger dr att barnet har en eller bada fordldrar som har annat ursprung &n det svenska,



samt att det antagligen talas minst ett annat sprak &n svenska i hemmet. ”Vidare kan
begreppet som sddant ge forestdllningar om att problemen med dessa ’avvikande’ elever
1 skolan hérrdr frén sjélva invandringen till Sverige.” (ibid. s. 59).

Begreppet ”av utlandskt ursprung” menar Lahdenperi kan tolkas olika beroende pa om
man avser medborgarskap, nationalitet, etnicitet eller det land dédr personen dr fodd.
Aven begreppet modersmal kan syfta pa det sprik barnet forst lir sig tala, det sprak
barnet behidrskar biést eller det sprak som talas i hemmet. Vidare hdvdas att om man med
modersmél menar det sprak barnet talar i hemmet sa kan det for manga av de sa kallade
invandrareleverna faktisk vara sa att det spraket dr svenska.

Lahdenperd skriver sin avhandling om de forhéllanden som rader i skolan, ovanstaende
gar dven att applicera pa forskolan. Det dr dven viktigt att vi inom bade forskola och
skola definierar de begrepp Lahdenperd lyfter fram, for att pa det séttet fa medel att
synliggora vart handlande.

I den fortsatta litteraturgenomgéangen ar det flera forfattare som refererar till skolan och
de forhallanden som rdder dir samtliga resonemang gar att dverfora till forskolan och
forskolans forhallanden. Jim Cummins verkar 1 Canada, déar skolstarten sker vid 4-5 ars
alder, hans resonemang ror alltsa &ven de barn i som i1 Sverige hor till forskolan.

2.1 SPRAKETS BETYDELSE FOR UTVECKLINGEN

I forskolans uppdrag betonas att: ”Barn soker och erévrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksda genom att iaktta, samtala och
reflektera.” (Lpf698 s. 10).

Ahlstrém (2000) skriver att var syn pa barn och barns utveckling har genomgatt ett
paradigmskifte; frin att se pd barnet som en passiv mottagare till att bli en aktiv
medskapare av ménskligt samspel. For att barnet ska kunna bli en del av samhéllet och
kulturen maéste dock de vuxna i1 barnets omgivning - foréldrar, sléktingar,
forskolepersonal med flera - formedla de kunskaper, erfarenheter och kompetenser som
krévs. Redan det lilla spadbarnet dr kénsligt for vilken kvalité modern har pd samspelet
och barnets egen insats 1 samspelet star i relation till den vuxnes. Det tidiga mor-barn-
samspelet ldgger dven grunden for hur barnet skapar representationer av sig sjilv och
andra. Detta forhéllande fortsétter sedan.

Stern (1991) beskriver fyra kénslor av sjilv som formas under de forsta tvd éren i en
méanniskas liv. Varje kédnsla har en sérskild domidn (det vill sidga omréde) for
sjdlvupplevelse och social relatering. Dessa kdnslor bryter fram i ndgot som Stern kallar
for kvantsprang vilket betyder att det sker snabbt och genomgripande. Detta dr nagot
alla foréldrar har upplevt - plotsligt har barnet blivit en “ny ” person som interagerar pa
ett helt nytt sitt. Dessa fyra kénslor av sjdlv ar:



Kénslan av ett begynnande sjilv - frin fodelsen till tvd ménaders alder
Kénslan av ett kdrnsjilv - frén tva till sex manaders alder
Kénslan av ett subjektivt sjilv - fran sju till femton ménaders alder

Kinslan av ett verbalt sjélv - frdn femton ménaders &lder

Stern betonar att dessa kénslor inte ska ses som faser som avlOser varandra. Nar
kénslorna vil har formats, fungerar de och ar aktiva hela livet; de fortsitter att véxa och
de samexisterar.

Ahlstréom (2000) menar att under barnets forsta sex ménader spelar imitationen en
mycket viktig roll i den sociala interaktionen. Modern imiterar det barnet gér men
modifierar det dven, s att interaktionen kan utvecklas, vilket ligger till grund for den
senare intoningen som bygger pa att bdde barnet och modern formaér att dela en kénsla.

Stern (1991) sdger att barnet vid mellan sju och nio manaders alder borjar utveckla
”...ett andra organiserande subjektivt perspektiv.” (ibid. s. 40). Barnet lagger marke till
att det finns andra psyken &n deras eget. Det nya perspektivet gor att ’sjdlv - och -
annan” definieras kvalitativt annorlunda och barnet kan nu komma ihag, till exempel
intentioner som styr det yttre beteendet och barnet klarar av att relatera. Denna kénsla
av subjektivt sjalv mojliggor intersubjektiviteten mellan férdldern och barnet; denna nya
kénsla arbetar inom domidnen for intersubjektiv relatering och ar alltsd ett sd kallat
kvantsprang till andra sidan doménen for kirnrelatering.

Nar barnet vid sju till nio méanaders alder blir medvetet om att det hon/han sjilv upplevt
inom sig gar att dela med ndgon annan, innebdr det att barnet ”... skaffar sig en ’teori’
om separata psyken.” (ibid. s. 136). Men forutom denna teori” maste barnet ocksa
klara av att fa en “’teori” om att dessa skilda psyken kan samverka. Barnet har dock &nnu
inga ord s& samspelet maste ske via gester, kroppsstillningar och ansiktsuttryck, som é&r
gemensamma for barnet och fordldern. Pekgesten och att f6lja ndgons blickriktning &r i
det sammanhanget en viktig faktor nédr det giller att dela uppméarksamheten och att
samspela. Vid nio ménaders alder klarar barnet att folja riktningen av fordlderns
pekande med blicken. Barnet tittar dven tillbaka pa fordldern for att fa bekriftat att de
har fokus pa samma sak. Nér barnet sjdlv pekar tittar det omvixlande pad maélet for
pekandet och pé fordlderns ansikte for att dven har fa bekriftelse pé att de faktiskt delar
fokus.

Dessa observationer leder till slutsatsen att spadbarnet vid nio manader har nagon slags
kéinsla av att det kan ha ett speciellt fokus for sin uppmérksamhet, att mamma ocksa kan
ha ett speciellt fokus for sin uppmairksamhet, att dessa tvd mentala tillstind kan vara lika
eller inte, och att om de inte ar det s& kan de fés i linje med varandra och delas. (ibid. s.
142)

Forskarna ér idag eniga, menar Stern, om att barnet borjar kommunicera medvetet vid
cirka nio manaders alder. Vid cirka 10 manader kan barnet dven borja skoja och retas,
vilket betyder att barnet nu har formégan att dela mentala tillstind med nidgon annan,
inbegripet intentioner och forvintningar. En ettdring klarar dven att tolka och dela
andras kénslotillstdnd, nadgot Stern beskriver som social referering. Barnet kan dven
notera att dess eget kénslotillstand stimmer Overens med kénslouttrycket 1 fordlderns
ansikte, ndr nagot roligt, otéckt eller farligt hinder eller dr pa vég att hdanda. Stern kallar
detta interaffektivitet och han anser att det antagligen dr ... den fOrsta, mest



genomgripande och omedelbart betydelsefulla form i vilken man kan dela subjektiva
erfarenheter.” (ibid. s. 144). Stern talar 4ven om kénslolintoning som en forutséttning
for ett intersubjektivt utbyte av kdnslor. Med kénslolintoning menas att barnet eller
fordldern gor nagot som uttrycker den kédnsla man delar, utan att det dr en imitation av
motpartens yttre beteende vid just den kédnslan. Intoning dr ett steg mot spraket.

Vid omkring 15 till 18 manaders alder utvecklas @nnu ett organiserande subjektivt
perspektiv pa ”sjélv - och - annan”; det dr kénslan av att bade “sjdlv”’ och “annan” har
skikt av rent personlig kunskap och erfarenhet av virlden. Denna kunskap kan
objektifieras och sittas ord pa via spriket. En kénsla av verbalt sjdlv som agerar inom
domédnen for verbal relatering har bildats. Barnet har nu formagan att objektifiera
sjdlvet, att vara sjélvreflekterande samt att forstd och sjdlv kunna producera sprik. Nar
spraket borjar komma fram under barnets andra levnadsér far “’sjdlv - och - annan” helt
nya egenskaper, menar Stern. Via spraket kan mening skapas, utbytas och delas pa ett
sétt som varit omgjligt tidigare. Barnet kan nu formulera beréttelser om sitt eget liv.

Det &dr inte bara samspelet mellan mor och barn som dr viktigt for barnets
personlighetsutveckling, menar Ahlstrom (2000). Den senare tidens forskning har dven
visat att kamraterna har en mycket stor betydelse, dven for det lilla barnets sociala,
kognitiva och sprikliga utveckling samt att relationer med kamrater inte kan erséttas av
relationer med vuxna. Hon hénvisar till en amerikansk forskare, Hartup (1989), som
beskrivit dessa tvé olika relationer.

Den ena relationen, som bendmns den vertikala, kdnnetecknas av att samspelspartnern,
som i regel dr en vuxen person, forfogar Gver mer kunskap och social makt &n barnet
sjdlv. Det &r i denna relation som barnet borjar utveckla social kompetens. Den andra
relationen, den horisontella, utmérks av att vara mer jamlik och jambordig. Bada
parterna, i detta fall alltid barn, besitter samma social makt och stéllning. (Hartup, 1989
op.cit. i Ahlstrom, 2000, s. 13).

Det ir i dessa relationer som komplexiteten av samarbete och konkurrens lérs in och det
ar dven di som fortroligheten 1 sociala relationer forst uppnas. Social kompetens kan
sammanfattas som formégan att interagera med andra och det innefattar:

®  formégan att kommunicera med andra via ett gemensamt symbolsystem

®  att ha kunskap om de regler som géller for interaktionen i olika sammanhang (ibid.
s. 14)

Havneskold & Risholm Mothander (1995) beskriver det “verbala sjidlvet” dven som ett
”symboliskt sjdlv”’ 1 och med att spriket endast &r en del av symboliseringsformagan,
andra delar dr lek och drommar. Vid cirka tre ars alder har barnets formaga att bade
komma ihdg och aterberitta sddant det varit med om utvecklats i s& hog grad att barnet
fatt medel for att berétta och beskriva vérlden utifran barnets kulturella kontext. Barnet
formar dven att skapa sig en uppfattning om sddant som ligger utanfér de omedelbara
erfarenheterna, vilket 1 sig ger forutsdttningarna for att sétta sig in 1 andra méanniskors
forestillningsvirld. Fran cirka fyra ars élder upptrdder formdagan att tolka andra
minniskors beteende utifrin vilka avsikter de har.



2.2 LEKENS BETYDELSE

Forskolans ldroplan lagger mycket stor vikt vid leken. I forskolans uppdrag betonas
foljande: ”Leken dr viktig for barns utveckling och ldrande. Ett medvetet bruk av leken
for att frdmja varje barns utveckling och ldrande ska prégla verksamheten i forskolan. I
lekens och det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och formdga till symboliskt tinkande samt forméga att samarbeta och
16sa problem.” (Lpf698 s. 9).

Ahlstréom (2000) hédvdar att leken ar ett viktigt verktyg 1 barnets skapande av sin
identitet, leken innehéller turtagning, imitation och Omsesidighet mellan (minst tva)
deltagare samt att det &r ett vixelvis samverkande mellan deltagarna. Leken kréver att
varje deltagare ldmnar sitt, icke-verbala eller verbala, bidrag for att leken ska kunna
utvecklas och ha ndgon mening.

Aven Bjoérkvold (1991) menar att olika lekformer syftar till att ge nya och stdrre
dimensioner till barnets vardag och att det utokade lekreviret leder till att barnet
kommer med 1 en ménsklig gemenskap.

Okad struktur ger 6kad medvetenhet, stirkt kommunikation och nérhetskinsla, vidgad
socialisering och inldrning. Om du lyckas blir du medlem i ménniskolivets myllrande
gemenskap. (ibid. s. 34).

Alla former av lek har gemensamt att de dr en grundlaggande drivkraft av nyfikenhet,
mod och kreativitet. Barnet tar sin utgdngspunkt i det kinda for att s6ka sig mot det
okénda. Nar barn fordndrar sitt eget vetande och far nya erfarenhet, fordndrar de bade
sin egen vérld och andras. Bjorkvold gor dven en hinsyftning pd Kant och hdvdar
lekens kategoriska imperativ: ”...lek fullt och helt! Minsta avsteg och Overldgsen
distans - och du ar ute.” (ibid. s. 36).

Ahlstrom (2000) menar att barnets formaga att fantisera utvecklar barnet i leken samt att
fantasin dr av avgorande betydelse for den senare formella undervisningen i1 skolan.
Anledningen till detta &dr att leken, med sina latsashandlingar, ger forutséttning for att
kunna utveckla inre bilder och symboler som i sin tur dr avgérande for att kunna fora
eller forstd ett kontextobundet resonemang. Ett budskap innehédller alltid flera
tolkningsmojligheter och har alltid ett konkret innehall, det vill sdga texten, men det ger
dven signaler for hur budskapet ska tolkas. For att kunna forstd budskapet maste man
alltsa kunna uppfatta bade texten och signalen for texttolkning, vilket dven kallas
metakommunikation (Bateson, 1976 op. cit i Ahlstrdom, 2000, s.16). Formagan att leka
hinger thop med formégan till metakommunikation. Det finns ytterligare ett antal
formagor som barn maste behirska for att leken ska fungera. Dessa formégor innebar
att:

kunna skilja pd nir man leker och nir man inte leker
abstrahera regler for samspel

forsta att reglerna &r bindande for alla parter
identifiera ett lektema

bidra till utvecklingen av lektemat

e {Orstd att lektemat kan dndras under lekens ging
(Garvey, 1977 och Am, 1989 op. cit. i Ahlstrém, 2000, s. 16).



Barnets forméga att ga frdn det kdnda och kontextbundna till totalt oberoende av
kontexten Okar ju dldre barnet blir, detta géller bade for sprék och lek. Nar ett barn, via
spraket kan dela med sig av sina erfarenheter, aterge det abstrakta och tala om framtida
héndelser, har barnet d&ven forméga att delta i den utvecklade rolleken. Spraket dr en av
nycklarna till leken och lekens handling och det paverkar dven de gestalter barnen
skapar.

Barn med vél utvecklad kommunikativ-spraklig kompetens kan delta i langre och mer
gladjefyllda leksekvenser med andra barn. (ibid. s. 17).

Barns vénskapsforhallanden frdmjar leken. Barn som &dr ndra vénner leker mer
utvecklade och fantasifulla lekar &n barn som inte kdnner varandra sd bra. Det dr darfor
mycket viktigt att barn ges mojlighet att knyta ndra och djupa vinskapsband. Det
vasentliga 1 sammanhanget ar relationernas kvalité, inte miangden relationer.

2.3 DEN VUXNES ROLL

”De vuxna skall ge barnen stdod i1 att utveckla tillit och sjdlvfortroende. Barnens
nyfikenhet, foretagsamhet och intressen skall uppmuntras och deras vilja och lust att
lara skall stimuleras.” (Lpf698 s. 9).

Barn behover hjélp av vuxna for att utveckla “det berittande sjdlvet” Stern talar om.
Kwvalitén pé dialogerna med vuxna, det vill sdga hur den vuxne férmar barnet att hélla en
berittelse levande och dven vidareutveckla den, &r i den meningen viktigare &n antalet
turer 1 en dialog. Ahlstrom (2000) visar att man utifrdn flera studier har kunnat
klassificera vuxnas sétt att prata med barn. Dessa klassificeringar dr grova och delas in i
tva olika kategorier; den stddjande och barncentrerade kommunikationsstilen respektive
den ledande och vuxencentrerade kommunikationsstilen.

Det utmirkande for den stddjande och barncentrerade kommunikationsformen &r att den
vuxne formar att anpassa sig efter barnets sprakformaga, utvecklingséalder och intressen,
den vuxne uppmuntrar barnet att initiera nya dialogturer. Den vuxne formar dven att
uppfanga barnets bidrag till konversationen, pad ett adekvat sitt och forméar visa att
barnet gjort sig forstatt. Vidare dr det den vuxne som vidmakthaller samtalet och
stimulerar barnet att vidareutveckla dialogen. Den ledande och vuxencentrerade
kommunikationsformen kénnetecknas av att den vuxne styr samtalet, initierar nya
samtalsimnen och uppmanar barnet att fokusera pa det den vuxne intresserar sig for.
Den vuxne fragar barnet och invéntar ett riktigt svar frdn barnet. Det &r vanligt med
korrigeringar av det som dr felaktigt och berdm for korrekta svar. Den stodjande och
barncentrerade stilen har en positiv inverkan pa barnets sprkutveckling. Den ledande
och vuxenstyrda stilen ger diremot ofta upphov till en kommunikation med mycket
avbrott, vilket in sin tur tenderar att bidra till en ldngsammare och torftigare
sprakutveckling hos barnet.

Cummins (2000) hdvdar att interaktionen mellan pedagogen och barnet dr den direkta
och avgdrande faktorn for flersprikiga barns framgang eller misslyckande i skolan, han
har dven utarbetat en modell for att pavisa detta.



I denna modell hdvdar Cummins att mangkulturella elever far mdjligheter eller
diskvalificeras som ett direkt resultat av deras interaktion med pedagogerna i skolan.
Dessa interaktioner formedlas genom den implicita eller explicita rolldefinitionen som
pedagogerna tar for given, i relation till fyra organisatoriska aspekter pa undervisning.

® Den utstrickning i vilken elevernas sprak och kulturella bakgrund bekréftas och gynnas inom
skolan

®  Den utstrdckning i vilken mangkulturella grupper uppmuntras att delta som partners i sina barns
utbildning samt bidra med den “fond av kunskap” som finns i deras grupp

® Den utstrickning i vilken instruktioner gynnar barnens inneboende motivation att anvidnda
spraket aktivt for att generera egen kunskap, litteratur och konst samt agera utifrdn den sociala
verklighet som péaverkar barnens liv

® Den utstrickning i vilken de inblandade professionella blir talesmén for barnen genom att
primédrt fokusera pé att barnens problem i skolan dr en funktion av interaktionen inom skolan
snarare dn att gora eleverna till barare av problemen (ibid. s. 47, min dversattning).

Cummins sammanfattar detta genom att sdga att véara interaktioner med barn/elever
standigt visar pé en trianguldr uppsittning av forestéllningar:

® en forestdllning om var egen identitet som pedagog
® en forestillning om de mojligheter till identifikation som vi visar vara barn/elever

® ecn fOrestillning om det samhélle vi hoppas att vira barn/elever ska vara med och
forma

Lahdenperd (1997) hévdar att lararna méste forsoka att leva sig in 1 elevernas hela
situation for att kunna forstd och bemota eleverna. Om skolan inte klarar av att mota
eleven, beror det pa att skolan har svarigheter, inte eleven, menar hon. Aven detta
resonemang gar att overfora till forskolan. Pedagogerna i forskolan maste kunna mota
barnet dér det befinner sig och inte lata barnet bli barare av de eventuella problem man
anser finns. Hon talar &ven om ett reciprokt forhéllningssétt som innebédr en forméga:

... till inlevelse i en annan manniskas situation och behov, t.ex. elevens, bade affektivt
och kognitivt samt en vilja eller intention att behandla den andre med 6msesidighet och
med respekt utifran forstaelsen. Detta reciproka forhéllningssétt forutsitter kunskaper om
elevens bakgrund, kultur och levnadsforhallanden. (ibid. s. 66).

Hon fortsétter med att tala om interkulturella kontakter och méten mellan aktorer och
dar interaktionistiska teorier beskrivit kommunikationsprocessen mellan méanniskor fran
olika kulturella kontexter. Enligt dessa teorier forutsitter interkulturell kommunikation
att personerna har erfarenheter av interkulturella kontakter och méten. Ett interkulturellt
mote beskrivs som ett mote dér de olika aktdrerna dr medvetna om att den egna kulturen
begrinsar kommunikationen och en Oppen och jimbordig relation men trots det ar
beredda att via interaktionen omprova sin egen kulturella horisont.



Ett interkulturellt forhdllningssétt kan séledes karakteriseras med ett fokusskifte; fran
elevers invandrarbakgrund och etnicitet till ldrarens medvetenhet om den egna
kulturbakgrunden och vetskap om att beskrivningar i atgérdsprogrammet rér en person
med en annan etnisk bakgrund. Vidare bygger ett interkulturellt forhallningssitt pa ett
antagande om ett mer jimlikt forhallande mellan lararen och eleven. (ibid. s. 70-71).

Loken & Melkeraanen (1996) skriver om sina erfarenheter av att arbeta i en forskola
som tar emot flyktingbarn. De menar att uppskattande vuxna &r en viktig del 1 en
forskolemiljo som é&r trygg och stimulerande for barnen. De diskuterar begreppet
uppskattande kommunikation. Denna form av kommunikation &r egentligen ett
forhallningssitt som baserar sig pa jdmlikhetstanken, det vill sédga alla parter i en
relation dr lika mycket viarda och har ndgot att bidra med. (Bae, 1994 op. cit. i Loken &
Melkeraanen, 1996, s. 17) En del i detta uppskattande ar leken och humorn. Lekfulla
och roliga héndelser kan uppsté niar som helst; i rollek, vid méltider, under stidning och
pakladning och sa vidare. De vuxna maste vaga att lata sig overraskas och luras av
barnen for att pd det sdttet ge barnen ett “Overtag”. De betonar vikten av ett
uppskattande forhallningssitt 1 allt arbete med barn och speciellt i samband med humor.

Vuxna som positivt tar emot barns historier och skdmt kan med sékerhet fa uppleva barn
som har de mirkligaste saker att beritta. Téank, vilken potential detta &r for
sprakutvecklingen! Barn lar sig ju bland annat att tala genom att sjélva tala, sérskilt nar
det som de talar om ar spannande eller roligt. Att bli lyssnad pa, och pa det viset bli tagen
pa allvar, kan stérka barns sjélvkénsla och identitet. (ibid. s. 34-35).

Aven Ladberg (1996) betonar vikten av att de vuxna faktiskt intresserar sig for vad
barnen sédger. Den vuxnes intresse for vad barnet har att beritta stimulerar barnet till att
berdtta mer och pé sé satt utveckla sitt sprék. Den vuxne méste ocksa vara medveten om
att hon bade dr en samtalspartner och en forebild for vad samtal och kommunikation
egentligen gar ut pa. Hon menar vidare att for att personalen ska kunna gora ett gott
arbete, bade med barnens sprak och med deras identitet, behover de kunskap om
flersprékighet och kulturfrdgor samt en dppen och nyfiken attityd. Kunskap kan fas pa
olika sitt, men har man inte i sig sjdlv en Oppenhet och en nyfikenhet finns det
ingenstans man kan fé det ifrén.

Cummins (2001) hdvdar att nér eleverna far utveckla sin sjdlvkénsla i interaktion med
sin ldrare sd har de léttare for att ta till sig undervisningen och att utvecklas 1 sitt
larande. Ju mer vi lar desto mer vill vi ldra. Som kontrast till detta, menar han, att nir
elevens sprak, kultur och upplevelser ignoreras eller utestings fran
klassrumsinteraktionen s& startar dessa elever omedelbart fran ett underlige. Att
eleverna tystnar och inte deltar i det som hénder, under dessa omstandigheter, har ofta
tolkats som brist pd formaga eller anstrdngning. Lirarnas interaktion med eleverna har
visat deras ldga forvintningar pa dessa elever vilket har lett till ett sjdlvuppfyllande
monster. Vidare argumenterar han for att véra interaktioner med eleverna i klassrummet
forkroppsligar forestidllningen om det samhélle de kommer att vixa upp i1 och vad de
kommer att kunna bidra med i samhéllsbygget. Som pedagoger star vi infor val och krav
avseende vad och hur vi undervisar, vara personliga mél med undervisningen och vilken
typ av ambitioner vi har for vara elever. Klassrumsinteraktionen skapar bade véra
elevers framtidsmdjligheter och vart samhélles framtidsmojligheter. Att forsta de krafter
som pédverkar de val vi gor, ndr det giller interaktionen i klassrummet, och att tidnka
kritiskt kring de krav som ligger 1 dessa val &r centralt for hur vi definierar vara roller 1
vara skolor och i samhdllet utanfor skolan, menar han.



2.4 SPRAKET SOM TANKEVERKTYG

”Forméga att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta dr nédvéndig
1 ett samhélle prédglat av ett stort informationsflode och en snabb fordndringstakt.
Forskolan skall ldgga grunden till att barnen pé sikt kan tilldgna sig de kunskaper som
utgdr den gemensamma referensram som alla 1 samhéllet behover.” (Lpf698 s. 9).

Ladberg (1996) menar att spraket ocksé ér ett verktyg for tanken. Det d4r med sprakets
hjélp vi ténker, drar slutsatser och forsoker forsta tillvaron. Det tar mycket ldngre tid att
tilldgna sig spraket som tankeredskap dn som samtalssprak eftersom barnen forst maste
i exakta ord for olika saker och ting for att sedan kunna ga vidare.

Barnen behdver f4 beritta om saker de varit med om, fantisera och hitta péd historier och
anvénda spraket om forfluten tid. De behdver fa planera och organisera, drdmma och
tdnka framat och anvinda spraket om kommande tid. Berdtta om négot som finns nagon
annanstans. Stélla frdgor och svara pd frdgor, 6va sin formaga att berdtta sa att andra
forstar vad som hiande. Sdga: "Tank om vi skulle...”, ”Vad hade hént om...” osv. /.../ Ett
starkt sprak (eller flera starka) gor det alltsa lattare att ta till sig ett nytt. Ett barn har
lattare att tilldgna sig ett nytt sprak ju béttre utvecklade dess tidigare spréak dr. Detta géiller
nog framfor allt spraket som tankeredskap. (ibid. s. 32).

Vidare hdvdar hon att verksamheten 1 forskolan ofta dr sddan att saker och ting gors pa
samma sétt varje dag. I och med det ldr sig barnen hur det gér till, vilket ur en aspekt
kan vara bra, men barnen har samtidigt mycket stora chanser att gissa vad som sidgs och
ddrmed gora ritt. Detta i sin tur kan leda till att de vuxna Overskattar barnets
sprakkunskaper. Det dr darféor oerhort viktigt att barnen far anvédnda sina
sprakkunskaper kontextoberoende, de behover fa berdtta om saker de varit med om,
prata om framtiden och fantisera ihop fantastiska dventyr. P4 den flyktingforskola som
beskrivs av Loken & Melkeraanen (1996) arbetar man mycket med rim och ramsor som
ett satt att vidga spraket och erhélla vad de kallar for metaspréaklig kunskap, det vill sdga
bli medvetna om de aspekter av spriaket som inte direkt har med innehallet att gora.

Rim och ramsor kan ofta vinda barnens uppmaérksamhet mot sprakets form, genom att de
rimmar och &r rytmiska. P4 detta vis kan rim och ramsor bidra till att 6ka barnens
medvetenhet om andra sidor av spraket dn det rent meningsbarande. De kan darigenom fa
god trining i att upptécka att spraket kan betraktas pé flera sitt. (ibid. s. 44).

Vygotskij (1999) skriver att sprakets primdra funktion d&r kommunikation men det har
dven en intellektuell funktion och han undersdker hur dessa bdda funktioner ar
sammanldankade. Han menar att det finns en brytpunkt dér spriket blir intellektuellt och
tdnkandet sprakligt och det forsta indiciet pa detta &r att barnet aktivt borjar utvidga sitt
ordforrdd. Det andra indiciet, dr att barnets ordforrad, som en f6ljd av det forsta indiciet,
Okar snabbt och sprangartat. Barnet forstar tidigt att varje sak har ett namn och kan
anvinda en del av dessa ord men endast de ord som de nidrmsta personerna tillfort
barnet.

Nir brytpunkten intrdder blir situationen principiellt sett fullkomligt annorlunda. Barnet
fragar nér det ser ett nytt foremal vad detta kallas. Barnet har sjélvt behov av ordet och
stravar aktivt efter att ldra sig behérska det tecken som hor till ett visst foremél och som
fungerar som bendmning och kommunikation. Om /.../ det forsta stadiet i barnsprakets
utveckling har en affektivt-viljemassig karaktér, sa intrdder spraket fran detta 6gonblick i
den intellektuella fasen av sin utveckling. Det &r som om barnet upptickte sprakets
symboliska funktion. (ibid. s. 148).



Vidare hidvdar Vygotskij att det inte &r forrdn péa en bestimd och forhéllandevis hog niva
av tankandets och sprékets utveckling som barnet kan gora sitt livs storsta upptackt - for
att kunna upptidcka spriket maste man kunna tidnka. Vygotskij sammanfattar sina
slutsatser enligt f6ljande:

Ténkandets och sprakets processer har olika ursprung

Barnet har bade ett forintellektuellt stadium, ndr det giller spraket och ett
forsprakligt stadium, nir det géller tinkandet

® Respektive utvecklingslinje 16per parallellt och oberoende av varandra fram till en
viss tidpunkt 1 barnets liv

® Nir linjerna skér varandra blir tinkandet sprakligt och spréket blir intellektuellt

Vygotskij fortsétter med att sdga att barnets inre sprak bestdms utifran, det vill séga
logikens utveckling hos barnet kan ses som en direkt funktion av barnets socialiserade
sprak.

Man skulle kunna formulera denna tes pé foljande vis: utvecklingen av barnets tdnkande
ar beroende av att det behdrskar tdnkandets sociala verktyg, dvs. spraket. (ibid. s. 165).

2.5 SPRAKSTOD - SPRAKSTIMULERING

I malen for utveckling och larande framgér att: “Forskolan skall striva efter att varje
barn utvecklar sin formaga att lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar.” (Lpf698 s. 12).

Att stimulera barns sprak kan i forskolan vara att se till att det uppstar situationer och
ordna aktiviteter som gor att barnen far lust att prata och anvénda alla sina sprdk bade
aktivt och passivt. Vuxnas roll som lyssnande och bekriftande samtalspartner dr i det
fallet A och O. Det dr dven viktigt att andan 1 barngruppen &r sadan att samtal dr nagot
naturligt; att man lyssnar till vad ndgon annan har att sdga och att sjdlv viga prata.
Loken & Melkeraanen (1996) ger en del forslag pd hur man kan arbeta for att stimulera
och stodja barnen i deras sprakutveckling. De betonar att sprikstimulering inte ska
begrénsas till den tid pa dagen dd man har samling, det géller att utnyttja precis alla
tillfallen som ges under dagen.

Barnens egen lek dr i allra hogsta grad goda tillfallen till sprikstimulering. Lek ar
lustbetonat och det dr nddvindigt for att barnen ska léra pa ett bra satt. Den vuxne kan
delta i leken pé barnets premisser (ta olika roller i leken) och pa det viset tillféra ord och
uttryck. (ibid. s. 16-17).

De papekar dven att barn behdver fa hjélp med att Gverfora det de lirt sig i hemmet t.ex.
till forskolan. For att det ska lyckas krdvs det att pedagogerna ar tydliga 1 att visa pé det
som ar gemensamt.

Barn i forskoledldrarna befinner sig i sin mest intensiva sprakutvecklingsfas och behdver
med jimna mellanrum tillgéng till situationer dér ett rikt och varierat begreppsbildande
kan utvecklas. (ibid. s. 21).

Ladberg (1996) hiavdar att barn behdver tala om viktiga saker med viktiga personer och
betonar att det ska vara viktigt for barmet. Aven leken ir ett viktigt led i
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sprakstimuleringen och en viktig uppgift 1 forskolan ar att skapa forutsattningar for lek.
Leken behdver tid pé sig for att utvecklas och ju mer utvecklad leken blir desto mer kan
spraket blomma. Ladberg menar att leken dven dr viktig bade for modersmaélet och
svenskan och sdger att barnen ska fa mgjlighet att leka omvixlande i sin egen
sprakgrupp och tillsammans med svenska barn. Det krivs dd av de vuxna att de
medvetet styr leken och dven delar upp barnen i lampliga grupper.

Nir det géller samlingen pa forskolorna skiljer sig Ladbergs uppfattning frdn den som
representeras av Loken & Melkeraanen (1996). Ladberg (1996) hdvdar att samlingen
sdllan dr en bra spréksituation for barn i allménhet och for barn med annat modersmaél
an svenska 1 synnerhet. Hon menar att barnens talutrymme ofta &r litet och att det som
de forvantas séga dr schablonmissigt.

Det ar viktigt att ha detta klart for sig, eftersom personal ofta tror att samlingen ar ett bra
tillfalle till spraktrining. Det visar sig ocksd i studier att ju mer pedagogiskt styrda
aktiviteterna ar, desto sdmre blir vanligen sprakinldrningen, just for att barnens utrymme
for eget tal blir sa litet! (ibid. s. 88 forfattarens kursivering).

Loken & Melkeraanen (1996) talar om samlingens ldnga tradition inom forskolan, dar
barnen suttit stilla och lyssnat och den vuxne har talat. De menar att detta dndrats nagot
1 dagens lage men tror att samlingen blir béttre om barnen sjdlva fa bli mer delaktiga
och tillats att berdtta om nagot som hént dem, for dem viktiga saker. De polemiserar
mot Ladbergs negativa syn pd samlingen som spriksituation och hivdar att samlingen
ar beroende av hur pass medvetna de vuxna dr om samlingens funktion. De hidvdar att
en god pedagogik handlar om att ta tillvara barnens egna initiativ, bdde nér det giller
sprak och annat.

I en grupp med ménga flersprakiga barn blir det déarfor inte aktuellt att genomfora en
samlingsstund ddr den vuxne pratar oavbrutet. God pedagogik blir hér att planera
samlingen s& att barnen blir deltagare i1 stillet for passiva ask&dare. Engagerad
daghemspersonal bor vid varje tillfélle stélla sig fragor som: ”Vad &r barnen i var grupp
intresserade av? Hur anvénder vi detta i samlingen? Hur ordnar vi samlingsstunder dir
barnen &r aktiva deltagare? Hur ordnar vi samlingsstunder dér alla barn forstar vad som
hénder? Ar det lampligt att ibland dela barngruppen, och vilka resurser har vi i sa fall till
forfogande?” (ibid. s. 29-30).

2.6 FLERSPRAKIGHET OCH FORSKOLAN

Forskolan har 1 uppdrag att : ”... bidra till att barn med annat modersmaél dn svenska fér
mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal”. (Lpf698 s. 10).

Ladberg (1996) menar att det i flersprakiga samhillen &r en sjdlvklarhet att kunna flera
sprak. I de ldnder ddr man har ett formellt &mbetsmannasprak maste man behérska det
spraket vil for att f en hog utbildning och ett vilbetalt arbete och det dr saledes
forknippat med hog status att vara flersprakig. I Sverige, USA och andra ldnder med ett
majoritetssprak ar det ddremot forknippat med lag status att vara flersprakig pd grund av
att det forknippas med fattigdom och socialt underldge. ”Det dr ocksd da man borjar se
flersprakighet som ett problem. Det anses svért att ldra sig nya sprak och besvirligt eller
skadlig att leva flersprakigt.” (ibid. s.10, forfattarens kursivering).
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Cummins (2000) menar att manga anser att det ar bra att lara sig “frimmande sprak”
men samtidigt fordoms flersprakig undervisning som nédgot daligt bdde for individen
och samhdllet. Han relaterar dven till en deltagare fran en workshop 1 San Fransisco som
upprort beskriver en tidningsannons om flersprakig undervisning. Det som upprorde
henne var inte annonsen i sig utan snarare det inbegripna antagandet att (i det hér fallet)
fransk-engelsk tvasprékig undervisning har prestige och dr befogad medan spansk-
engelsk tvasprakig undervisning varken har prestige eller dr befogad. Flersprakig
undervisning forenar det bésta av tvd vérldar for de barn som har fordldrar som har rad
med privatskolor men &r orsak till misslyckanden i skolan, bland de barn till
laginkomsttagare som gar i vanlig skola. (Harrel, 1999 op. cit. i Cummins 2000, s.18).

Sjogren, Runfors och Ramberg (1996) pépekar att flersprakiga miljoer har en annan
instéllning till sprakinldrning dn ensprakiga miljéer. I manga ldnder ar det vanligt att
kunna bédde tva, tre och flera sprik, dér varje sprdk har sin funktion. Det finns cirka
5000 sprak men endast 200 lander i vdrlden. De olika sprakens funktion kan vara; ett
vardagssprdk i hemmet och bland vinner, ett skriftsprak i skolan och ibland ett annat
skriftsprdk for kontakter med landets administration, ett religiost sprdk (som man ofta
lart sig utantill utan att forstd). I sin studie har de bland annat undersokt forskolor och
skolor 1 norra Botkyrka och ddr kommit fram till att ldrare och fordldrar har helt olika
syn péd vilken niva spraket bor ligga pa. Fordldrarna anser att deras barn talar en bra
svenska, ldrarna anser daremot att barnens sprak har allvarliga brister.

Vem har ratt? Lararnas uppgift ar att hoja elevernas sprakkunskaper till den nivd som
laroplanen faststiller och som, enligt ldrarnas uppfattning, krivs for ett fullvardigt
deltagande i samhéllet. Fordldrarna utgar fran sin sprékliga modell i hemlandet, det vill
sdga ofta diglossi, anpassad till de nya krav som de upplever att deras situation som
invandrare i Sverige stéller dem infor. (ibid. s. 24-25).

Forfattarna anser vidare att det faktum att ytterst fa invandrare far arbetsuppgifter som
kraver en hog spréklig niva gor att det finns en fara for att fordldrarna inte anser att det
ar modan virt att kimpa for att deras barn ska uppné akademisk niva i1 svenska spréket.
Lérarna har, a andra sidan, 1 uppdrag att ge alla barn mojlighet att studera vidare.

Ladberg (1996) menar att bdde barn och vuxna som dr flersprékiga utvecklar sina olika
sprak, beroende pa vilka man pratar med och vad man pratar om. Det kan vara olika
sprak som dr dominerande 1 olika faser av livet. Det dr dérfor meningslost att diskutera
om man kan de olika spraken “lika bra”, da det i1 sjdlva verket handlar om att kunna
varje sprak tillrackligt bra i det ssmmanhang dér just det spraket anvdands. Hon hévdar
dven att det inte d4r samma sak att vara flersprakig i en ensprakig miljo som 1 en
flersprékig. I flersprakiga miljoer uppmuntras barnen att anvénda alla sina sprék och det
ses som vardefullt att de gor det. I ensprékiga miljoer upplevs det ofta som ett hot eller
ndgot som dr ganska besvérligt.

Cummins (2000) hévdar att om man som nybdrjare i ett andrasprak inte far fortsétta att
utveckla bdda sina sprak sd kommer alla, de i borjan, positiva effekterna att bli
motverkade av de negativa konsekvenserna av den sd& kallade subtraktiva
flersprakigheten (det vill sdga, man tar bort ett sprak).

The central and well-supported finding is that the continued development of bilingual
students’ two languages during elementary school entails the potential of positive
academic, linguistic and cognitive consequences. (ibid. s. 38).
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Cummins (2001) pépekar att det finns ndrmare 150 empiriska studier som pavisar den
positiva kopplingen mellan additiv flersprakighet och elevers lingvistiska, kognitiva och
akademiska utveckling.

The most consistent findings among these research studies are that bilinguals show more
developed awareness of the structure and functions of language itself (metalinguistic
abilities) and that they have advantages in learning additional languages. The term
additive bilingualism refers to the form of bilingualism that results when students add a
second language to their intellectual tool-kit while continuing to develop conceptually
and academically in their first language. (ibid. s. 165 forfattarens kursivering).

Cummins fortsdtter med att redogdra for en serie australiska studier, rorande vilket
inflytande flersprékighet har pa forskolebarns kognitiva formagor och kreativitet.
Studien undersokte 57 italiensk-engelsksprakiga barn och 55 enbart engelsksprakiga
barn mellan fem och sex ars alder. Studien fann att de barn som var skickliga i bade
italienska och engelska presterade signifikant béttre pa spréktesterna dn de barn som
endast var skickliga i engelska. Man gjorde motsvarande studie pa 35 italiensk-
engelsksprékiga barn respektive 35 enbart italiensksprékiga barn i samma alder och fick
samma resultat dven dér, de barn som behérskade bdda spraken bra presterade béttre pd
spraktesterna édn de ensprékiga barnen. De tester man anvinde sig av var “The Torrance
Fluency and Imagination measures” samt “Word Order and verbal and non-verbal
abilities. (Ricciardelli, 1992 och 1993 op. cit. i Cummins, 2001 s. 165).

Cummins betonar att de barn som i de olika studierna tillhrde en dominant sprakgrupp
och fick undervisning i sina tvé sprak, eller de barn som kom frdn minoritetsgrupper
men trots det hade flersprakig undervisning 1 skolan nadde en hégre niva, bade nir det
gillde talat sprék samt lds- och skrivkunnighet. Detta gillde inte for de barn som inte
fick motsvarande stod i sitt forstasprak. For dem gick sprakutvecklingen framat i
andraspréket pa bekostnad av forstaspréket

2.7 MODERSMALETS BETYDELSE

I malen f6r barns inflytande i1 ldroplanen star foljande: “Forskolan skall strava efter att
varje barn utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa
mojlighet att paverka sin situation.” (Lpf698 s. 14).

Ladberg (1996) papekar att modersmalet har en mycket svagare stillning &n svenskan, i
forskolan och dirfér behover lyftas fram. Genom att inte uppmérksamma barnets
modersmal (eller kultur, familj eller ursprung) s talar man om for barnet att det inte &r
nagot vart, vilket i1 sin tur leder till att barnet blir osékert 1 sin identitet. Detta hédnder
oavsett om det var avsiktligt eller inte. Ladberg framhdller modersmalsldrarnas
betydelse, inte bara for barnens sprakutveckling utan dven for deras identitetsutveckling
och sjdlvfortroende. Modersmalsldrarna, eller annan personal som talar barnets
modersmal blir sprakliga och kulturella forebilder for barnen, som det inte 4r mdjligt for
personal som dr enbart svensksprékig att bli.

Det dr inte ndgot problem for sma barn att ldra sig ett nytt sprak, det dr ndr man tar bort
forstaspraket som det blir problem, menar hon.
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Att ga i en svensk daghemsgrupp behover inte alls vara negativt, det kan vara en stor
fordel for barnet att bekanta sig med spraket sa tidigt. Det avgorande dr om barnet kan
gora sig forstadd. (ibid. s. 84 forfattarens kusivering).

Ladberg betonar att barn inte lér sig ett nytt sprak battre for att det borjar trdnga undan
sitt eget sprak. Det forhaller sig faktiskt tvdrtom, skdms man for sitt sprdk och sin
identitet leder det till att man blir osdker pa sig sjdlv. Har man lart sig att man inte duger
for man Gver det dven i de det nya man lar sig.

Loken & Melkeraanen (1996) beskriver ett mycket ndra samarbete med barnens
modersmaélsldrare pd forskolan. Modersmalsldraren har t.ex. samling med barnen pa
modersmalet och ddrefter har man samma samling pa andraspréket. Man ar overtygad
om att man pa det viset ger barnen de bésta forutsdttningarna for att utveckla bade
andraspraket och modersmaélet.

Cummins (2000) talar om ndgot han kallar for principen om Omsesidigt beroende
(interdependence principle) och beskriver den enligt foljande.

I den mén som instruktionerna pa sprak x ar effektiva nir det géller att frimja kunskaper i
sprak x, kommer Overforingen av dessa kunskaper till sprak y att ske, forutsatt att det
finns adekvat exponering av sprak y (antingen i skolan eller i omgivningen) samt adekvat
motivation att léra sig sprék y. (ibid. s. 38 min dversittning).

Instruktioner 1 minoritetsspraket, under hela eller del av skoldagen har inte resulterat i
ndgra langsiktiga forluster i majoritetsspraket. Cummins illustrerar det dven pa ett annat
sétt och tar da som exempel ett barn som har lart sig klockan. En nioarig flicka som
anldnder frdn Mexico och dér lart sig klockan pa spanska, behdver inte ldra sig allting
igen, hon behover bara dverfora sina kunskaper till engelska. Hennes 6-driga lillasyster,
som inte kan klockan, har det dock svérare; hon behover lira sig bade begreppen och
den engelska vokabuldren. Han sdger vidare att det mest verkningsfulla sittet att
inforliva elevernas sprék och kultur i undervisningen &r genom tvasprakig undervisning
vars uttalade syfte dr att gynna flersprakighet samt lds- och skrivkunnighet péd flera
sprak. Forstarkning av elevernas identitet 4r avgdrande for deras motivation att engagera
sig 1 studierna. Cummins refererar till den australiska forskaren Gibbons (1991) och
sdger att man inte ldr sig ett andrasprék genom att forstora det forsta. Genom att
ignorera barnens modersmal riskerar vi att fordréja deras inldrning vilket kan leda till
borjan pa ett avstandstagande fran deras familjer. (Gibbons, 1991, p.69 i Cummins,
2001, s. 214, min Gversittning).

I sin artikel 1 Lararnas Tidning skriver Eva Jacobsson (2002) om de amerikanska
forskarna Collier och Thomas’ rapport om undervisning for minoritetselever. Forskarna
kan via sin stora longitudinella underskning pavisa att elever fran sprékliga minoriteter
som endast blivit undervisade pd engelska klarar sig bra de forsta skolaren, men bdorjar
sedan halka efter allt mer. De elever som fatt sin undervisning pa bdde modersmaélet och
andraspréket klarar sig mycket bra och kunde dven i en del fall nd bittre resultat dn
jdmnariga med engelska som modersmal. Den absolut mest framgangsrika modellen
forskarna stott pa, nir det géller tvdsprakig undervisning, var sammansatta klasser, dvs.
hilften av gruppen bestar av elever med annat modersméal dn engelska och hilften av
elever med engelska som modersmal. Undervisningen bedrivs i lika stor utstrickning pa
bada spraken vilket leder till att spraken far jamstédlld status. Resultaten visade att
samtliga elever har fatt béittre skolresultat &n genomsnittet for engelsksprakiga elever. I
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artikeln ges en grafisk bild av utfallet av olika undervisningsmodeller. Bilden visar att
den svenska modellen, med undervisning av andraspriket vid sidan om den ordinarie
undervisningen dr den modell som ger absolut simst resultat.

2.8 ATT UTVECKLA ETT ANDRASPRAK

Nér det giller forskolans uppdrag talas det om att: ”Sprdk och ldrande héinger
oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan skall lagga stor
vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden.” (Lpf698 s. 10).

Ladberg (1996) hidvdar att sprdk forst och frdmst dr kommunikation. Ordet
kommunikation stammar fran latinet och betyder ursprungligen “att géra gemensam”.
Barn lér sig sprak for att de behdver kommunicera med ménniskor som intresserar dem.
Barn lér sig inte sprak av sig sjdlva, sprdket méste vara viktigt for dem hir och nu man
lér sig heller inte fler spréak @n de man behover, klarar man sig med ett sprak sa 1ar man
sig ett sprak, behovs det flera sa ldr man sig dem. Men for att barn ska ta till sig ett nytt
sprak krdavs det ndrhet, det racker inte att bara vara 1 en grupp och hora spréket runt sig.
Ladberg menar dven att inldrningen av sprék foljer samma monster oavsett om barnet
lar sig ett eller flera sprik, nir barnen ar sma. Tvaordssatserna kommer fore langre
satser, bojningsformerna kommer i1 samma ordning och s vidare. Enligt Ladberg kan
alltsa det mesta som giller ensprikiga barns sprakutveckling tillimpas dven péa
flersprékiga barn.

Diremot dr det ju mer som barnet ska léra sig. Och det kan ta langre tid. Man rédknar med
att tvasprakiga barn kan ligga nagot ar efter ensprékiga i varje sprak. Diaremot ligger de
tvasprakiga barnen oftast langt fore ensprakiga om man rdknar ihop deras kunskaper i
bada spraken. (ibid. s. 48 forfattarens kursivering).

Ladberg pépekar att ju dldre barnet blir desto mer skiljer sig inldrningen av ett nytt
sprak fran inldrningen av modersmalet. Barnet blir sprakligt yngre dn sin faktiska alder.
Spraket maste forankras i det barnet gor och ser samt i den kdnsloméssiga kontakten -
precis som med sma barn men dnda annorlunda eftersom barnet inte ar litet l&ngre utan
har sin faktiska alders referensramar pa modersmaélet.

Sjogren et al. (1996) hdvdar att man for att forstd sprakinlérningsprocessen maste ta
hansyn till flera saker. Dels hur den som lér in & som ménniska, dels hur de 6vriga som
ar inblandade dr samt hur alla inblandade forhaller sig till kommunikationskontexten. Vi
lar oss inte bara ett sprak, menar de, vi lir oss dven ett sétt att betrakta vérlden.
Cummins (2001) framhaller att det finns ett nidra samband mellan tva olika aspekter av
sprakfardigheter: konversationsfardigheten och den teoretiska fardigheten. Cummins
kallar dessa fardigheter for basic interpersonal communicative skills (BICS) och
cognitive academic language proficiency (CALP). Han refererar till Gibbons (1991),
som beskriver skillnaden mellan dessa fardigheter. Hon kallar fardigheterna for
lekplatssprak respektive klassrumssprak.
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Lekplatsspraket innefattar det sprak som mojliggor for barn att skaffa lekkamrater, delta i
lek och vara med i alla de dagliga aktiviteter som utvecklar och uppritthaller sociala
kontakter. Spréket bygger pa ett ansikte mot ansikte forhallande, gester och kroppssprék
och ar darfor starkt kontextbundet. Barn maste klara av att behérska detta sprak flytande
for att inte bli uteslutna fran det normala sociala livet p& lekplatsen. Lekplatsspraket &r
dock vésenskilt fran det sprak som ldrare anvéinder i klassrummet och fran det sprak vi
forvintar oss att barn ska ldra sig att behdrska. Lekplatsspraket dr inte det sprk vi
forknippar med hur man lar sig matematik, samhillsorienterade &mnen eller vetenskap.
Det normala dr inte att lekplatsspraket erbjuder barn mojligheten att anvinda foljande
sprék: om vi 6kar vinkeln med fem grader, kan vi dela omkretsen i lika delar. Vi
associerar det heller inte med det sprak som krivs for att stilla upp hypoteser, gora
utvirderingar, dra slutsatser, generalisera, forutsiiga och klassificera. Anda ir det dessa
sprakliga funktioner som vi relaterar till larandet och den kognitiva utvecklingen, de finns
inom alla omrdden av undervisningen och utan dem kan inte barnet ta till sig
undervisningen. (Gibbons 1991. p.3, i Cummins 2001, s. 64 min dverséttning forfattarens
kursivering).

Cummins skiljer vidare pd tre olika nivaer av spréakliga fardigheter:

e “Conversational fluency” som han menar &r den fardighet man maéste besitta for att
klara av en konversation i kdnda en - till - en - situationer, dvs. den fardighet som
de infédda barnen har utvecklat vid cirka 5 ars &lder. Det inbegriper anvindandet
av de vanligaste orden och enkel grammatisk konstruktion. Den meningsbéarande
delen av kommunikationen far ofta stdd av gester, miner, intonering osv. Det
Cummins bendmner ELL student’s (alltsd de elever som har engelska som
andrasprdk) utvecklar vanligtvis denna fardighet pa ett eller tva ar.

e Discrete language skills”, menar Cummins, dr den specifika fonologiska och
grammatikaliska vetskap samt 14s- och skrivkunnighet som barn fir som ett direkt
reslutat av skolundervisningen. Nagra av fardigheterna kommer tidigt under
skolaren andra tillkommer hdgre upp i drskurserna. Barn som har engelska som
andrasprak kan lira sig dessa fardigheter pa ett relativt tidigt stadium.

e “Academic language proficiency” inkluderar kunskap om mindre vanliga ord likvél
som formégan att tolka och producera alltmer komplext skrivet och talat sprak.

Alla dessa tre aspekter pa spraklig skicklighet dr viktiga men det finns en mycket stor
forvirring géllande relationerna mellan dessa aspekter. Cummins menar att manga
elever som uppnatt den forsta nivin dr mycket langt ifrdn aldersadekvat utveckling nér
det géller den sista nivan (till exempel ldsning). Det dr dven sa att det gar att uppna den
andra nivén isolerat fran den tredje. Bade elever med engelska som andrasprak och
elever med engelska som modersmal kan ldsa engelska flytande men de har endast en
mycket liten forstaelse av de ord de kan koda i texten.

Vidare refererar Cummins till en studie gjord av Collier 1987. Dir pavisas att barn som
kommit till USA mellan 8 och 12 ars alder och alltsd har flera ars skolbakgrund fran
sina ursprungslidnder, behdver fem till sju &r for att n den (i USA) nationella normen i
lasning, samhéllsvetenskaper och vetenskap. De som kommer fore 8 ars alder behover
sju till tio ar for att nd den nationella normen medan de som kommer efter 12 ars alder
hinner ga ut skolan innan de kommer ifatt i de @mnen som bygger pa sprakliga
fardigheter. Det behdvs en betydligt kortare tid for att komma i fatt nér det géller
matematik. (Collier, 1987, op. cit. i Cummins 2001, s. 73).

The second reason is that English L1 speakers are not standing still waiting for English
language learners to catch up. English L1 speakers come to school fluent in
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conversational English and yet we spend another 12 years and billions of dollars to
expand this initial competence into academic spheres. A major goal of schooling for all
children is to develop their ability to manipulate language in increasingly abstract
situations. Every year English L1 students gain more sophisticated vocabulary and
grammatical knowledge and increase their literacy skills. Thus, English language learners
must catch up with a moving target. Specifically, Collier and Thomas (1999) have
estimated that in order to catch up to grade norms within 6 years, ELL students must
make 15 months gain in every 10 month school year compared to the 10-month gain
expected for the typical native-speaking student. (ibid. s. 75).

2.9 MAKT OCH STATUS

Ett av de grundliggande virdena i1 forskolans ldroplan lyder enligt foljande: ”Den
vixande rorligheten Over nationsgrianserna skapar en kulturell mangfald i1 forskolan,
som ger barnen mojligheter att grundldgga respekt och aktning for varje ménniska
oavsett bakgrund.” (Lpf698 s. 7).

Ladberg (1996) menar att vérderingar av sprdk och dialekter inte har ndgonting med
spraken i sig att gora. Det handlar istdllet om maktférhallanden mellan dem som talar
respektive sprak. Hogstatusgruppernas sprak har alltid tolkningsforetrdde; de nya
invandrarspraken har efter hand fatt olika status gentemot svenskan. Idag har spanskan
en relativt hog status medan turkiska, arabiska och somali t.ex. har 14g status gentemot
svenskan.

Virderingar av sprak avspeglar alltsd vad som &r ekonomsikt anvéandbart och vad som ger
status och inflytande i ett samhélle. Dessa vérderingar paverkar alla som talar ett sprak.
Ar det ett sprak att vara stolt over? eller ett sprak att skimmas for? (ibid. s. 13).

Barn som vant sig vid att deras sprdk betraktas som mindre virt kommer sannolikt att
klara sig daligt 1 skolan. Namner man aldrig barnets sprak, ursprung eller kultur far
barnet en kénsla av det inte dr virdefullt. Det behovs ett medvetet arbetssétt for att barn
ska kunna kdnna sig stolta 6ver vad de &r da barn dr mycket kénsliga for andra
ménniskors reaktioner pa deras sitt att prata, menar Ladberg. Hon betonar dven att
massmedias bild av olika linder och etniska grupper dr en stark paverkansfaktor,
standigt negativa bilder av ett land eller en grupp kan gora att barn inte vill tala sitt
modersmaél eller tillhora den utpekade gruppen, som exempel ger hon massmedias
onyanserade bild av islam.

Lahdenperd (1997) talar om att skolan har en svér uppgift i att hantera elevernas olika
kulturella och sociala bakgrunder liksom deras olika fOrutsdttningar ndr det géller
begivning, formaga, intressen, erfarenheter, virderingar osv. Hon menar dven att det i
skolans roll som kulturférmedlare finns en inbyggd konflikt mellan att uppfostra och
socialisera barn till landets rddande virde- och normsystem och att utveckla ett
mangkulturellt samhalle.

Foljaktligen blir d& omrédet mellan det som betraktas som normalt och bekant respektive
avvikande och obekant med s.k. invandrarelever ett konfliktomrade, dir det fors en kamp
om vad som bor betraktas som fel eller ritt i skolan och for samhéllet. Samtidigt dr detta
konfliktomrade ett utvecklingsomrdde som stiller krav pa savél forskning som
utvecklandet av praktiken och organisationen i skolan. (ibid. s. 13).
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Vidare menar Lahdenperi att assimilering innebér att barnet forkastar bade sin egen och
fordldrarnas etnicitet och kultur for att istdllet soka sig till majoritetssamhallets kultur
och fa dess godkdnnande. Detta kan leda till att barnet inte kénner sig hemma i nédgon
kultur, vilket i sin tur kan leda till anpassningssvarigheter, utanforskap, kriminalitet och
senare till svarigheter i skolan. Om &dven fordldrarna till dessa barn kdnner sig
diskriminerade och motarbetade av skolan sa leder det ofelbart till svérigheter.

I antologin, sammanstdlld av Sjogren et al. (1996) talas om sprdk, inte bara som en
fardighet, utan ocksa som nédgot som é&r intimt forbundet med maktrelationer. Man
fokuserar pad ménniskorna och sprakets roll i deras sociala och kulturella relationer. Med
det synsittet blir sprakinldrning inte bara ett tilldgnande av ord och begrepp, utan ocksa
ett tanke- och handlingssitt. Sprékinldrning &r forbundet med anpassning till
varderingar och normer i ett specifikt samhille och dess kultur.

Ronstrom, Runfors och Wahlstrom (1995) gjorde en studie om kulturen pa nédgra olika
forskolor 1 norra Botkyrka, Dir framkom bland annat att personalen ansdg att
inldrningen av det svenska spraket var oerhort viktigt, av flera orsaker. De ansig att
spréket var det viktigaste redskapet for att barnen ska fa lika chans” i skolan. I svenska
spraket ligger ocksa “det svenska”, sade man och menade att spraket ar en lank till det
man betraktar som svenskt och Sverige. Forfattarna séger att spriket beskrivs av
personalen som utgdngspunkten for att man ska kunna fungera tillsammans.

Sprakforbistring ter sig som det stora hotet, liksom risken att svenskan inte ska utgora det
samlande och det gemensamma.

Men svensktraningen framstar ocksa, mer outtalat, som ett sétt att uppnd en “normal”
barnutveckling. Féirdigheter ett 'normalt’ barn *borde’ behérska, kan /.../, beskrivas som
nagot som mer eller mindre automatiskt foljer med kunskaper i svenska spraket. (ibid.
$.60).

Cummins (2000) papekar att den elev, som ldrare i Canada, forbereds att méta &r vit,
fran medelklass, enkulturell och ensprakig. Det blir naturligtvis svarigheter for liraren
ndr 60% av eleverna inte uppfyller dessa kriterier. Han talar vidare om att det alltid varit
sa att den socialt miktigaste gruppen har nedvirderat den socialt svagare gruppens
identitet och rationaliserat det som varande i den svagare gruppens intresse. Den
underordnade gruppen har ofta internaliserat denna definition och bdrjat att se pa sig
sjdlva som underldgsna. Cummins (2001) refererar till Freires bok Pedagogy of the
oppressed dar Freire talar om kulturell invasion och beskiver det enligt foljande:

In cultural invasion it is essential that those who are invaded come to see their reality
with the outlook of the invaders rather than their own; for the more they mimic the
invaders, the more stable the position of the latter becomes. For cultural invasion to
succeed, it is essential that those invaded become convinced of their intrinsic inferiority.
Since everything has its opposite, if those who are invaded consider themselves inferior,
they must necessarily recognize the superiority of the invaders. (Freire 1970 p. 151, i
Cummins, 2001, s. 12)

Vidare menar Cummins att det existerar ett antagande om att det finns en bestimd
mingd makt som verkar enligt en nollsumme logik, si tillvida att ju mer makt en grupp
har desto mindre finns det kvar till andra grupper. Denna logik leder till att den
dominanta gruppen definierar den underordnade gruppen som underldgsen eller ond och
ddrmed automatisk definierar sig sjdlv som Overldgsen eller rattmatig. Denna process
leder till interaktionsmdnster som begrinsar individers och/eller gruppers
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utvecklingsmojligheter. Nér ldrare har ldga forvantningar pa speciella grupper av elever,
som da tenderar att skaffa sig farre mojligheter till teoretisk utveckling, och pd sé sitt
begrinsar dem intellektuellt, dr ett exempel pé detta. Som kontrast papekar Cummins att
om man har maktrelationer som bygger pa samarbete verkar man i den andan att makt
inte dr en fast predestinerad kvantitet, utan nagot som kan skapas i interpersonella
relationer.

On other words, participants in the relationship are empowered through their
collaboration such that each is more than affirmed in her or his identity and has a greater
sense of efficacy to create change in his or her life or social situation. Thus, power is
created in the relationship and shared among participants. The power relationship is
additive rather than subtractive. Power is created with others rather than being imposed
on or exercised over others. (Cummins 2001, s. 16, forfattarens kursivering).

Utmaningen, menar Cummins, dr att dndra strukturen pa maktrelationerna sé att de blir
additiva genom samarbete snarare in subtraktiva genom tvang. Aven Sjdgren et al.
(1996) talar om dessa maktrelationer och hur de paverkar sprékinldarningen. Nar barn
och fordldrar inte kénner sig accepterade 1 samhéllet spelar det ingen roll hur ambitiosa
pedagogiska program man har, de misslyckas i alla fall. Barn kinner tidigt vilka sprak
som har status och darfor ar virda att satsa pd. De menar att motivet till att lara sig
majoritetens sprak stdr 1 relation till vérdlandets ekonomiska och politiska
forutséttningar men dven till hur relationer mellan vardlandet och hemlandet ser ut och
har sett ut, historiskt. De menar att om inldrningen av svenska spriket utndmns till
nyckeln till samhéllet s& skymmer man andra védsentliga faktorer; sociala, etniska,
ekonomiska, politiska och historiska, som alla ar en viktig del i integrationsprocessen.
Vidare menar de att det dr vardefullt pd manga sitt att tilldigna sig goda kunskaper 1
svenska. Men en ensidig fokusering pd sprékets tekniska sida kan dolja att det finns
viktiga sociala, kulturella, ekonomiska och politiska hinder for anpassning. Man sdger
vidare att de krav som finns pa en god sprékbehérskning riskerar att till sin funktion bli
samhdllets forsvar mot det som upplevs som frammande.

Fragan kvarstér vilka typer av fel som kan tolereras utan att kommunikationen stors, och
vilken sprakniva som bor krévas.

Skolan skall se till barnens basta. Men vem dr mest ldmpad att bestimma vad som ar
barnens bista? De sjdlva? Deras vardnadshavare? Eller samhéllets makthavare som &r de
som faktiskt uppstéller villkor? (ibid. s. 37).

I den virld vi lever 1 idag préglas vi av fordndring och dé &r det inte ldngre sjdlvklart att
kommunikationen fungerar enbart pa de villkor majoriteten stéller upp. De menar att sa
kallad bruten engelska idag &r det storsta vérldssprdket och vi méste alla lira oss att
lyssna pé en stor variation av uttal och uttryckssitt.

2.10 ATT (O)SYNLIGGORA OLIKA KULTURER

”I forskolans uppdrag ingar att sdvidl utveckla barns formagor och barns eget
kulturskapande som att overfora ett kulturarv - vérden, traditioner, historia, sprak, och
kunskaper - frén en generation till nésta.

Det svenska samhillets internationalisering stiller hoga krav pd manniskors forméga
att leva med och forsta de vdrden som ligger i en kulturell mangfald. Forskolan dr en
social och kulturell moétesplats som kan stirka denna formaga och forbereda barnen for
ett liv 1 ett alltmer internationaliserat samhélle. Medvetenheten om det egna kulturarvet
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och delaktighet 1 andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin formaga att forsta
och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Forskolan kan bidra till att barn som
tillhér de nationella minoriteterna och barn med utlindsk bakgrund far stod i att
utveckla en dubbel kulturtillhorighet.” (Lpf698 s. 9).

Ronstrom et al. (1995) diskuterar i sin studie 6ver forskolor i norra Botkyrka, den nést
intill osynliga méngfalden. Barnen har andra namn &n de typiskt svenska, de é&r
morkhyade eller bér asiatiska drag; det finns lappar 1 kdket som talar om att en del av
barnen inte dter flaskkott men sen dr det inte sd mycket mer. Den kulturella mangfalden
ar inte pd ndgot sitt inkluderad i miljon pé forskolorna. Pa forskolorna &r ”det svenska”
ett medvetet och uttalat virde, till detta hor traditioner vid lucia, jul, pask, midsommar
och sd vidare men framfor allt det svenska spraket.

Spraket dr bade mal och medel: det dr genom spraket barnen ska socialiseras in i den
svenska vardagen, samtidigt 4r en god svenska tecknet pa att denna socialisering lyckats.
Det &r ocksa med svenska sprakets hjdlp man hoppas kunna Sverbrygga en hotande
disharmonisk och splittrande mangfald och istéllet forma en mer harmonisk och homogen
framtida mangfald. (ibid. s.16).

En mycket vanlig strategi, i motet med det frimmande &r att virna om sin egen identitet;
”det som dr vi och vart”, menar forfattarna. I fallet med forskolorna i norra Botkyrka
kan det ta sig uttryck som att de gamla svenska traditionerna” blir dnnu viktigare att sla
vakt om dn det kanske &r pa ovriga forskolor och man illustrerar detta genom att citera
en barnstugechef som hadvdar att den barnsstuga hon foretrader dr svensk med svenska
traditioner och den som inte kan stidlla upp pa det far halla sina barn hemma.
Forfattarna hévdar dock att en vanligare strategi dr att man negligerar den kulturella
tolkningsramen pa olika sitt. Antingen individualiseras barnen och deras personligheter
accentueras eller ocksa generaliseras de och ses rétt och slitt som barn” som foljer
vetenskapligt framtagna utvecklingsnormer. Genom detta forfaringssétt far man det som
kan framstd som en dppen motséttning mellan olika virdesystem att synas vara kunskap
kontra okunskap, normalitet kontra onormalitet samt sunt fornuft kontra oférnuft.

I sina hem ma barnen tala hemsprék och “ha sin kultur”. Men pé dagis transformeras “det
kulturliga” i barnen till ”det naturliga” och kulturmétet osynliggors. (ibid. s. 167).

Lahdenperd (1997) visar 1 sin studie att det dr mycket svart att ”...forvdrva ett
interkulturellt forhdllningssétt i en mer eller mindre monokulturell kontext.” (ibid. s.
130). Hon betonar vikten av samarbete mellan modersmaélsldrare och dvriga pedagoger
samt att modersmélsldrarna har ansvar att identifiera sig med barnets kultur och inte
med majoritetskulturen. Modersmélsldrarna maste diarfér ha en sddan status och
legitimitet att de far uttala sig bdde om de problem som finns pé skolan samt om
undervisningen. Hon pépekar dock att det kan vara sd att modersmaélsldraren ibland &r
lika diskriminerad som eleven Hon beskriver sedan vad hon menar med
mangkulturalitet respektive interkulturalitet. Ett samhille kan beskrivas som
mangkulturellt enbart genom att det bor ménniskor fran olika kulturer 1 samhillet,
manniskorna behover dock inte ha nigon kontakt med varandra eller med de olika
kulturerna. Ett interkulturellt samhéille, daremot, talar om att samhéllsmedlemmarna har
ett individ- eller personinriktat forhéllningssétt som 1 sin tur forutséitter kontakt och
intresse mellan de olika samhéllsmedlemmarna, fran olika kulturella kontexter.

Men att dndra olika samhilleliga verksamheter fran att vara monokulturella till att bli
méngkulturella forutstter att verksamheterna forst definieras som mangkulturella. I
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denna omvandlingsprocess ar det viktigt att ta stéllning till dels vilka aspekter de olika
kulturerna ska ha kulturell autonomi over, dels vilka aspekter som ska ingd i den
gemensamma kultursfiren. Om fordldrar med invandrarbakgrund inte kan péverka mer
an exempelvis hemsprak eller mat i skolan och ddrmed ackulturationen av deras barn, ar
varken skolans verksamhet eller samhéllet méngkulturellt - utan monokulturellt. (ibid. s.
165).

Ett mangkulturellt samhalle har mojlighet att utvecklas nér individerna bade kan behalla
och utveckla sin ursprungskultur och den kontextuella kulturen. Cummins (2001) talar
om kulturella realiteter och menar att skolor som har intentioner att forbereda sina
elever for det 21:a seklet maste rdkna med det faktum att kulturell méngfald &r normen
bade i1 det inhemska omrédet och internationellt.

...surely it is that our schools have a crucial role to play in helping us live and grow
together in our global village. Educators concerned with preparing students for life in the
21 century must educate them for global citizenship. The potential to achieve this goal is
obviously greater than in a classroom context where cultural diversity is seen as a
resource rather than in one where it is either suppressed or ignored. (ibid. s. 291).

Sjogren et al. (1996) havdar ocksd att vi méste ldra oss att bemoéta det som dr
annorlunda. Vi maste inse att vi inte kan ldra oss allt om alla kulturer och dven vara
medvetna om att det for oss sjdlvklara i1 var kultur kan te sig forvinande och misstolkas
av andra. Vi maste vara pa det klara med att det finns olika tankesétt i olika kulturer och
att ingen sitter inne med facit.

Avslutningsvis foljer nagra exempel fran den flyktingférskola som Loken &
Melkeraanen (1996) beskriver; om hur man kan arbeta med sma barn for att synliggdra
olika kulturer. Att ha en vil synlig virldskarta anser de vara viktigt, liksom teckningar,
illustrationer, flaggor, sangtexter, almanackor, prydnads- och bruksféremél fran olika
lander. De menar vidare att lekar, sdnger, rim och ramsor frin barnens ldnder ar en
sjdlvklarhet, den flersprakiga personalen och modersmaélslirarna anvénder detta i arbetet
med barnen och fordldrarna kan kanske bidra med egna lekar och sdnger

Genom att dversitta och aktivt anvianda detta material tillsammans med barnen kan man
komma in i en god cirkel. Personalen och hemspraksassistenten utbyter idéer som kan
anvandas pa flera sprék. (ibid. s.33).

Det édr dven viktigt att fokusera pad de upplevelser och erfarenheter som barnen har

gemensamt pd forskolan, denna gemenskap styrker sammanhallningen och &r bra for
barnen.
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3.SYFTE

Syftet med denna undersokning &ar att studera hur nagra forskolebarn, med annat
modersmal &n svenska, sprakligt kommunicerar i samspel med andra barn och med
vuxna.

Foljande fragestéllningar vill jag belysa:

e Vilka tillfdllen ges till samtal mellan barn och vuxna?

e Nir samtal forekommer, hur ser dessa ut?

e Vilka sprék anvdnder barnen nér de samtalar med andra barn och med vuxna?
® Vad samtalar barnen om med andra barn?

4. METOD

Studiens ansats var kvalitativ. Kvalitativa studier dr kontextberoende pé grund av att de
obonhorligt stér 1 relation till ett visst sammanhang. (Patton, 1987, op. cit i Ahlstrom,
2000, s. 48). Resultatet dr darfor inte generaliserbart 1 forhéllande till en viss grupp. Det
gar ddremot att generalisera resultatet 1 forhallande till en redan existerande teori eller
en som dr under utveckling

Andra kdnnetecken for kvalitativa studier &r att de dels utspelar sig i naturliga miljoer,
dels fokuserar pa ménniskor, nir det géller datainsamlingen. (Merriam, 1994, op. cit. i
Ahlstrom, 2000, s. 48). Holme & Solvang (1997) menar att de kvalitativa metoderna
forsoker g& utover det subjekt-objekt-forhdllande som dr utmérkande for
naturvetenskaperna. For att uppna detta maste forskaren sétta sig in i den undersoktes/de
undersdktas situation samt forsoka ta den undersoktes/de undersoktas perspektiv.

Reliabiliteten har inte ndgon central plats 1 kvalitativa studier da syftet med studien inte
ar att uppnd statistisk representativitet. Det dr dock &ndéd viktigt att informationens
reliabilitet sékras. Enligt Ahlstrom (2000) kan detta goras genom att forskaren tydliggor
och redovisar sina olika stdllningstaganden i forhéllande till det insamlade materialet.
Materialets validitet kan stdrkas av exempelvis triangulering, det vill sdga andra
forskares resultat, flera informationskéllor och flera metoder for att bekrifta resultaten.
Validiteten kan dven stirkas genom att forskaren utfér observationer under en langre tid
eller gor upprepade observationer av samma foreteelse. (Merriam, 1994, op. cit. i
Ahlstrom, 2000, s. 49).

Ahlstréom (2000) har i sin kvalitativa analys inspirerats av Grounded theory. 1967
publicerades denna teori for att sdka och nd ny kunskap av sociologerna Strauss &
Glaser. Metoden bygger pa att beskrivande data samlas frdn verkliga situationer.
Datainsamlingen f6ljs av en kvalitativ analys som 1 sin tur sedan genererar en teori.
(Jensen, 1991, op.cit. i Ahlstrdm, 2000, s. 50). Strauss & Corbin (1990) utvecklade
déarefter metoden sé till vida att den for metoden sa utmérkande kodningsprocessen nu
kunde utforas pé olika sétt. (Strauss & Corbin, 1990, op.cit. i Ahlstrom, 2000, s. 52).
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Med 6ppen kodning avser forfattarna den process under vilken forskaren bryter ner,
examinerar, jamfor, skapar begrepp eller forestéllningar och kategoriserar data. I den
axiala kodningen inriktas processen mot att soka efter mdjliga samband och relationer
mellan olika kategorier och deras subkategorier/undergrupper for att dérigenom
sammanfoga data till storre enheter. I den selektiva kodningsfasen slutligen fokuseras
kodningen mot en huvudvariabel, som far tjaina som en slags empirisk markor for den
fortsatta datainsamlingen och sorteringen. Under denna fas selekteras &ven
ovidkommande element bort och arbetet avgriansas. (Ahlstrom, 2000, s. 52).

Min ansats i denna studie var inspirerad av ovanstdende men jag gor inte ansprak pa att
generera ny teori eller kunskap. Jag sdg metoden som ett fruktbart sdtt att genomfora
studien pd d& den &r en observationsstudie

Arbetsredskapet vid observationerna pa forskoleavdelningarna har varit en videokamera
med ljudupptagningsenhet. Videoobservationer mojliggér betydligt mer detaljerade
registreringar av hindelseforlopp, dir flera personer samtidigt interagerar, jamfort med
direktobservationer. Videokameran formér fanga det som Ogat i ett forsta skede inte ser;
det gar att stanna ett videoband och studera detaljer, det gér att spola fram och tillbaka
till dess ett skeende eller beteende gestaltat sig och trader fram for iakttagaren. Detta dr
uteslutet nér det géller direktobservationer. I och med att kameran bade spelar in bild
och tar upp ljud blir det &ven mojligt att i vissa skeden av analysen fokusera péd antingen
bild eller ljud.

Genomforande och urval

Initialt hade jag Onskemélet att de barn som skulle ingd i studien skulle ha samma
modersmal. Syftet med detta var att minimera antalet bakgrundsforhallanden. Barnen
skulle &ven vara fodda 1997 for att i en eventuellt fortsatt studie f4& mgjlighet att f6lja
dem under en lidngre tid 1 forskolan. Barnen skulle dven vara placerade pa forskolor
inom samma geografiska omrade.

Omrédeschefen kontaktades och tillsammans diskuterade vi vilka forskolor som kunde
vara lampliga utifrdn studiens syfte. Tva forskolor valdes - Forskolan Linden och
Forskolan Trollet (fingerade namn). Nér detta var gjort kontaktades de bitrddande
rektorerna for respektive forskola och syftet med studien forklarades for dem. Jag bad
dem &ven att diskutera med personalen vilka barn som kunde ténkas ingd i studien samt
att kontakta barnens fordldrar. Fordldrarna till sammanlagt sju barn stillde sig positiva
till att delta och vi triffades for ett mdte pé en av forskolorna. Av dessa sju barn var tva
fodda 1998. Jag tvekade att ha dem med 1 studien pa grund av deras laga alder men
beslutade att ta med dem trots allt. Fordldrarna informerades om syftet med studien och
samtliga gav sitt godkdnnande skriftligen till att deras barn deltog. (Bilaga 1).
Information till de fordldrar vars barn inte ingick i studien sattes upp pé respektive
forskoleavdelning. (Bilaga 2). Jag hade dven en kort informationstraff med personalen
pa varje avdelning diar undersokningen skulle genomforas, sammanlagt fyra
avdelningar.

Varje barn filmades vid minst tva olika tillfillen, med nagra dagars mellanrum under
slutet av hostterminen-01 till mitten av vrterminen -02. Jag valde att ligga fokus pé
olika hdndelser under dagen som antas vara rika pa kommunikation och samspel, dels
mellan barn och vuxna och dels mellan barnen (Ahlstrém, 2000, Tvingstedt Preisler &
Ahlstrom, 1999). Dessa héndelser var: strukturerad aktivitet, lek, samling och
matsituation.
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Den totala mingden videoinspelningar uppgick till 21 timmar. Efter att
videoobservationerna avslutats intervjuades den person som var ansvarig for respektive
barn. Intervjupersonen var ibland barnskotare och ibland forskolldrare. Intervjun var i
form av ett enskilt samtal, utan bandupptagning och bestod dels av allménna fragor
rorande forskoleavdelningen, dels mer riktade fragor angdende det enskilda barnet.
(Bilaga 3). Syftet med detta var dels att fa personalens syn pa det observerade barnets
sprak och sprékutveckling, dels att fi information om hur personalsammansittning,
gruppstorlek och gruppsammanséttning sadg ut pa avdelningarna, for att d&ven pd det
séttet belysa eventuella likheter och/eller skillnader.

Nar analysen av filmerna paborjades insag jag att materialet var for omfattande for att
jag skulle ha en chans att hinna gé igenom allt inom stipulerad tid. Jag beslutade d& att
utesluta tre av barnen frdn materialet och fokusera péa de resterande fyra. De barn som
asyftas i resultatdelen &r saledes tvd flickor och tva pojkar. De fanns placerade pé tva
forskolor och tre avdelningar.

Efter varje filmtillfalle skrev jag dagboksanteckningar som rorde dels faktiska
forhallanden pd avdelningen, information frén personalen samt den rddande stimningen
pa avdelningen. Detta utgjorde ett viktigt informationstilligg d& dylik information inte
kunde fangas av videokameran. Dessa dagboksanteckningar kommer inte att redovisas
med hénvisning till kravet pa konfidentialitet.

Katalogiseringar och transkriptioner

Alla originalfilmer 6verfordes till kopior med tidsregistrering. Tidsregistrering gjorde
att det blev, forhéllandevis, létt att skilja ut olika aktiviteter och hindelser samt att géra
en katalog 6ver dem. Katalogen beskrev foljande:

Vilka barn och vuxna som fanns med i sekvensen
Vilken typ av samspel som dgde rum
Innehéllet i samspelet

Hur lang sekvensen var

Detta gjorde att det gick att fa en dverblick av vilka hdndelser barnen var med om, om
det fanns gemensamma drag med de Ovriga avdelningarna respektive den andra
forskolan och hur lang tid olika aktiviteter tog i ansprak.

Efter att forst ha studerat hela filmmaterialet paborjades transkriberingen av videobilden
till text. Innehallet i samtliga samspelssituationer overfordes senare till I6pande text pa
dator. Ord skrivna med kursiv stil innebar att personen betonade det ordet, versaler
innebar att personen talade med HOG ROST, fetstil betydde att personen talade mycket
hogt eller skrek. Langt mellanrum mellan ord eller meningar innebar ~ att  personen
pauserade och slutligen, ett ord som avslutades med ett bindestreck (avbru-) innebar att
personen blev avbruten.

I den hidr fasen forsokte jag beskriva samspelet sd vérderingsfritt som mojligt och
besvara fragor av typen; Vad gor den/de observerade? Hur gor den/de observerade?
Vilka, verbala eller icke-verbala uttryck anviander parterna i samspelet? Ett exempel pa
detta foljer nedan:
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Aktivitet: Titta 1 bocker i soffan (01:46- 01:56 = 10,00 minuter)
Deltagare: Anton, Tomas och Kalle
Interaktion mellan Anton och Kalle, Tomas sitter bredvid.

01:48 Kalle kommer och klittrar upp i1 soffan hos Anton som, férutom en bok,
har en plastfigur i handen
Kalle: Hej!
Anton: Hej “Dorron”. Anton tar sin plastfigur och “flyger” med den
framfor Kalle.
Kalle har ndgot i sin hand.
Anton tar Kalles hand och sédger: Far jag se?
Kalle oppnar sin hand och Anton tittar pd det som ligger i handflatan.
Kalle drar tillbaka sin hand.

01:50 Anton: Fér jag se!

Syftet med att transkribera samspelet var att kunna finga bide de icke-verbala och de
verbala aspekterna av samspelet mellan barn och personal och mellan barnen samt att
bibehélla betydelsen av yttranden. Samtliga transkriberingar studerades sedan gang efter
ging efter gang, 1 relation till videoobservationerna, tills en bild av hur
kommunikationen och samspelet sdg ut, bdde mellan barnen och mellan barnet och de
vuxna. Det jag forst tyckte mig ha sett kunde efter nya genomgéngar fa en annan
betydelse.

Materialet var stort och inneholl rikliga mingder information. Allt dverforingsarbete
fran bild till text var tidskrdvande men nddvéndigt for att dels kunna fa en sédker
uppfattning om materialet, dels kunna goéra den nddvédndiga datareduktionen da
sekvenser som dr omojliga att bearbeta togs bort

Urvalet av data bestdmdes dels av fragestéllningarna men dven av det som kom fram via
transkriptionen. Ahlstrom (2000) redogor for tre principer som styrde urvalsforfarandet
1 den studie hon beskriver. Jag har anvint de av Ahlstrom beskrivna principerna i nagot
modifierad form i denna studie. Principerna var att:

1. Aterge hela sekvenser frin det att en samspelssituation startar och félja den till slutet

2. Skildra barn i samspelssituationer och inte fokusera pa ett ensamt barn

3. Soka efter liknande situationer, som samling, lek, styrda aktiviteter samt
matsituation, pa de tre forskoleavdelningarna

Ljudnivdn kunde i vissa fall vara mycket hog pd avdelningarna och en stor del av
dialogerna gick forlorad, dessa sekvenser analyserades inte. Aven sekvenser med for 13g
inspelningskvalité utgick.

Analysen

I steg ett av analysarbetet valde jag ut olika sekvenser som belyste samspel mellan tva
eller flera barn och samspel mellan barn och vuxen 1 de ovan ndmnda situationerna. Nér
en bild borjade framtridda fokuserade jag pd vem som initierade samtalet, om det skedde
en vidareutveckling av samtalet eller om samtalet stod still”, det vill sdga jag bedomde
samtalets kvalité. Jag intresserade mig dven for om det skedde ett ifragasdttande eller en
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imitation av det sagda. Denna process var mycket viktig for den fortsatta analysen av
data.

Ett exempel pd en detaljanalys av ett samspel mellan ett barn och en vuxen f6ljer nedan:

Videobservation 4 (00:40 - 00:42 = 2 minuter)

Barnen Malin och Lasse sitter och leker med Play Doh vid ett bord tillsammans med en
vuxen, Anita.

Malin (initierar): Rund ring, rund ring. Rund ring sa dér.

Lasse (fragar): Sana hir?

Malin (férklarar): Nej, inte sdan. En rund ring sa dar som man lagger....som man lagger
- ohorbart - ldgger spisen sd hér

Anita (fortydligar): Ahaa, en kastrull med lock

Malin (fortsétter): Och sen en sén dér en rund ring, sa

Anita (svarar): Okay.

Malin tittar pa det Anita gor.

Malin (forklarar): Den ska sta, inte som Lasses sadér.

Anita (fragar): Hur ska den std?

Malin (forklarar): Sa hér, titta! Som vu...som man ska man man man ldgger den maten
sa dir, sen man brianner den och sen man stinger dorren sadar och seen sd dér vill jag
ha.

Anita (vidareutvecklar): Okay...Vad ska du ha i kastrullen, Malin? (fortsitter med
ledande fraga) Ska du ha spagetti?

Malin (fragar): Eh?

Dialogen bestod av 11 turer: Gemensamt omrdde som Anita hjilpte Malin att forklara

Vidare granskade jag videomaterialet enligt ett tidigare utarbetat analysschema.
(Tvingstedt et al. 1999) som jag delvis modifierat (Bilaga 4). Detta gjordes for att fa en
annu tydligare bild av hur respektive barn kommunicerade med vuxna och med andra
barn samt hur de vuxna pd avdelningen kommunicerade med barnet. Darefter sokte jag
scener som var karaktiristiska for och belyste mina fragestédllningar. Dessa scener
studerade jag ytterligare for att forsdka finga icke-verbala uttryck som tonfall, gester,
mimik liksom verbala uttryck.

Etiska reflektioner

I en studie som har médnniskor som studieobjekt finns det alltid etiska aspekter att ta
stillning till. Respekten for de médnniskor som ingick 1 studien var grundliggande och
innebar skyddandet av deras psykiska och fysiska integritet. I denna studie var dven
barn studieobjekt, barnen sjdlva var inte tillfraigade om de vill delta i studien tillstandet
gavs av deras fordldrar. Detta innebar att skyddandet av deras integritet blev &n
viktigare. | och med detta ndmns det inte 1 studien vilken kommun som asyftas. De bada
forskolornas namn &ndrades liksom namnen pa samtliga avdelningar, for att forsvéra
identifikationen. Alla barns och alla vuxnas namn @ndrades och jag valde medvetet
”svenska” namn pa alla, for att forsvéra identifikationen. De fyra barnen, som hade
“huvudrollerna” fick varsitt eget namn men all personal benimndes med namnen Anita,
Barbro, Cissi eller Doris oavsett vem det var och var de arbetade. Namnen pd samtliga
barn som deltog 1 samspel fingerades i en del fall &ndrades dven kdnsbeteckningen.
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Beskrivningen av hidndelserna och miljoerna fordndrades ibland men de
betydelsebirande elementen kvarstod.

5. RESULTAT

Jag har valt att redogora for videoobservationerna genom att presentera varje barn for
sig och beskriva hindelserna inom olika omraden. De olika omradena &r; Dialog med en
vuxen samt ett eller flera andra barn, Dialog med andra barn, Dialog med en vuxen,
Samling och Lunch. Efter varje dialog eller sekvens foljer en sammanfattande
kommentar av innehallet. Samtliga dialoger redogdrs i talspraksform for att pd det séttet
ge en tydligare bild av hur barn och vuxna uttrycker sig. Jag har studerat bade barnet 1
samspel med andra barn och i samspel med vuxna samt de vuxnas samspel med barnet.
Alla omraden finns inte representerade for alla barn. 1 en del fall ar flertalet av
presentationerna inom ett visst omrade. Orsakerna till detta dr flera; ljud- eller
inspelningskvalit¢ kan ha wvarit for déligt, det forekom inget samspel i1 just de
situationerna eller barnet/den vuxne var alltfér medvetna om kameran for att en analys
skulle vara relevant och materialet har darfor sorterats ut. Det kan dven vara sa att en
analyserad sekvens inte tillfér studien nagot nytt. D& fokus mer ligger pa
samspelsprocesser och forhéllningssétt dn enskilda barns utveckling anser jag inte att
det var relevant att redovisa exakt lika manga sekvenser eller olika héndelser for varje
barn. Det jag beskriver bygger pa det som kommit fram av videoobservationerna.

Jag kommer forst att ge en kort beskrivning av forskolorna och de olika avdelningarna,
som de beskrivits av personalen Direfter fOljer en presentation av varje barn som
innehaller personalens syn pa barnet, de dialoger barnet deltar i samt det jag sjélv tycker
mig ha kunnat se i observationerna. Jag ger dven en beskrivning av personalens
kommunikativa stil, gentemot respektive barn. Resultatgenomgangen avslutas av en
overgripande och sammanfattande kommentar i relation till uppsatsens fragestéllningar.

5.1 BESKRIVNING AV FORSKOLORNA

Forskolorna Linden och Trollet bestar av ett stort antal avdelningar, fordelat pa
smébarnsavdelningar (barnen &r oftast mellan 1 och 3 ar) respektive syskonavdelningar
(barnen &r oftast mellan 3 och 5 &r). Byggnaderna bestar av en langstriackt huskropp dér
varje avdelning utgir vinkelrdtt frdn den lingsgéende korridoren. Bida forskolorna ér
byggda pa 70-talet och ligger i ett omrade som bestar av bdde hoghusbebyggelse,
radhus och villor.

5.1.1 AVDELNING LOVET

P& avdelningen finns 19 barn 1 &ldrarna tva till fem ar inskrivna. Det arbetar tre personer
pa avdelningen; tva forskolldrare och en barnskotare. Barnskotaren ér flersprékig men
hon talar de olika spraken endast med fordldrarna. Det dr mycket sédllan hon talar de
olika sprdken med barnen, det hinder endast pd uppmaning om barnen inte forstar vad
som sdgs pa svenska. En av forskolldrarna kan ndgra ord pa ett av de sprak barnen pa
avdelningen talar, ord som hon anvédnder for att f4& kontakt med barnen. Personalen
forsoker att {4 fordldrarna att tala sitt modersmal hemma med barnen. P4 forskolan finns
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tillgdng till modersmélstraning tvad timmar/vecka i de flesta av de sprak som finns
representerade. Personalen uppmanar fOrdldrar att anméla sina barn till
modersmélstraningen. Det talas sammanlagt nio olika sprdk bland barnen pa
avdelningen.

5.1.2 AVDELNING BERGET

Pé avdelningen finns 21 barn i dldrarna tre till sex ar inskrivna. Det arbetar tre personer
pa avdelningen, tva forskolldrare och en barnskotare. Barnskotaren ér flersprakig och
talar sitt modersmal nédr det behdvs, hon kan &dven tala ett annat av de sprik som
forekommer 1 barngruppen om det “kniper” - det brukar hjélpa béttre &n svenska nér det
ar allvar. Barnen kan dven ta kontakt med henne pa sina sprék och hon svarar tillbaka -
ibland pd svenska och ibland pa barnets modersmal. Ibland tolkar hon &ven till
fordldrarna. Det talas sammanlagt sex olika sprik bland barnen pé avdelningen.

5.1.3 AVDELNING SKOGEN

Det finns 19 barn 1 aldrarna 2,5 till sex ar inskrivna pa avdelningen. Personalen bestér
av en forskolldrare, en flersprékig barnskdtare, och en med annan utbildning, d&ven hon
flersprdkig. Om barnen inte lyssnar kan den flersprakiga personalen, pd fordldrarnas
uppmaning tala sitt modersmél med dem sé att de sékert vet att barnen forstir vad de
sdger. Den flersprakiga personalen kan ibland &ven tolka till fordldrarna. Det talas
sammanlagt atta sprak bland barnen pa avdelningen.

5.2 VIDEOOBSERVATIONERNA AV BARNEN

5.2.1 PRESENTATION AV MALIN

Personalens uppfattning om Malin &r att hon dr en mycket social och glad flicka. Hon ér
nyfiken och har stort behov av samtal bade med vuxna och barn. Malin dr enormt
intresserad av att ldra och personalen anser att hon med sin stora optimism och
arbetsvillighet har daglig sprékutveckling. Malin vagar fraga och leker med orden, vill
inte missa ndgot. Hon &r aktiv och lyssnar pd samlingarna, beréttar gdrna och sjunger
ensam infor gruppen Malin har upptéckt att man klarar vardagen mycket bra om man
kan gora sig forstddd, ta instruktioner och anta nya utmaningar, sdger personalen.

Malin anvénder sin fantasi och forsoker berétta pa ett varierat sitt med detaljer. Hon kan
de vanliga prepositionerna, har pluraldndelser med i talet, kan verb, adjektiv och olika
tempus. Personalen anser att hon har s& pass mycket ordkunskap och sprakforstaelse att
hon med ldtthet kan uttrycka sig. Personalen har inte avsatt tid for individuell
spraktraning i veckoplaneringen pa grund av att man anser att Malin har sa god
sprakutveckling. Man anser att det ges spontana tillfillen d& det finns tid for att
uppmuntra Malins intresse for att lira och leka med spraket. Malin deltar i1
modersmalstrdningen sedan ht-01. Modersmaélsldraren samlar flera barn pa forskolan
med samma modersmal, till grupptraning tva timmar/vecka. Enligt en beddmning som
gjorts av modersmalstranaren framgér foljande: ”Jag har jobbat med Malin nu i snart tva
terminer. Det jag har lagt mérke till ar att 1 borjan av HT2001 uttryckte sig Malin
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mycket oftare pd /.../ dn pa svenska. Detta kan bero pa att hon dé inte var sa duktig pa
svenska som hon dr nu. Malin forstdr nér jag ger henne arbetsuppgifter pd modersmalet,
men hon svarar ofta pi svenska som sagt. Andock ir jag inte sirskilt orolig for Malins
sprakutveckling, eftersom hon i botten har en bra grund pa hemspraket. Detta méarker
jag 1 sammanhang som nér hon ska forklara nat till mig sa dr det vanligt att hon borjar
pa svenska, men for det mesta &atergdr hon till hemspriket for att uttrycka sig
noggrannare.”

Malin kan ibland tala sitt modersmél med ett annat barn pa avdelningen , det hinder
dock mycket séllan och da alltid med ett och samma barn. Hon forsoker inte tala sitt
modersmél med ndgon vuxen pé forskolan.

Nedan f6ljer tva sekvenser dir Malin samspelar med en vuxen och nigra andra barn.
Dialog med en vuxen samt ett eller fler andra barn

Anita sitter vid ett av borden inne pd avdelningen och leker med Play Doh tillsammans
med fem barn. Vid ett annat bord intill sitter Barbro och spelar spel med nagra barn.
Ovriga barn och Cissi ror sig i lokalerna.

Alla barnen har fatt en egen degklump. Anita knadar sin deg och gor sedan sma figurer
av den medan Malin tittar pd. Lasse och Sofia pratar om ndgot. Malin borjar knéda sin
deg och Sofia kavlar sin. Efter en stund avbryter bdda det de héller pa med och borjar
titta pa vad Anita gor. Efter ytterligare en stund vill Sofia och Lasse att Anita ska gora
dpplen at dem, av degen. Malin, som bdrjat kavla sin deg igen, tittar upp fran kavlandet.

Malin: Man bara rullar sa hér, det blir ett dpple.

Hon tittar p& Anita, visar med hénderna i luften hur man ska gora och séger sedan:

Jag kan gora dpple, ska jag Anita? (vinder sig enbart till Anita)

Anita: Gor det

Malin borjar rulla deg i hinderna samtidigt som hon vénder sig till Lasse och Sofia.
Malin: Ska jag gora ett dpple? Far jag - ohorbart (stricker handen mot Lasse) Ska jag
gora en dpple till dig Lasse? Jag kan. Ska jag? (vénder sig enbart till Lasse) Titta en
dpple! En dpple (tittar pa Anita)

Anita har borjat prata med Stig och Malin forsdker pékalla hennes uppmérksamhet. Stig
ar mycket intresserad av videokameran och forsoker prata med mig. Eftersom jag filmar
svarar jag honom inte vilket han verkar ha svart att acceptera.

Anita: Hon kan inte prata nu, hon filmar, Stig

Malin observerar detta genom att titta upp pd mig och kameran och séga: Hon vill inte
prata med Stig. Hon tittar ner pa det hon héller pd med och fortsétter: Titta en &pple!
Malin héller upp det hon gjort och tittar pa Anita.

Anita: Ah, vad du 4r duktig, Malin

En stund senare ror sig samtalet om godis och tandborstning och Lasse ber Anita att
gora en tandbortse till honom. Malin undrar om Anita verkligen kan goéra en tandborste
och talar sen om att hon kan goéra en sjdlv. Alla arbetar en lang stund med sina degar,
under tystnad.

Malin: Titta!

Hon haller upp det hon gjort i luften och tittar pa Anita
Anita: Vad ér det déar?

29



Malin (tittar pa Anita och ler): Det dr en tarta
Sofia: En tarta inte s&. Dom - ohdrbart

Sofia lutar sig mot Malin som 1 sin tur vidnder sig mot Sofia, de tittar pa varandra Malin
rynkar ihop dgonbrynen, trutar med munnen och ser trumpen ut.

Malin: Men jag vill, jag vill

Malin tittar ner i bordet och trutar med munnen

Anita séger nagot - ohorbart

Malin lyser upp igen och tittar upp pa Anita.

Nagra barn, diribland Sofia, ldmnar rummet, kvar vid bordet blir Malin, Anita och
Lasse. Malin sitter sig pa Sofias plats och vill nu att Anita ska gora en figur at henne.
Hon inleder med att beskriva vad det ar hon vill ha.

Malin: Rund ring, rund ring. Rund ring s& dér

Hon vénder sig till Anita och gor en rund ring med fingret i luften

Lasse: Sana har?

Malin tittar till pa Lasse och sdger med ett irriterat tonfall: Nej, inte sddn.  En rund ring
s dir som man lagger....som man lagger - ohorbart - ldgger spisen sa hér

Malin tittar pa Anita

Anita: Ahaa, en kastrull med lock.

Malin tittar pa Anita och nickar: Och sen en san dir en rund ring , sé&

Hon tittar p& Anita och gor en gest i luften

Anita: Okay.

Malin tittar pa det Anita gor och séger: Den ska std, inte som Lasses sadar.

Anita: Hur ska den sta?

Malin: Sa hér, titta! Som vu...som man ska (tittar ut genom fonstret) man man man
lagger den maten sa dér, (visar med hénderna i luften) sen man branner den och sen man
stanger dorren saddr och seen sé dér vill jag ha (tittar pa Anita)

Anita: Okay...Vad ska du ha i kastrullen, Malin? Ska du ha spagetti?

Malin tittar ut genom fonstret, pd garden dir nagra barn leker i sandlddan och siger
sedan: Eh?

Anita: Vill du ha spagetti, soppa...?

Malin tittar pa det Anita gor och séger: Jag vill ha soppa, soppa

Hon fortsétter att titta pa det Anita gor

Anita: Soppa? Okay, du far.

Malin 6vergér till att leka med de lerfigurer hon fatt av Anita. Hon forsoker fa kontakt
med Lasse men far inget svar och hon dvergar sa till att rdkna de figurer hon har. Under
tiden har Anita gjort kastrullen fardig.

Anita: Hér &r din kastrull Malin

Malin (tittar upp pa Anita): Sen en spis som man ldgger in maten och sen man stinger
den

Anita: Mm

Malin tittar pa det Anita gor och séger: Det inte sa jag menar (lutar sig bakat pa stolen)
Kan du gora soffa?! En soffa. Kan. Inte soppa. Eh...(tittar upp pa Anita och ler)

Lasse: Kan du gora en...

Malin (tittar pa bordet): Det dir 4r min deg!

Anita: Vad sa du Malin, forst?

Malin: Jag sa gor en so..en

Malin tittar pa Anita, sneglar pa Lasse och tittar sa tillbaka pa Anita
Anita: En kastrull eller soppa?

Malin: Inte soppa...saén och en stol och eh, eh
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Hon tittar bade pa Anita och runt i rummet
Anita: Stol, bord?
Malin (tittar pd Anita och nickar): Ja, en stol och bord

Sammanfattande kommentar

Inledningsvis tar Malin initiativet till samspel och visar hur man kan gora dpplen, av
degen, Anita besvarar hennes initiativ och bekréftar att hon lyckats. Malin forsoker
dérefter pakalla de andra barnens uppmérksamhet men lyckas inte. Hon vénder sig da
till Anita. Anita har dock fokus pd Stig men detta gor inte att Malin ger upp, hon
fortsitter att vinda sig till Anita och vill att hon ska titta pa det hon gjort. Anita tittar pa
Malins alster men ger henne inte ndgonting ytterligare.

Malin initierar sedan aterigen samtalet och vill visa vad hon gjort. Anita vidareutvecklar
samtalet genom att be henne beritta. Innan Malin hinner gora det ifragasitter Sofia
hennes alster, vilket gor att Malin avbryter samspelet genom att titta ner i bordet. Det
verkar som om Anita forsoker att trosta Malin. Malin &terupptar 6gonkontakten med
Anita

Malin initierar pa nytt dialogen genom att tala om vad hon vill ha. Lasse forsoker hjélpa
henne genom att visa nagot han har gjort men Malin verkar mest bli irriterad pa det och
fortsétter att forsoka forklara for Anita vad hon menar. Anita verkar forstd och
fortydligar genom att bendmna vad hon tror Malin avser. Nar Malin sedan ska forklara
hur hon menar att kastrullen ska sta, behdver hon anvéinda ménga ord. Men det verkar
inte som om hon riktigt lyckas med att forklara sig d&nda. Anita ndjer sig med att sidga
”Okay” och det dr oklart om hon forstar vad Malin menar. Hon dvergér till att stdlla en
annan fraga och det finns inget som tyder pa att Malin far ndgon bekriftelse pa att hon
har kunnat gora sig forstddd. Samtalet stannar upp efter att Anita imiterar Malin.

Lite senare initieras dialogen av Anita och Malin vidareutvecklar den men far inget svar
av Anita. Hon konstaterar att Anita missuppfattat vad hon menar. Lasse, som ocksa vill
ha Anitas uppmérksamhet, forsoker bryta in i samtalet men Malin later honom inte géra
det och Anita aterfor samtalet till Malin. Malin forsoker aterigen forklara vad hon vill
ha men hittar inte riktigt orden och Anita foreslar stol och bord. Samtalet avstannar i
och med att Malin bekriftar Anitas forslag. Sekvensen varar 1 3,11 minuter.

I nedanstdende filmsekvens har barnen tidigare suttit runt ett bord och julpysslat.
Barnen har varit hogljudda och det har varit en del konflikter. Anita har fatt sopa upp en
del utspillt glitter pd golvet, och gatt ivdg for att kasta bort “skrépet”. Hon kommer nu
tillbaka till bordet, dar barnen fortsétter med pysslandet. Malin har under “’stoket” klippt
ut ett pappershjérta som hon inte &r néjd med. Hon haller upp hjirtat mot Anita.

Malin (tittar p4 Anita): Anita, nér ni skriker och pratar. Att de’ inte va’ inte blev hjértan.
titta! Ni skriker och pratar

Anita (tittar pa Malins hjérta): Det blev inte fint?

Malin fortsétter att titta pa Anita och haller upp hjartat mot henne och séger: Neej! Den-
Stig avbryter henne och siger nagot ohorbart.

Malin tar ner handen och séger for sig sjalv: Jattefult

Hon tittar pa hjértat och trutar med munnen och haller sen upp hjértat mot Anita igen
Malin (tittar pa Anita): Tiitta, va’ fult!
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Marion: De’ ingen fara, Malin!
Marion har stéllt sig upp och tittar bort mot Malin
Malin haller fast sin blick pa Anita.

Malin (tittar pa hjartat och séger som till sig sjilv): Titta va’ fult, ja’ vill inte,
Stig (haller upp en glitterburk mot Malin): Titta hér, det glittrar! Malin, vill du ha glitter?
Malin tittar fortfarande ner pa sitt hjirta, ser trumpen ut och svarar inte

Sammanfattande kommentar

Malin verkar ha behov av att tala om att det blivit for rorigt for att hon ska kunna
koncentrera sig. Anita fokuserar pa produkten, dvs. hjirtat som Malin gjort. Tva av de
andra barnen forsoker trosta henne men Malin verkar ignorera bada tva darmed blir det
inte ndgon fortséttning pa deras kontaktinitiativ. Sekvensen varar i 0,57 minuter.

Foljande tva sekvenser visar Malin i samspel med andra barn
Dialog med andra barn

Barnen bakar pepparkakor till Lucia, de sitter vid ett av borden i matrummet
tillsammans med Anita, som ocksd bakar pepparkakor. De gor olika figurer och ibland
far de ett nytt kakmatt av Anita. Var och en &r inne i sitt och det pratas inte s& mycket
efter en stund har Sune gjort nagot som han verkar vara mycket n6jd med.

Sune (vdnder sig mot Anita): Titta dom &r jétterunda!

Malin: Nej, dom &r runda

Malin tittar till pa det Sune gjort och fortsdtter sedan att kavla och titta ner pa det hon
gor.

Sune (tittar p4 det Malin gor): Ja, dom ér jétterunda

Malin (fortsétter att kavla och tittar inte pd Sune): Neej - ohdrbart

Sune, Lina och Malin arbetar under tystnad med sina pepparkakor, de smépratar lite
med Anita om vad de gor. Valter forsoker pakalla min uppméarksamhet och Anita sdger
att jag inte kan prata nér jag filmar. Malin tittar upp mot kameran, tittar en stund in i
kameran och lagger huvudet lite pa sned.

Sune (tittar pa Anita): Barbro sa. Hon ska bara filma

Malin (tittar ner pa det hon gor:) Men inte hela tiden. Inte heller nédr vi sover ska hon
filma

Sune (lutar sig mot Malin och tittar pa henne): Hon ska ga nér vi sover

Malin: ( tittar in i kameran) Hem

Alla atergér till kavla och gora olika figurer av pepparkaksdegen.

Sammanfattande kommentar

Denna mycket korta sekvens varar endast 1 0,38 minuter och visar forst hur barnen inte
lyckas né varandra. Sune verkar vara ndjd med det han gjort men Malin ifragasitter det
Sune sdger. Trots det svarar Sune jakande pa Malins kommentar. Barnen har ingen
Ogonkontakt med varandra. I den senare delen av sekvensen nar Malin och Sune
varandra, trots att de inte heller hdr har ndgon 6gonkontakt. Sune gor ett konstaterande
som badde Malin och Sune sedan vidareutvecklar, Sune tar dven kroppskontakt med
Malin.
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I denna sekvens har barnen borjat julpyssla, de sitter runt ett av borden i matrummet och
gor julgransprydnader av papp med glitter pd. Stig kommer fram till Malins bord och
stéller sig bredvid Malin.

Malin (tittar pa Stig och ler): Vill du ha glitter?

Stig: Aaa.

Han tittar pa det Malin gjort och sdger sedan med upprord rost: Man, man, Malin man far
inte lagga glitter pé bordet!

Malin tittar ner pa bordet

Stig: Man far ldgga pa papperet!

Malin (tittar upp mot Stig igen och ler): Vill du ha glitter?

Stig svarar inte istéllet slar han sig ner vid bordet och borjar gora julgransprydnader han
ocksa

Sammanfattande kommentar

Dialogen, som utspelar sig under 0,14 minuter &r dterigen ett exempel pa nér barnen inte
verkar nd varandra. Malin tar initiativet och erbjuder Stig glitter, han vill ha det men
overgdr till att kommentera det Malin gjort. Malin verkar inte ta ndgon notis om vad han
sdger for hon fortsédtter att erbjuda honom glitter, Stig ger henne ingen respons pa det.

I foljande tre sekvenser redovisas Malins dialoger med en vuxen.
Dialog med en vuxen

Malin sitter vid ett bord och leker med Play Doh tillsammans med négra barn och Anita,
de gor olika figurer och kommenterar det de gor.

Malin: Titta va’ ja’ gjorde Anita!

Hon héller upp det hon gjort i luften, tittar till pa Anita och sdger: De’ &r godis.

Anita: Ojoj, oj, brukar du dta sd mycket godis?

Malin tittar pa Anita

Anita: Nir man brukar dta godis, Malin?

Malin har atergétt till att titta pd det hon gor och séger: Jag borstar tinderna. (tittar upp
mot Anita och ler)

Anita: Kan man dta godis ndr man borstar tdinderna?

Malin svarar inte

Sammanfattande kommentar

Malin tar initiativ till dialog genom att visa Anita vad hon gjort, Anita svarar med en
friga men Malin svarar pa ndgot annat. Anita fortsétter att friga men Malin ger henne
inget svar. Sekvensen utspelar sig under 0,27 minuter.

I f6ljande sekvens ar det dags att duka borden for lunchen och Anita ber Malin att hjélpa
henne med detta. Anita stéller fram tallrikar pa ett av matborden och Malin borjar rdkna
dem. Patrik kommer och verkar vilja hjilpa till men avvisas av Malin med ett "NEJ”
och en knuff. Malin dtergér till att rdkna tallrikarna. Anita stéller ytterligare tva tallrikar
pa stapeln. Malin borjar rdkna igen och Patrik gor ett nytt forsok tillsammans med
Tomas. Anita sdger att de kan gé in i lekrummet. Cissi, som suttit vid ett av borden och
spelat spel med nagra barn, tar med sig alla barnen in 1 lekrummet for att sjunga.
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Anita och Malin fortsétter att duka. Anita dukar tva bord och Malin dgnar sig at sitt bord.
Hon gér runt bordet och riknar varje plats: ”En, tva, tre...” Hon 6vergar sedan till att
rdkna tallrikarna genom att lyfta dem en och en i taget samt bendmna: “En, tva, tre...”
Anita kommer och sdger att det blir for tungt for henne att lyfta alla tallrikar s& och lyfter
bort fem tallrikar sa att det blir tva staplar med tallrikar - en stapel med fem och en stapel
med tva tallrikar. Malin atergar till att rikna den stapeln med fem tallrikar i och sen lyfta
over de tva andra till en gemensam stapel igen. Hon har nu tappat bort sig i rdkningen
men borjar om igen och far det till sju tallrikar i en stapel.

Nu gar hon runt bordet igen och markerar med handen pa varje plats samtidigt som hon
raknar hogt, hon rdknar dock snabbare &n hon rdr sig och far det till 10 platser. Hon tar
tallrikarna en och en och flyttar stapeln samtidigt som hon réknar hdgt och pekar pa de
olika platserna vid bordet: ”En, en, tva...” Nér hon rdknat till fem ser hon fundersam ut
och borjar rikna tallrikarna i stapeln genom att ta med fingret pa var och en. Hon far det
till fem och séger till Anita att hon har tva tallrikar for mycket.

Malin (till Anita): Det dr fem bord. Titta! En, tva, tre, fyra, fem, sex - sex, det maste bli
sex.

Malin pekar pé varje plats nér hon pratar.

Anita: Okay, hér dr fem jag kan ta en.

Anita tar en av de tva 6verblivna tallrikarna frdn Malin och stiller i stapeln Malin borjar
rakna tallrikarna igen och fér det till sex.

Malin: Det ar sex kvar.

Sedan rdknar hon platserna igen genom att peka pa dem och rdkna hogt. Hon tar nu
tallrikarna och placerar ut dem pé bordet samtidigt som hon sdger namnen pa barnen som
brukar sitta dir. Innan hon har placerat ut alla tallrikar ligger Anita fem knivar pa bordet.
Malin raknar dem och sédger: En till kniv, sex méaste det bli. Hon tar knivarna, haller upp
dem och sdger: Dom hér ar sma.

Anita kommer och tittar pa tallrikarna pa bordet och séger att det 4r nagra barn som inte
ar hir idag. Samtidigt tar hon bort deras tallrikar. Malin borjar rdkna platserna igen och
far det till fem.

Anita: Ja, det ar fem.

Malin tar nu knivarna i ena handen, riknar dem en och en samtidigt som hon ldgger dem
pé bordet. Anita ldgger nagra gafflar pa bordet. Malin far en kniv 6ver som hon ger till
Anita. Hon bdrjar nu rdkna gafflarna genom att ta dem en och en fran bordet och rdkna
hogt. Hon kommer av sig, ldgger ner alla gafflar och borjar om p& samma sétt. Hon far
det till fem, ldgger ner dem och stricker sig efter knivarna

Malin: Alla dom hir ar fem.

Hon verkar n6jd nir hon konstaterat detta. S& tar hon en kniv och en gaffel och placerar
vid en tallrik. Nér hon gjort detta tva génger tar hon de resterande tre knivarna och stiller
dem upp. Hon mumlar f6r sig sjdlv och rdknar pa fingrarna, en kniv slinter och faller pa
golvet, hon lagger ifrdn sig de andra tva och bojer sig for att himta den som fallit. S&
lagger hon de tre knivarna pé bordet, tittar noga pad dem, samlar ihop dem, stéller dem
upp, undersdker dem mycket noga och viskar for sig sjélv. Hon tar en kniv och en gaffel
och gér bort till en tallrik. Anita kommer och talar om vilken sida hon ska ligga dem pa.
Anita tar en kniv och ldgger vid den tallrik Malin star. Malin skjuter bort den och sédger
nagot ohorbart.

Anita: Aha, har du hittat - ohorbart

Malin lagger besticken hon har i handen vid tallriken. Hon tar pa kniven och sédger: Hon
har fatt den storsta. S& hamtar hon resterande knivar som ligger pa bordet, vinder sig mot
skapet for att 1agga in dem men hejdar sig och tittar runt bordet

Malin: Anita, dom har dom behovs inte, tva knivar

Anita: Vilken?

Malin: Dom hér, det rackt.
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Anita tittar pa bordet och séger att Malin har lagt tva gafflar vid en tallrik. Malin tittar pa
knivarna och gar till Anita med dem. Hon récker en till Anita s& lagger hon den andra
kniven pa bordet, Anita tar &ven den och placerar den.

Malin: Ar det rétt nu?

Anita: Jaa, vad ér det som fattas pa bordet?

Malin: En glas till mig.

Hon tar ett glas fran diskbanken.

Anita: Nej, den &r smutsig - ohdrbart

Anita tar fram rena glas ur skapet.

Malin: Plocka fem

Anita: Varsagod

Anita stiller glasen péa diskbéanken.

Malin: Ska jag bara duka - ohdrbart?

Anita: Ja, pa ditt bord

Malin borjar rdkna glasen och far det till fem. Hon har en stapel men placerar nu ut dem
ett och ett pa banken samtidigt som hon rédknar hogt. Nu blir det sex glas och Anita tar ett.
Sa raknar hon glasen igen: Een, tv4, tre, fyra, fem. Mmm fem.

Hon star tyst och staplar glasen i varandra, s& tar hon hela stapeln och bér bort den till
bordet.

Malin: Jag tar alla dom fem. A&ah, vad mycke’

Sé stdller hon ett glas vid varje tallrik “Ett till glas” sédger hon nér hon stéllt ut tre.
Anita: Ett till glas?

Malin: Aaa

Anita: Det finns tva stycken dér

Anita pekar pa stapeln pa bordet. Malin tar dem och placerar ut dem.

Malin: Saa, mer?

Anita ger henne spagettislevar att ligga ut pa alla tre borden sedan far hon
serveringsskedar att placera. De stéller &ven mj6lkpaket pa borden. Anita fragar sedan om
det fattas nagot, Malin tittar pa sitt bord och skakar p& huvudet. De gar ut till koket for att
hédmta maten

Nar de kommit tillbaka till avdelningen dukar de ut skélar och karotter pa borden. Malin
bjuder alla barn till bords och Cissi och Anita kommer da ihdg att Barbro, som dr pa
teater med nagra barn, inte kommer tillbaka fran teatern forrdn efter lunch. Anita och
Cissi borjar da diskutera hur de ska 16sa det med att de bara &r tva vuxna och barnen ar
placerade vid tre bord. De enas om att placera om barnen sé att alla fir plats vid tva
bord. De som é&r pa teatern med Barbro far sitta vid ett gemensamt bord nir de kommer
tillbaka.

Malin gor ansatser att hjélpa till med att duka om borden men béde Cissi och Anita séger
till henne att gé& och sétta sig pa sin plats. Hon ser lite fundersam ut men gar for att géra
det. Hon stannar dock vid en av tallrikarna pa sitt eget bord och séger ndgot ohdrbart.

Malin ser trumpen ut och sager med ledsen rost till Anita: Jag vill ta bort de

Anita: Nej, dom 4r inte héir idag, Malin

Cissi placerar Patrik och Linus pa de tomma platserna vid Malins bord. Malin sétter sig
pa sin plats.

Sammanfattande kommentar
Malin verkar vara noga med att dukningen ska bli riktig och frdgar Anita nér hon kénner

sig osdker. Anita som héller pa att duka tva andra bord hor inte alltid det Malin siger
men Malin fortsétter att friga henne tills hon far ett svar. Nar Anita forsoker placera ut
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en kniv motsétter sig Malin det och Anita verkar forstd varfor. De fortsétter att duka och
Anita uppmérksammar ibland Malin pa att ndgot fattas. Dukningen tar 9,11 minuter.
Nar Anita och Malin har hdmtat maten i1 koket och dukat ut karotterna pa bordet dndrar
Anita och Cissi dukningen vid borden och placerar barnen vid tva bord, i stéllet for vid
tre. Det verkar som om Malin vill hjdlpa till férst men hon blir anmodad att ga och sitta
sig pa sin plats. Hennes kommentar till detta verkar missuppfattas av Anita och samtalet
avstannar 1 och med att Malin gar till sin plats. Slutet av sekvensen utspelar sig under
0,47 minuter.

I nedanstaende sekvens sitter Cissi och Barbro pé ett café tillsammans med Malin och
ndgra andra barn, de har en liten “mysstund” efter att ha varit pa biblioteket. En granne
till Malin (Siv) som Malin tycker om har passerat forbi deras bord. Malin sitter bredvid
Barbro i en soffa, efter en liten stund lutar hon sig mot Barbro.

Malin (till Barbro): Nér jag blir stor ska jag bli froken!

Hon sitter nu rakt i soffan, tittar upp mot Barbro med glittrande 6gon och ler stort
Barbro: Nar du blir stor ska du bli froken da? Vad ska du bli for froken da ra?
Malin (ler fortfarande stort): Barbro!

Barbro: Froken Barbro

Cissi skrattar, Malin tittar till pa henne men dtergér sedan till att titta p4 Barbro.
Barbro: Men du maéste i alla fall bli froken Malin!

Malin: Nej, jag...

Malin tittar nu rakt fram och ler inte lika stort langre

Barbro: Froken Malin

Malin tittar pa Cissi men vander sig ater till Barbro och ler: Nej

Barbro: Jo, du heter ju Malin-

Malin lagger huvudet pa sned och ler, sa lutar hon sig bakét i soffan
Cissi (faller in): Lika duktig som Barbro
Barbro: ... jag heter ju Barbro

Malin har nu vridit sig i soffan och tittar in i kameran och sen in i caféet, blicken glittrar
inte ldngre

Malin (vénder sig ater mot Barbro och ler lite): Jag ska heta Siv

Barbro: Froken Siv. Nej, men du heter ju froken Malin da.

Malin (ler, sluter 6gonen och skrattar): Nehej

Barbro: Joo, de’ klart

Malin (ler): Inte hela tiden, Malin! (hon fortsétter att le men borjar att lata lite irriterad pa
rosten)

Barbro: Ja, men de’ ditt namn! Du heter sa och jag heter Barbro

Malin tittar ner i golvet

Barbro: De’ ingen som kallar mig for nit annat.

Malin (tittar upp mot Barbro blicken har slutat glittra och hon ler inte): Jo, du heter Siv
Barbro: Nehej, jag heter inte alls Siv

Malin vénder sig bort och tittar in i caféet igen, som om hon séker nagot med blicken.
Malin: Siv ar hér

Barbro: Nej, hon gick forbi

Cissi (till Malin): Hon har nog gatt hem

Barbro. Hon 4r hemma hos sig nu

Malin (tittar hela tiden in i caféet): Jag sdg hon gick s& dir

Barbro: Ja, men sen har hon gétt ut igen

Malin tittar runt i rummet och vénder sig sen om och tittar ner i golvet, hon ler inte

langre.
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Sammanfattande kommentar

Malin tar initiativ till dialogen och talar om att hon vill bli ”froken” nar hon blir stor.
Barbro imiterar detta och stéller sedan en frdga som Malin besvarar. Barbro ifragasitter
sedan det svar hon far av Malin. Malin verkar forsoka fortydliga vad hon menar, Barbro
fortsdtter att ifrdgasdtta det hon sdger. Samtalet avslutas med att Malin tystnar.
Sekvensen varar i 1,12 minuter.

Kommentar till videoobservationerna med Malin

Malin filmades vid sammanlagt tva tillfdllen och den totala filmtiden, dér hon &r i fokus
ar cirka 3 timmar lang. Mitt intryck av Malin &r att hon ofta verkar glad, 6ppen och
social. Hon verkar ha ldtt for att skapa kontakt med nya ménniskor. Hon tar ofta
initiativet till kommunikation, bdde med andra barn och med vuxna. Hon anvander
foretrddesvis langre meningar (4 ord eller mer) den ldngsta meningen innehaller 11 ord.

Nér det giller personalens kommunikativa stil, &r det mest Anita som &r i fokus, i
filmerna om Malin. Anita dr vid dessa tillfillen dialoginriktad och bekridftande, hon
staller en hel del fragor och kan &ven imitera ibland. Viss tillrdttavisning forekommer
och hon forklarar nér det finns behov av det. Det dr sdllsynt att hon ifragasitter nagot
Malin, eller ndgot annat barn, séger. Likasd &r det ovanligt att hon tystar ner eller
uppmanar barnen att goéra nagot. Kommunikationsformen &r trots det mer
vuxencentrerad dn barncentrerad. Barbro dr endast med i en scen, tillsammans med
Malin, i den scenen ifragasdtter hon det Malin sidger. Kommunikationsformen é&r
vuxencentrerad. Cissi dr med i periferin i samma scen och hon forsoker vid tva tillfillen
skjuta in forklaringar.

I filmsekvenserna med Malin forekommer det mest dialoger mellan ett eller flera barn
och en vuxen. Dialogerna dr antingen mycket korta (2 - 3 turer) eller mycket langa (>8)
ibland upp till 15 - 20 turer. De fa sekvenser som visar pa dialoger mellan tva eller flera
barn dr korta (2 - 3 turer respektive 4 - 7 turer) det forekommer aldrig att en dialog &r
langre 4n sex turer. Innehéllet 1 samtliga dialoger bestér till 89% av det som ror det har
och nuvarande. I de fall det ror sig om forfluten tid handlar det om nigot som hiande for
endast nagra timmar sedan. Endast en dialog handlar om framtiden.

5.2.2 PRESENTATION AV ANTON

Enligt personalen &r Anton en stillsam pojke, han tar 1ang tid pé sig i allt som ska goras.
Han ar en “funderande” person och lite av en enstdring, sitter gdrna ensam med en
bilderbok som aktivitet och har inte stort intresse for rorelselekar. Personalen anser att
han, den sista tiden, har blivit mer delaktig i det som hdnder pa avdelningen. Han tar
dock sillan egna initiativ till lek med kamrater, han dr mycket bredvid och tittar pa. Det
ar dven sdllan nagon av barnen tar kontakt med Anton. Personalen anser att Anton trivs
med att bara “vara”.

Sprakligt anser de att han har ett omfattande ordf6rrdd och bra sprikforstielse. Han talar
ibland 10 till 12 ords meningar. Anton talar tyst och tar oftast fram sina kunskaper vid
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individuell trdning. Han bjuder séllan pa sin kompetens 1 stor grupp vid samling eller
maltid. Han tar inte for sig sprakligt och tycks inte ha behov av att vilja visa: Jag kan.
Jag vill”. Han &r ofta okoncentrerad och behover vickas och pushas pa lite for att fa
intresse for ldrandet. Personalen anser att han dven behoOver trina pa att vara lite
impulsiv, visa mer fantasi och ta initiativ till kommunikation. En vilja att vaga leka med
spraket och inte bara samla pa sig eventuella kunskaper, nyfikenhet och fragvishet
behdvs, anser de. Anton har formaga att tala om vad en bild forestéller eller beskriva en
héndelse men han &r inte ivrig i sitt berdttande, han behdver ofta bli tillfrdgad under
aktiviteter. Han kastar ibland om orden men anvinder verb, begrepp, adjektiv,
prepositioner, personliga pronomen samt plural-singular. Nir han ska beskriva en bild
binder han séllan ihop en mening utan séger ord for ord vad bilden visar. Han kan ha
svért att bendmna och se fel i en bild, papekar personalen. En hindelse pa 3 bilder:
Anton klarar att 14gga bilderna 1 rétt f6ljd, han kan dven beritta en saga till bilder efter
genomgang och instruktion.

Personalen har inte borjat anvdnda rim, &nnu och Anton har inte visat nagot intresse att
pa egen hand leka med ord. Han snappar inte direkt och hirmar inte om man leker med
ord runt omkring, sdger personalen. Han deltar inte i modersmélstridning och han talar
inte sitt modersmal varken med négot annat barn eller med nagon vuxen pa forskolan.

Nedan fo6ljer en sekvens dir Anton samspelar med en vuxen och ett annat barn.
Dialog med en vuxen samt ett eller flera barn

Négra barn har suttit i soffan 1 "mysvran” och tittat i bocker. Anton ldmnar soffan och
borjar leka med en stor trdbil som man kan sitta pa och dka med. Han har fortfarande en
bok i handen och lastar den bak i bilen och kor sen runt en liten stund. Barbro har
kommit in 1 lekrummet och Kalle frdgar henne om han och Anton far gd in i
malarrummet. Han far inget svar av Barbro. Anton sitter pd bilen och smaler medan
Kalle springer bort till dorren in till malarrummet, som &r last. Anton reser sig fran
bilen, tar med sig boken och borjar gd mot dorren.

Barbro (till Anton): Vad vill du?
Anton stannar till en kort stund innan han sakta gar bort mot Kalle.
Kalle: Ja matte 1dsa, métte 1asa, lasa, 1asa.

Kalle rycker i dérrhandtaget och skruvar pa nyckeln. Anton stéller sig bredvid honom och
tittar p4 honom.

Barbro: Vad vill du, Anton?

Anton tittar till p4 Barbro

Kalle far nu upp dorren och ppnar den. Anton bdrjar ”jogga” pa stillet, ler och tittar mot
Barbro

Barbro (till Anton): Vad vill du?

Anton gér mot Barbro han tittar pd henne och ler

Anton (till Barbro): Ga in dir

Kalle (stdnger dorren igen): Ja matte lasa

Barbro (till Anton): Va’ vill du ga in?

Anton tittar tyst pa Barbro. gér ndrmare henne och séger: Till slottet

Barbro: Till slottet. Finns det ett slott dar inne?
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Anton star tyst och ler mot Barbro. Kalle lamnar dorren, sdger nagot ohdrbart och gar
mot Anton.

Kalle: Anton! Kom!

Kalle ler och gor en inbjudande gest mot Anton

Barbro: Ska Kalle och Anton ga in en liten stund d&?

Anton (tittar pa Barbro): Ja.

Kalle: Jaa

Barbro (till Anton): Da ldgger du boken pa hyllan.

Anton gar ivdg med boken.

Sammanfattande kommentar

Barbro far upprepa sin frdga tva gdnger innan Anton svarar henne. Barbro forsoker fa
Anton att precisera vad han vill men han &r farordig. Hon upprepar vad han séger som i
ett forsok att pa nytt fi honom att utveckla vad han vill. Hon vet att det finns ett slott
inne 1 malarrummet, som antagligen lockar barnen. Anton ger henne ett icke-verbalt
svar med ett leende. Nar Kalle tar initiativ till att hdmta Anton, stiller Barbro en ledande
friga som Anton besvarar med ett ’Ja”. Anton verkar inte vara intresserad av att fora en
dialog med Barbro och hon slédpper” honom med en uppmaning. Det hela utspelar sig
under 1,02 minuter.

Foljande tvé sekvenser visar Anton i samspel med andra barn.
Dialog med andra barn

Anton sitter 1 soffan i lekrummet inne pa avdelningen, han tittar i en Tottebok. Tomas
kommer och slar sig ner bredvid honom. Anton fnissar och sidger nagot till Tomas
samtidigt som han visar honom en bild ur boken. Tomas tittar pa bilden men verkar inte
vara sa intresserad. Anton pekar med fingret pa bilderna. Barbro kommer in och sidger
att ndgra av barnen kan komma med henne in i verkstan och gora sndgubbar (julpyssel).
Hon ndmner dven att Anton och négra andra barn gjorde det igar. Tomas sitter bredvid
Anton, som om han vore inne i sina egna tankar. Anton bldddrar i boken. Tomas reser
sig och gar fran soffan. Anton slar ihop sin bok och tar en plastfigur han hittat tidigare.

Anton (med ”smabarnsrdst:) Ja, joje inte kokosbullar

Han fnissar for sig sjilv sa startar han en melodislinga i figuren genom att dra i figurens
ena arm, samtidigt som han sméleende séger: Gorrr, gorrr, gorrr

Han tar upp boken igen och leker med den och figuren, under smagnolande. Négra andra
barn leker med bilar pé golvet nedanfor soffan.

Ett barn smésjunger: Fel, fel, feeel

Anton tittar upp frén sin figur och faller in i det andra barnets séng: Fel, fel, feeel

Sa tar han boken och figuren igen och fortsétter smasjungande: Dorrrn, dorrrn

Han leker med figuren och fnissar for sig sjélv. Efter en stund kommer Kalle och kléttrar
upp i soffan hos honom.

Kalle: Hej!

Anton: Hej Dorrronn

Anton tar figuren och "flyger” med den framfor Kalle. Kalle har ndgot i handen. Anton
tar Kalles hand.

Anton: Far jag se?

Kalle visar vad han har i handen och Anton tittar. Kalle drar tillbaka sin hand

Anton: Fér jag se!
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Kalle visar aterigen vad han har och for saken néra Antons ansikte. Anton védnder sig bort
och fnissar men vénder sig strax tillbaka mot Kalle. Anton startar sin figurs melodislinga,
Kalle stracker sig efter den. Anton tittar p& Kalles leksak men verkar inte vara intresserad
av den.

Anton ger Kalle sin figur och séger: Poliser kan doda alla.

Kalle tar figuren och Anton plockar upp Totteboken igen och borjar titta i den.

Kalle: Det dr ju ostnutet! - ohorbart.

Anton sneglar till pa Kalle

Kalle undersdker figuren, Anton tittar i sin bok. Tomas kommer nu och sétter sig i soffan
igen, med en bok om dinosaurier.

Anton studerar en bild i Totteboken, pekar pd bilden och mumlar. Pekar i boken och
sdager: “Penk”, pekar pd sin egen ndsa och sdger: “Penk”, pekar pé bilden igen och
mumlar nagot. Han pekar ater pa bilden och mumlar négot, pekar p& sin mun och siger:
”Muu. Mmm” sedan stryker han med handen i luften 6ver boken och ser ngjd ut.

Tomas tittar i sin bok och Kalle fortsétter med att undersoka figuren. Anton fortsétter att
titta 1 sin bok och mumla for sig sjélv, Kalle viftar i takt med figuren som spelar sin
melodi. Anton tittar till pA honom och ser ut som om han tdnkte sdga eller géra nagot men
atergar till boken

Var och en haller pad med sitt en stund, under tystnad, efter ndgon minut tar Tomas
initiativ till dialog.

Tomas: Aéh, kolla va mycke!

Han visar en bild i sin bok och Anton tittar i boken. Tomas for med handen Over
uppslaget, ddr det 4r manga dinosaurier

Tomas: Ocksé hér och hédr. Ska jag rdkna?

Anton nickar lite, lutar sig tillbaka och tittar pa nir Tomas réknar

Tomas: En, tva ,tre, fyra, fem sex, sju, atta Nu uppe (han fortsétter rikna) 21, 22, 23
Anton bojer sig fram 6ver Tomas’ bok

Anton: Tjugofem!

Tomas fortsdtter att titta i boken och séger: Jag rdkna’ dom alla

Anton flyttar sig nirmare Tomas och bada tittar i boken

Tomas fortsétter att rdkna dinosaurier. Anton och Tomas sitter nu titt ihop. Anton bdrjar
ocksé rdkna. Tomas viftar till med boken mot Anton

Tomas (till Anton): Neej! Jag ska rakna sjalv!

Han slér ihop boken Anton skrattar och dtergar till sin bok.

Tomas (till Anton): Hér bestimmer jag!

Tomas tittar ner i boken och Anton fortsétter med sin bok Tomas borjar rikna och Anton
tittar i sin bok.

Tomas (pekar pa varje dinosaurie nir han riknar): En, tva, tre, fyra, fem, sex, sju, atta,
nie.

Anton (tittar fortfarande i sin bok): Nie, tie.

Tomas (tittar i sin bok): Nie, tie?

Anton (tittar i sin bok): Ja

Tomas: Nu ska jag rdkna’ hir. Har

Anton tittar upp och Tomas visar boken for honom men tittar sjilv inte upp.

Anton: En

Tomas: Nej!

Han tittar pd Anton och slar ihop boken samtidigt som han for den at sidan.

Anton (fort): Tva, tre, fyra, fem, sex, sju, atta, nie. Dapp, dapp, dapp, deee.

Anton tittar ner i sin bok. Tomas tittar pa honom och buffar till honom i sidan med foten.
Tomas (tyst): Du far inte rdkna den.

Tomas tittar rakt fram, Anton fortsatter att titta i sin bok.
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Sammanfattande kommentar

Sekvensen borjar med att Anton och Tomas sitter i samma soffa, Tomas verkar vara
forsjunken 1 tankar. Nir Barbro varit in i rummet kommenterar Anton det med
forvrangd rost, Tomas ldmnar soffan. Anton leker med plastfiguren men har tydligen
anda en viss kontroll 6ver vad barnen péd golvet sdger eftersom han faller in i sdngen
med samma tonfall som barnet pa golvet har. Néar Kalle kommer upp i soffan verkar det
mesta av kommunikationen ske via de olika saker pojkarna har, Kalle verkar vara mer
intresserad av Antons figur dn vad Anton sjdlv dr och Anton later honom fa den. Anton
pastar att poliser kan doda alla men far inget svar av Kalle och samtalet ebbar ut. Anton
tittar 1 en bok och pekar 6msom i1 boken och 6msom pa sig sjdlv. Nar Tomas atervdander
till soffan sitter alla tre pojkarna en stund for sig sjdlva utan att ta ndgon kontakt, efter
en stund tar Tomas initiativ till samtal genom att rikta sig till Anton och vilja visa nagot
1 sin bok. Anton svarar pd initiativet genom att titta 1 Tomas bok men sdger ingenting.
Tomas bdrjar rdkna alla dinosaurier och Anton flikar in ndgot ibland. Pojkarna flyttar
sig ndrmare varandra och sitter tdtt ihop &nda tills Anton ocksé borjar rdkna, dd bryter
Tomas kontakten genom att sla ithop boken och flytta sig en bit frdn Anton som skrattar.
Nér Tomas atergdr till att rdkna igen, tittar Anton i sin egen bok och hjilper Tomas lite
pa traven i rdknandet, vilket Tomas den hdr gdngen accepterar. Vid nésta riaknetillfélle
accepterar han det inte och kontakten bryts. Sekvensen pagick under 6 minuter. Ingen
vuxen dr ndrvarande 1 rummet.

I foljande sekvens dr Anton och Kalle ensamma inne i mélarrummet och leker med en
stor traborg med fangelsehéla, riddare och héstar. Under den tiden blir de storda av att
andra barn antingen kommer in i rummet och vill vara med eller av att de star utanfor
och bankar pa ett fonster. Malarrummet ligger 1 anslutning till det stora lekrummet pa
avdelningen, vdggen mellan rummen bestar av en rad fonsterrutor, framfor ndgra av
fonstren hdnger gardiner men vid det fonster som ar vid bordet dir pojkarna sitter finns
det ingen gardin. I lekrummet star en stor kombinerad klitterstdllning och rutschkana
placerad precis vid det fonster som inte har nagon gardin och det &r dir barnen som
bankar stéller sig. De tar vid nagra tillféllen l&ng tid innan det kommer ndgon vuxen och
tar bort dem som stor. Leken mellan Anton och Kalle kommer inte igang. Efter varje
storningsmoment borjar de om pé nytt. Sista gdngen ndgon kommer och stdr dem har de
varit inne 1 malarrummet i cirka 20 minuter av sammanlagt 26 minuter och blivit stérda
totalt tio ganger. Nir Anita har kommit och tagit bort den siste “fridstoraren” utspelar
sig foljande.

Anton haller pé att forsdka fa fast ett rep till en brunnsvev som hor till borgen och tittar
pa det han gor samtidigt som han pratar med Kalle.
Anton: Den dér killen han fattar ingenting.

Kalle som varit upp och bankat tillbaka pa fonsterrutan sitter nu pé sin plats igen och
tittar pa vad Anton gor

Kalle: Joneej, dom fatta ingenting. Dom ba’ g6’ sd hér 666 (bankar pa bordet) sa g6’ dom
Anton: Jaa.

Anton tittar pa det han gor och lyckas nu trd repet i halet till brunnsveven. Kalle ar orolig
att barnen ska komma tillbaka och maste resa sig och titta flera gdnger. Anton kdmpar
med att knyta fast repet

Kalle (stéller sig upp pa stolen): Ja’ ska se om dom kommer mera.

Anton ( tittar fortfarande pa det han gor): Neej hon kommer inte nu
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Kalle (borjar sitta sig ner): Dom e ba’ gé till sin mamma (reser sig igen) Nu kommer
nén!

Béda tittar ut men atergér sedan till sina lekar. Anton tappar nagot pa golvet och klattrar
ner for att hdmta det under bordet.

Anton (med forstilld rost under bordet): Min Va’ ska jag kléttra? (kommer fram och
tittar pa Kalle) Va’ ska jag klattra?

Kalle leker for sig sjdlv och svarar inte

Anton (tittar upp pa bordet): Ge mig en eh en eeh (han reser sig upp och tittar vad som
finns pa bordet) Mycke’ san hir trappor (striacker sig over bordet) Ge mig mycke’ sén hér
trappor

Han tar en av stegarna till borgen och tittar sen en stund pa det Kalle gor och fragar sé:
Var e andra trappan?

Han tittar under bordet och upprepar sin fraga till Kalle

Kalle leker vidare med sitt och svarar inte. Anton hittar den andra stegen till slut och
stéller stegarna pa varandra, pa golvet och borjar kldttra med sin docka

Kalle (tittar ner pa Anton): Va’ e den dir andra?

Anton (tittar ner pa stegarna han har pé golvet): Nej, jag ska klattra.

Kalle: Va’ e den dér andra som ka va’ hér?

Anton tittar upp péa Kalle och stéller sig och héller stegarna i hdnderna

Kalle: Den da’ andra.

Kalle klattrar ner for att ta det han vill ha. Anton bdrjar hjdlpa honom

Kalle: Nej, ja’ vill ha den, ja’ vill ha den

Anton: Den!

Anton ger Kalle det han vill ha. De stér bredvid varandra en stund och tittar pa vad Kalle
gor.

Kalle: Ja’ va’ en spoke - ohorbart. Bu, buu.

Kalle lekpratar for sig sjélv och kléttrar upp igen. Anton flyttar sin stol nidrmare bordet
igen och kléttrar upp med stegarna i handen. Han sétter sig tillrdtta och borjar leka med
stegarna och borjar dven att "bygga” pa borgen

Kalle (for sig sjélv): O sen de’ va’ natt, de’ va’ natt

Anton (for sig sjalv): Och jag byggde husen

Kalle (for sig sjilv): O sen ingen fa’ bli radd

Kalle leker for sig sjdlv. Anton tappar ndgot pa golvet igen och kléttrar ner for att himta
det

Anton (for sig sjilv under bordet): Adh nu kan jag inte struka mig och bruka mig! Nnn,
jag kan inte bruka mig.

Kalle (for sig sjilv): Ja’ kan bryta dig.

Anton kommer fram under bordet med bada stegarna samt gallerdérren, som hor till
fangelset, han kléttrar upp pa sin stol igen och tittar pa Kalle.

Anton: Nnn kom till slottet hér finns det mycke’ masser me grejer farliga.

Han stoppar in dockorna i fangelset. Kalle stoppar ocksa in sina dockor i fangelset

Anton: Kom!

Kalle: O sen han tog ut.

Kalle tar ut alla saker frén fingelset igen

Anton: Neej! Ta inte min hist.

Anton forsoker ta tillbaka sakerna och alla dockor ramlar i golvet, Kalle skrattar och
Anton hoppar ner och tar upp dem igen.

Anton: Kom till slottet!

Han tittar till pa Kalle och stoppar in dockorna i fangelset igen

Kalle: Det ar min, det 4r min, det d4r min.

Kalle borjar leka for sig sjélv igen och "flyger” med sin docka i luften

Anton (tittar pa Kalle och pekar pa fangelset): Har har! Kom till hédr! Hér, hér

Kalle "flyger” med sin docka

Anton (uppfodrande): Kom hér!
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Kalle: Ohorbart.
Kalle stoppar in ndgot i fangelset som han direkt tar ut igen. Anton tittar pa
Kalle: Hér, vet du, hir han hade ingen san. De’ va’ han som - ohdrbart - dom.

De stoppar in sina dockor i fangelset igen och Anton tar gallerdérren for att skjuta ner
den i 6ppningen. Kalle forsoker ta gallerdorren, Anton tar undan den frén honom och
forsoker igen.

Anton (med sjungande rdst): Har ska vi  trro na nam.

Kalle tittar pad vad Anton gor. Dorren gér trogt och Anton klimmer ett finger ndr han
skjuter ner gallerdorren, han tittar pa fingret och stoppar det i munnen.

Kalle tittar pd Anton och undrar: Va’ e’. Va’ gjorde du?

Anton tittar till pa Kalle men tittar sen pa fangelset igen, han lagger den andra handen pa
gallerddrren och forsoker skjuta ner den.

Anton (med fingret i munnen): Inget Det bloder inte sa mycke.

Kalle (lutar sig nirmare Anton): Blode de’?

Anton: Nej, de’ bara rott.

Anton tar ut fingret ur munnen och fortsétter att forsoka fa dit dorren igen. Han tittar pa
det han gor och till slut far han gallerddrren pé plats.

Anton: S8 hir!

Anton han suger pa fingret och tittar med n6jd min pa fangelset

Kalle (lekpratar med sin docka): S& Dér fa ni vara ja’ vill inte himta dig

Anton borjar veva pd brunnsveven och Kalle vill ocksé veva

Kalle: De’ &’ rikt den &’ - ohorbart

Anton buttar bort Kalle utan att titta pd honom och sidger: Neej! Ror inte!  Jag ska ta upp
den. Sen nén eh kan inte eh dricka vatten fran hér.

Han rullar pa brunnsveven och Kalle tittar pa. Kalle stracker ut sin hand mot veven.
Kalle: Man kan ta den s& hdr. Ja’ kan

Anton: Jajajaa, ja’ vet!

Anton fortsétter att veva utan att titta pa Kalle

Kalle overgar till sitt spoke och Anton fortsdtter att veva pa brunnsveven. Efter en liten
stund ldmnar Kalle och Anton malarrummet och borjar leka med nagot annat, var for

sig.
Sammanfattande kommentar

Denna sekvens ér alltsd 6 minuter l&ng och det man kan se &r att leken inte kommer
igang, pojkarna leker var for sig. I borjan av sekvensen ér framfor allt Kalle oroad av att
de som stdr ska komma tillbaka och pojkarna for en kort diskussion, initierad av Anton,
om detta. Dérefter atergar bada till att leka for sig sjdlva, Anton tappar nagot pa golvet
som han kléttrar ner for att himta, nér han reser sig igen verkar det som om han forsoker
fa kontakt med Kalle men det lyckas inte, till att borja med. Kalle tar efter en stund
initiativ genom att fraga efter en sak. Anton verkar missuppfatta honom och avvisar
honom forst men Kalle kan tydligen forklara vad han menar for Anton borjar hjélpa
honom att leta och hittar till slut det Kalle vill ha. Kontakten bryts igen och pojkarna
atergér till att leka for sig sjdlva. De pratar som till sig sjdlva men verkar @ndd ha
kontakt med varandra i det de sdger. Anton tappar pa nytt nagot i golvet som han maste
hiamta och étergar sedan till att leka for sig sjdlv. Kalle har tydligen uppfattat Antons
lekprat som en inbjudan till lek men leken fungerar inte och allt ramlar i golvet. Nir
Anton hdmtat detta igen gor han en inbjudan till Kalle att hans docka ska komma in till
fangelset, Kalle svarar pd detta genom att flytta over sin lek till fingelset och leken
kommer igang under en kort stund. Bdda pojkarna anvander lite ord i sin lek och de
lamnar dven meningar oavslutade. Niar Anton kldmmer sitt finger blir Kalle intresserad
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av vad som hiant men Anton verkar inte vilja prata om det och Kalle borjar leka for sig
sjalv igen. Nér Kalle vill leka med brunnsveven avvisar Anton Kalle. Leken avbryts och
en liten stund senare ldmnar pojkarna rummet.

Foljande sekvens visar Anton i samspel med Barbro.
Dialog med en vuxen

Det dr eftermiddag och ndgra av barnen ligger fortfarande och sover. Barbro, Anita och
Cissi sitter med nagra av de barn som vilat fardigt i matrummet och pysslar. Anton har
pysslat en del pad formiddagen och vill nu “bara” klippa. Barbro foreslar att han ska
himta en veckotidning och klippa ut fina bilder. Han har varit och hdmtat en tidning och
sedan kommit tillbaka till bordet. Han sitter tyst vid bordet med tidningen pa hogkant,
stodjer hakan mot tidningen och tittar pa det som hénder runt bordet

Barbro (till Anton): Men va’ behdver du for a klippa ra’?

Anton tittar pa Barbro, tittar pa tidningen och suckar.

Barbro: Vad behover du for att du ska kunna klippa da?

Anton flyttar sig lite pa stolen, tittar p4 Barbro igen och sidger: Sax
Barbro (rdcker Anton en sax): Mm Varsagod.

Anton (tar saxen): Tack, tack

Anton tittar pa forsta sidan pé tidningen, vecklar upp ett blad, tittar lite till och bladdrar sa
tillbaka till forsta sidan. Han héller tidningen néra ansiktet och tittar. Cissi, Anita och
Barbro dr upptagna med att hjédlpa ndgra av barnen som pysslar. Anton sitter och haller i
tidningen och tittar pd Barbro
Anton: Var ska jag ldgga den?

Ingen svarar, han haller i bade tidningen och saxen, vénder sig om och tittar ut genom
fonstret. Nér han vénder sig tillbaka stoter han saxens ena skédnkel mot verldappen, han
tittar pa saxen och suger pa dverldppen. Han sitter nu med tidning och sax hogt lyftade
over bordet och tittar mot Barbro. Han vénder sig mot fonstret igen och tittar ut; det ar
nagon dédrutanfor som knackar. Anton vénder sig tillbaka mot bordet och ler men tittar
sen ut genom fonstret igen. Den som &r dérute gér ivdg. Da vinder han sig ater mot
bordet och tittar pa tidningen

Anton: Va’ ska jag klipp...

Barbro: Va?

Anton (tittar pa Barbro): Va’ ska jag hinga den

Han l4dgger ner tidningen i knit

Barbro: Du kan vil titta ut ndra fina bilder som du kan klippa, Anton. Titta i - ohorbart -
tidningen.

Anton lyfter tidning och sax hogt upp 6ver bordet igen

Barbro: Sitter du pa stolen ordentligt?

Barbro tittar till under bordet pa Anton stol och fortsitter: Ja, sd ldgger du tidningen pé
bordet o s& bldddrar du o ser om du hittar nan fin bild som du tycker att den ddr vill jag
klippa. O sé klipper du ut den

Anton lagger tidningen pa bordet och tittar ner i den. Efter en stund borjar han klippa pa
forsta sidan. Han klipper lite och tittar sen upp, atergér till att titta ner i tidningen och
klipper lite pa méafa. Nar han klippt ut en fyrkantig bit, lutar han sig bakat pa stolen och
klipper den i mindre bitar. Han ar fokuserad pa det han gor, efter en stund tappar han en
bit i golvet.

Samtidigt undrar Barbro: Hittar du nén fin bild, Anton?

Anton (tittar ner i golvet): Ja

Barbro: Vad ar de’ r4?
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Anton &r pa vég ner fran stolen men vinder sig om mot Barbro och héller upp det han har
1 handen.

Anton: Den hér.

Barbro: Ja, va’ ere pa bilden da?

Anton lagger bilden pa bordet, sdger ndgot ohorbart och klattrar ner pa golvet. Barbro tar
upp bilden fran bordet och tittar pa den. Anton kommer upp igen.

Barbro: Va’ vad ere pa bilden da?

Anton stéller sig pa knd pd stolen, tittar pd Barbro och suckar, tittar ner i bordet. Han
sdger inget och borjar klippa igen.

Barbro: Anton, vad dr det pa bilden?

Anton tittar upp pa henne och séger: En hund

Barbro: En hund?

Anton: Mm.

Anita fnissar till och sdger: Na?

Anton tittar pa henne och ler, tittar leende ner och fortsatter klippa.

Barbro: En hund. Jaha och vad mer? Ar det nd’ mer 4n hund?

Anton tittar pa Anita.

Anita: Vad dr det som dr pa bilden, Anton? Kolla!

Anton tittar ner pa bilden: O en...

Han é&r tyst ldnge och tittar hela tiden péd bilden. Han tittar upp p& Barbro och drar med
tungan langs underldppen. Han ser allvarlig ut.

Barbro: Ja, jag ser inte hdrifran, det &r upp och ner.

Anton tittar pa bilden, ldger huvudet pé sned och héller upp bilden mot Barbro

Barbro: Nej, men titta. Du kan tala om for mig vad det ar pa bilden. Titta, fir du se pa
bilden.

Anton haller armbagarna pa bordet och héaller upp bilden framfor sig med bada hinder,
han tittar pd bilden. Hugo kommer fram till Anton.
Hugo: Jag vill ocksa titta!

Anton tittar inte p4 Hugo, han borjar klippa lite i bilden
Barbro: Vad ser du pa bilden?

Anton tittar pa bilden och fortsatter klippa i den
Barbro: Vad ser du pé bilden?

Anton: En...en...

Barbro: En? Hund och...?

Anton: Flicka.

Barbro: Flicka? Far jag titta da?

Barbro stricker fram handen, Anton ger henne bilden och ler stort.
Barbro: En hund ser jag o sé ser jag en farbror.

Anton blir allvarlig men ler igen och sdger :Hm

Cissi: Farbror Sven Melander

De vuxna runt bordet skrattar, Anton ler och atergar till sin tidning under tystnad. Efter
en stund nér han klippt och bldddrat en del sdger han.

Anton: En hést!!

Han lutar sig fram mot Barbro och tittar direkt pa henne och ser n6jd ut
Anton: Faktiskt!

Barbro: Va’ sa du?

Anton: En hast.

Han pekar med saxen pé bilden, tittar pa Barbro, ler och atergér till sin tidning.
Barbro: En hist ja
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Det har gatt ytterligare en stund och Anton har klippt ut flera bilder, han bldddrar i
tidningen och kommer till ett uppslag med véldigt manga figlar. Han bojer sig djupt
over bilden, reser sig upp pa stolen och tittar pa bilden och sédger med imponerat tonfall.

Anton: Ajh! Vad dr det hér da!

Barbro tittar till och drar med fingret 6ver sidan.

Barbro: Ja, vad ar det hir da?

Anton: En...faglar

Barbro: Ja, hur manga faglar ser du dir d&?

Hon pekar pé ena sidan dér det ar en spalt med fégelbilder, Anton borjar rakna fdglarna
samtidigt som han pekar p4 dem med saxen. Barbro tittar pa. Anton fér det till nio faglar
Barbro: Nio stycken, hér pa rad

Hon pekar med fingret pa varje fagel och ridknar hogt, sedan sdger hon: Nio pé rad

Det finns flera faglar pa uppslaget och Anton tittar pa dem.

Barbro: Hur manga? Titta va’ manga.

Anton borjar rikna faglarna pa uppslaget, han far dem till 11. Han tittar upp mot Barbro.
Barbro pekar pé en bild och de borjar ridkna bilderna tillsammans. Barbro pekar och
Anton riknar och pekar med saxen.

Barbro: Hur méanga blev det?

Anton (tittar upp mot Barbro): Tretton

Barbro: Jaa, tretton!

Anton: Tretton, fjorton

Anton borjar bldddra i tidningen igen men Barbro bldddrar tillbaka till sidan med
faglarna, hon pekar pa en bild.

Barbro: Vad gér dom hér faglarna, tror du?

Anton bojer sig over bilden och tittar pa den en stund, tittar sen upp och ut dver bordet
Barbro: Vad tror du dom dér faglarna gor?

Barbro bgjer sig fram mot Anton och pekar i tidningen. Han tittar ner, dar hon pekar
Anton: Flyga. (tittar upp pé Barbro)

Barbro: Dom flyger, ja. Uppe i himlen.

Barbro visar med ena handen upp i luften hur figlarna gor nar de flyger

Anton gor likadant och tittar sedan pa en ny bild. Han vénder sig till Barbro och sédger: O
den da en fagel - ohorbart.

Barbro (lutar sig fram mot bilden): Hh?

Anton (tittar pa Barbro): En fagelfagel.

Barbro(lutar sig ndrmare Anton med 6rat ndra honom): En?

Anton: Ohorbart - fagel

Barbro: Akerfagel?

Anton: Ja

Barbro ldmnar bordet. Anton pratar lite for sig sjilv, tittar pa bilder i tidningen och
smasjunger.

Sammanfattande kommentar

Barbro fér i borjan av denna sekvens upprepa sina fragor for att Anton ska berédtta bade
vad han behover for att klippa och vad bilden han klippt ut forestéller. Anton verkar inte
intresserad av att svara pa Barbros fragor. Nér han senare tar initiativet, for att fa veta
var han ska ldgga tidningen &r Barbro upptagen med att hjélpa ett annat barn och svarar
inte Anton till att bérja med. Barbro verkar missuppfatta Antons frdga och fokuserar i
sina svar dels pd om Anton sitter ordentligt pa stolen och dels pd att forklara hur Anton
ska ga till viga for att hitta en fin bild. Anton kommer sa smaningom igédng med att
klippa men nir Barbro sedan frdgar om han hittat ndgot fint har han tappat sin bild pa
golvet och ldgger fram en annan bild som Barbro far titta pa. Barbro forsoker f& honom
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att berdtta vad bilden forestiller men Anton verkar inte vara intresserad av att svara och
det gir manga turer mellan Anton och Barbro for att komma fram till vad bilden
forestiller. Dialogen dr ett exempel pa vuxencentrerad kommunikation. Nidr Anton
sedan tar initiativet och talar om for Barbro att han hittat en héstbild ndjer sig Barbro
med att imitera det han just sagt.

I den senare delen av sekvensen tar Anton initiativet genom att visa pa en bild med
manga féglar, i tidningen. Barbro svarar med att imitera det Anton sagt och dvergér
sedan till att be honom berétta hur ménga faglar han ser. Bdde Barbro och Anton dgnar
en stund 4t att rdkna faglarna. Barbro vidareutvecklar sedan dialogen genom att friga
Anton om vad han tror att figlarna gor. Anton svarar, efter att Barbro upprepat fragan
en gang och Barbro imiterar sedan svaret. Anton ser en ny bild som verkar intressera
honom men han verkar inte lyckas formedla till Barbro vad det &r han menar.
Sekvensen avslutas med att Barbro ldmnar bordet. Sekvensen pagér under 7,27 minuter.

Nedanstidende sekvens beskriver en av samlingarna pa avdelningen.
Samling

Barbro leder samlingen och man borjar med en sanglek, Anton sjunger med. Nér
sangleken é&r slut sétter sig alla pd golvet 1 en ring. Barbro tar fram en papplada och
nagra “loppor”. En loppa” ér ett pappersark som vikts thop pa ett sadant sétt att det
liknar en bégare med fyra fordjupningar. Man kan sticka in fingrarna i férdjupningarna
och vicka pa “loppan” si att tva olika ytor kommer upp. Dessa tva olika ytor &r
farglagda i vardera atta filt som gar att vika upp. Under varje félt kan man skriva eller
rita nagot, 1 det hdr fallet en fraga eller en uppmaning. Barbro bjuder fram ett barn 1
taget och de fir vélja om de vill ha en fridga fran "Hemliga 1addan” eller en "loppa”. I
bada fallen far barnen en fraga som ska besvaras, en rorelse som ska utforas eller
liknande. Anton tittar pd vad som hidnder och ridcker upp handen och ropar “Jaag”
tillsammans med de andra barnen, nir Barbro undrar om nagot barn vill komma fram.
Efter ndgra omgangar tycker Barbro att det &r Antons tur att komma fram.

Barbro: Nu tycker jag, Anton har inte varit hir pa lange. Han har varit sjuk, s& han kan fa
komma fram. Varsdgod, Anton.

Anton tittar pa Barbro, stéller sig upp pa knd och gar pa knd fram till Barbro. Han har
nerbdjt huvud nér han gar och tittar hela tiden pa lopporna och ladan.

Barbro (tittar pd4 Anton och ler): Vill du ha en frdga frdn nan loppa eller fran hemliga
ladan?

Anton sitter pa knd framfor Barbro. Patrik och Filip vill ocksa fa en frdgan, bada vill vara
forst och diskuterar vem som har mest rétt till det. Patrik lutar sig fram 6ver Filip.

Barbro ldgger sin hand pé Patriks arm och séger: Sch, sch sch, lyssna nu

Patrik flyttar sig men diskussionen mellan honom och Filip fortsétter. Anton tittar hela
tiden pa lopporna och lddan

Anton: Loppan den

Han pekar pé en av lopporna och tittar sen upp pé Barbro

Barbro: Den loppan?

Anton (tittar ner pa loppan): Ja.

Robert: Vilken siffra?

Anton: Eh 10

Han suckar djupt och tittar p4 Barbro

Barbro: Kan Anton - 10! Fa se om jag kan ridkna sa langt! 1,2,3,45,6,7,8,9, 10
Anton tittar hela tiden pa det Barbro gér med loppan.
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Barbro: Vilken férg?

Anton striacker pé sig, reser sig upp pa kné och gér ndrmare Barbros utstrickta héinder.
Anton: Jag tror rott

Han tittar ner i loppan, sétter sig pa knd och tittar pa Barbro

Barbro: Rod

Hon tar upp loppan och tittar p& den, visar den ater for Anton och fragar: Vilken é&r rod,
vill du peka pé den?

Anton pekar och tittar pa Barbro

Barbro: Ség ditt namn och klappa takten!

Anton sjunker ihop, véntar en stund, hdjer sedan hinderna i brosthojd, klappar An-ton
och tittar pa Barbro.

Barbro: Hur méanga ganger klappa’ du?

Anton hojer ena handen och visar tvd med fingrarna samtidigt som han séger: Tva
Barbro: Ja

Barbro hdjer sina hidnder och klappar An-ton sedan sidger hon: Tva ginger Mm, bra!
Anton hasar bakat pé kn4, till sin plats. Han tittar hela tiden ner i golvet.

Samlingen fortsdtter och nagra fler barn far komma fram och vilja fraga. Efter en stund
foreslar Barbro att de allesammans ska klappa takten till ndgra av barnens namn. Alla
klappar takten och Barbro fragar hur ménga génger de klappade. Anton dr hela tiden
aktiv, klappar takten och svarar pd fragorna som Barbro stiller. Nir de klappat takten
ndgra ganger gér Cissi ut 1 matrummet och hidmtar en julkalender. Niar hon kommer
tillbaka visar hon kalendern for barnen och ber Marion att komma fram och 6ppna en
lucka. Det uppstér en del gruff bland de mindre pojkarna som girna vill vara den som
far 6ppna luckan. Barnen samlar sig i en ring kring Cissi, Anton kommer lite bakom
ndgra barn och han stéller sig upp pa kné och stricker sig for att se. Nar Marion dppnat
luckan undrar Barbro om de ska trdna pa nagon Luciasang. Barnen ropar unisont ”Jaaa”.
Anton stér upp pa knd med ena handen som en mikrofon fér munnen och ropar ocksa
”Jaaa”. Han "faller ihop” efter en stund och Nisse borjar dra i1 hans trdja. Anton tittar pa
Nisse men vénder sig sedan bort fran honom. Nisse borjar butta pad bdde Anton och Filip
s att de ska sétta sig pa sina platser i1 ringen igen. Nagra barn har redan borjat sjunga
”Midnatt rader”. Det har blivit ganska trdngt i ringen, bade Hugo och Nisse drar nu i
Anton och Hugo, som varit en bit utanfér ringen en stund, tringer sig in mellan Nisse
och Anton. Han knuffar Anton och Anton knuffar tillbaka Hugo.

Anton (kdmpar for att fd4 bort Hugo och tittar honom i 6gonen): Jag kan inte sitta
NANSTANS!!

Hugo buffar tillbaka och siger: 066!

Anton gor likadant pd Hugo, de trings med varandra och Anton séger nagot med arg rost
till Hugo.

Barbro (till alla barnen): Ar ni beredda?

Barnen: Aaa

Hugo och Anton buffar med varandra, Anton trutar med munnen. Barbro borjar sjunga
och barnen faller in. Hugo sjunger samtidigt som han knépper till Anton pé Orat. Anton
viarjer sig och tittar bort. Han sitter bortvind fran Hugo och buffar p4 honom, Hugo
buffar tillbaka. Efter en stund borjar 4ven Anton sjunga och gora rorelser till séngen.
Hugo gor likadant men sjunger inte. Anton slutar sjunga och tittar mot Barbro. Han faller
in i sdngen igen under refringen: “tipp, tapp” och gor dven rorelserna som hor till. Nér
sangen ar slut borjar barnen prata med varandra, Anton sjunker ihop och fnissar lite.

Nagon sdger ”Sankta Lucia”.

Barbro: Ska vi ta den ocksé ra’?

Anton borjar fnissa och "trippa” med fingrarna att pd Hugos ben.
Barbro: Ute dr morkt o kallt. Ar ni beredda nu ra’? Ett, tva, tre!
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Hugo ldgger sin arm om Antons axlar och viskar ndgot i hans 6ra. Anton tittar pd4 honom
och ler. Alla sjunger men Anton sitter och tittar och Nisse borjar vissla. Mot slutet av
sangen sjunger Anton med. Hugo borjar gora visljud nir han sjunger ordet “Lucia”.
Nisse, Hugo och Anton tittar pa varandra och skrattar nir sdngen ar slut

Barbro: Kanske ni kan lyssna pa mig en stund. Nu kan matvirdarna gé ut o duka borden
tillsammans med Anita.

Anton reser sig och ser allvarlig ut.

Barbro: ..o sa ska Anton fa hjélpa till idag, for Maria &r inte hir idag

Anton: Jaja, ja’ vet

Han lamnar rummet

Sammanfattande kommentar

Dialogen mellan Barbro och Anton i bdrjan av sekvensen utspelar sig under 0,57
minuter. Barbro frédgar, pa forhand givna frdgor, Anton svarar och bada réknar
”loppans” siffror. Antons uppgift blir att klappa takten till sitt namn, Barbro bekréftar
och upprepar det han gjort och beddmer honom sedan.

Samlingen fortsdtter med att de vuxna styr och barnen foljer. Det dr en del gruff och
buff, bland pojkarna. Anton och Hugo ser ut att vara ganska sura pa varandra att utan
nagon vuxen ingriper. Pojkarna reder upp det hela sjélva och 6vergér sedan till att viska
med varandra och fnissa. De verkar ha en egen liten samling for sig sjdlva. Den ovan
beskrivna sekvensen varar 1 ndstan 12 minut, samlingen totalt varar i sammanlagt 25
minuter.

Nedan foljer en beskrivning av dialogen vid en lunch pa avdelningen.
Lunch

Anton, Ture och My dukar varsitt bord tillsammans med Anita, nédr de dukat fardigt gar
de till kdket och hdmtar maten som de stéller fram pa borden. Dérefter talar de om for
dem som har samling vad det blir fér mat och bjuder dem till bords en och en.

Anton och Lennart sitter tyst pa sina platser. Barbro ska till att séitta sig men gar istéllet
bort och pratar med My, som sitter vid Anitas bord. Barbro tar Mys tallrik, glas och
bestick och flyttar 6ver till sitt bord, hon placerar My bredvid Lennart. Barbro sitter sig
pa sin plats och skickar riset till Anton, som tar for sig. Cissi har kopt smafrallor som
hon bjuder de vuxna pa. Barbro tar en fralla. Barbro har egen mat med sig och detta
kommenteras av bdde My och Lennart.

Nér Anton tagit ris tittar han tyst ut dver bordet. Barbro skickar salladen till honom och
han tar for sig av den. Barbro tittar pa vad han gor, under tystnad. Anton har blicken
riktad ner mot skdlen och tallriken, han ar tyst. Nér han tagit av riset och salladen sitter
han en stund och tittar rakt fram. Efter en stund far han fiskgrytan av Barbro, ingen
sdger nagot, Anton tar for sig av grytan. Barbro ger Anton mjolkpaketet och séger att
han kan hélla upp mjolk at sig. Anton hiller upp mj6lk, nir han héllt stéller han ner
paketet och tittar upp mot Barbro. Hon tittar till pa honom, tittar bort igen och reser sig
sedan for att himta ett glas vatten. Anton tittar pa sin tallrik, han tar gaffeln i vénster
hand, flyttar 6ver den till hoger men byter sedan till vénster hand igen. Efter en stund
borjar han éta. Alla tre barnen sitter tysta.
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Nar Barbro kommer tillbaka undrar My varfor hon fick sitta vid Barbros bord, Barbro
forklarar att det 4r s& méinga barn borta vid hennes bord, darfor fick My sitta dir. De
diskuterar en stund vilka som dr borta. Anton deltar inte i diskussionen, alla ter en
stund till under tystnad. Lite senare tittar Barbro pd Anton som iter, hon bdjer sig over
honom och rittar till hans glas. Han tittar pa henne och hon sédger att han ska flytta 6ver
gaffeln till hoger hand, vilket han gor under tystnad. Barbro vénder sig mot My. Anton
fortsitter att dta sin mat under tystnad. Barbro borjar dta sin mat, ocksa under tystnad.
Efter en ldng stund tar Barbro initiativ till samtal med Anton.

Barbro: Var det god mat, Anton?

Han tittar pa henne, nickar och sdger: Mm

Sé fortsétter han att dta och tittar pa henne igen en lang stund
Anton (pekar pa fiskgrytan): Ohorbart - &nnu goare

Barbro: Vad sa du?

Anton (pekar ater pa fiskgrytan): Den &r dnnu goare

Barbro: Ohorbart - det &r din mat, det &r fiskgryta.

Anton nickar och dtergér till att dta och titta framfor sig. De andra dter under tystnad.
Det ér lite sméprat d& och d& mellan Barbro, My och Lennart, om maten. Barbro visar
hur man ska halla besticken, hon korrigerar barnen och hjélper dem att skrapa upp ris
fran tallrikskanterna. Det forekommer inget annat samtal an om maten. Anton ir hela
tiden tyst, han tittar da och da pa de andra men mest framfor sig, Barbro tittar ibland till
pa Anton men sédger ingenting till honom. Alla &ter ldnge under tystnad. Nér Anton
ndstan dtit upp all mat sitter han tyst och tittar runt omkring sig i rummet han gungar lite
med Overkroppen. My initierar ett kort samtal igen med Barbro om de barn som é&r
borta. S4 &r det ater en lang tystnad. Anton har borjat dta igen, efter en stund vinder han
sig mot Barbro och tuggar med hakan stodd i handen, blundar och tittar sen upp pé
henne. Barbro tittar till p4 honom.

Barbro: Gare’ bra for dig?

Anton nickar och siger: Ja

Han étergér till att sitta rakt fram och tar mer mat fran tallriken.
Barbro: Ar du trétt?

Anton: Ohdrbart. Han fortsétter dta och tittar bort mot Anitas bord.

Barbro hjédlper Anton att skrapa ihop maten pa tallriken, under tystnad. Hon vénder sig
bort ndr hon &r klar, Anton tittar till p4 henne men atergér till att dta.

Vid Anitas bord behover Pelle g& péd toaletten och Anita foljer honom ut. De
kvarvarande pojkarna blir genast hogljudda. Barbro ger dem en tillsdgelse och de lugnar
ner sig. Anita och Pelle kommer tillbaka. Barbro réttar till Antons stol, han tittar till pa
henne. De dter under tystnad, s& gar Pelle ifran bordet. Barbro reser sig direkt och fragar
Anita om Pelle étit klart, Anita svarar ndgot ohdrbart. Barbro gér fram till Pelle, héller
honom i handen, plockar ihop hans tallrik och bestick och tar honom med till sitt bord.

Barbro placerar Pelle mittemot Anton och sédger: Nu éter vi, nu leker vi inte Pelle.

Pelle borjar éta, tittar pa Anton och siger: Hej

Anton tittar tillbaka men sdger inget Barbro sétter sig och fragar om Pelle vill ha mer
mat. Det vill han och hon skickar skalarna till honom Efter en stund séger hon till Anton
att han far siga till om han vill ha mer mat. Anton, som dricker mjolk, sdger inget. Han
stéller ner glaset och tittar bort mot kdksbénken. Efter en stund flyttar Barbro hans glas
och tallrik en bit. Han tittar upp pd henne, pa tallriken, pa Barbro igen och si ater pa
tallriken. Efter en stund borjar han dta igen. Alla ar tysta, Anton tittar pa Barbro som
sdger nagot, han nickar.
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Barbro: Hur séiger man da’?

Anton: Ohorbart - mat.

Han tittar pa Barbro. Barbro tar en karott och stéller framfor honom.
Barbro: Varsagod

Anton tar for sig av maten och fortsdtter att dta under tystnad.
Sammanfattning

Under lunchen, som varar i 21,16 minuter, bestar samtalen mellan Barbro och Anton
om sadant som ror hir och nu. Det &r oftast tyst kring bordet. Vid nagra tillféllen verkar
det som om Barbro forsoker fa igang ett samtal med Anton men han svarar kortfattat.
Vid ett tillfdlle svarar han lite mer och vidareutvecklar dessutom samtalet men Barbro
for det inte vidare.

Kommentarer till videoobservationerna med Anton

Anton filmades vid tva tillfdllen och den sammanlagda filmtiden dir Anton &r i centrum
ar drygt tre timmar lang.

Mitt intryck av Anton &r att han ar en forsiktig och eftertinksam pojke som séllan gor
sig hord och tar plats. I de samspel jag studerat tog han initiativ till kommunikation med
bade barn och vuxna, men han talar tyst och det hdnder ofta att hans initiativ inte blir
uppmidrksammade. Det hinder ocksa att Anton snappar upp det ndgon runt honom siger
och han leker med de orden. Han anvander sig dven en del av egna rim.

Antons dialoger karaktiriseras av att han anvénder enstaka ord, kortare meningar (2 - 3
ord) och ldngre meningar i ungefar lika stor utstrackning. Det dr dock skillnad i hans
sétt att uttrycka sig nér han talar med andra barn jamfért med nar han talar med vuxna.
Nér han talar med barn dr fordelningen sddan att han foretrddesvis anvénder sig av
langre meningar, alltsa meningar med 4 ord eller mer. Vid samtal med vuxna ar langre
meningar kraftigt underrepresenterat, till forman for enstaka ord eller kortare meningar

(2 -3 ord).

Personalens kommunikativa stil dr delvis olika. I kontakten med Anton &r det mest
Barbro som ér i fokus, vid filmtillfdllena. Vid dessa tillfallen 4r Barbro styrande och
stéiller fragor, hon uppmanar och imiterar det som sigs. Tillrdttavisningar, forklaringar
och ifrgasittanden forekommer. Det dr sdllan hon vid dessa tillfdllen bedomer,
bekréftar eller “hyschar”. Anita och Cissi dr endast med 1 periferin, nir det géller
filmerna om Anton. Vid dessa tillfdllen dr Anita uppmanande, styrande och stiller
frdgor. Hon kan dven vara bedomande, bekriftande respektive forklarande. Cissi haller i
en del av samlingen, vid det tillfdllet 4r hon frigande uppmanande, imiterande,
forklarande och bekriftande gentemot barnen. Ingen av de vuxna har nédgon
barncentrerad kommunikation med Anton vid filmtillféllena.

I filmsekvenserna med Anton forekommer det dialoger mellan Anton och ett annat barn
samt mellan Anton och en vuxen, ibland &r andra barn med 1 vuxendialogerna. Samtliga
dialoger bestér oftast av 4 - 7 turer, oavsett om det 4r med en vuxen eller ett barn. I
dialogen med vuxna forekommer de ibland upp till 14 turer med barn ar det aldrig mer
an 9 turer. I dialogerna med andra barn &r det dven vanligt med endast 2 - 3 turer, vilket
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inte dr speciellt vanligt 1 dialogerna med en vuxen. Innehallet i samtliga dialoger ror sig
om det hir och nuvarande.

5.2.3 PRESENTATION AV STINA

Personalen anser att Stina har ett ganska bra utvecklat svenskt sprak” och man finner
“inget som tyder pd att hon skall f& nagra problem med spréket”, enligt en skriftlig
beddmning som gjorts under terminen.

Stina har modersmalstrianing tva timmar/vecka. Modersmalsldraren samlar barn fran de
andra avdelningarna pa  forskolan, med samma modersmal, och har
modersmalsundervisning i en sdrskild lokal. Personalen anser att Stina trivs bra med
modersmélstraningen. Enligt modersméllairaren har hon en tillfredstidllande
spréakutveckling. Hon forstér sitt modersmal men det aktiva ordforradet ar bristfalligt.
Det ér sdllan hon talar sitt modersmal med négot annat barn, det kan i sa fall vara nagot
enstaka ord ibland. Det spontana lekspréket dr svenska. Det kan hénda ibland att hon
forsoker tala sitt modersmal med ndgon vuxen péd avdelningen

Nedan foljer fyra sekvenser dér Stina samspelar med en vuxen och nagra andra barn.
Dialog med en vuxen samt ett eller flera barn

Stina sitter vid ett av borden i matrummet tillsammans med tva andra barn, Oskar och
Louise. Stina och Louise leker med Barbiedockor och Oskar tittar pa. Vid ett annat bord
1 rummet sitter nagra flickor som ocksd de leker med Barbiedockor, Louise vill att de
ska flytta 6ver dit och hon samlar ihop alla dockor och dockklidder i en 1dda som hon tar
med sig. Alla tre barnen gér fran sitt bord och bort till flickornas bord.

Josefin (vinder sig om och verkar upprdrd): Ga hérifran! Vi leker ju hér!
Kristin (sitter bredvid och verkar d&ven hon upprord): Ga hérifran!

Stina, Louise och Oskar blir staende tysta vid bordet och tittar bort mot de vuxna som stér
i nirheten och diskuterar.

Stina hoppar framat, mot bordet och pekar pé bordsskivan och séger: De’ va’ vi som lekte
dér!

Hon tar ytterligare ett steg mot bordet och vinder sig till Barbro och séger: Vi lekte dira.
Barbro (tittar pa bordet och sen pé Stina): Men ni satte er ju dér alldeles nyss

Hon pekar bort mot det bord de ldmnat och fortsétter: Vet ni va’, jag tycker att ni gér dit
och leker med Barbie.

Stina atervander till bordet och efter foljer Oskar och Louise, med ladan. Stina sétter sig
medan Louise stéller sig och tittar pa Stina som sétter sig tillrdtta pa stolen och stoder
hakan i hénderna. Stina tittar rakt fram och ser trumpen ut. Louise gér runt bordet och
sdtter sig. Oskar tar sin plats. Ingen sdger nagot under en stund. Nér Louise plockar upp
sakerna ur lddan igen foljer Stina henne tyst med blicken.

Louise (till Stina): Du kan va’ mamman.

Stina (lyser upp och tittar pa Louise): Ska ja’ va’ mamman?

Louise: Ja

Stina tar den stora Barbiedockan och tittar lange pa den. Oskar bojer sig fram dver bordet
med en dockarm i munnen. Stina tittar p4 dockan frén olika hall och tittar sen upp mot
Louise.

Stina: P4 lassas ja’ hade en bebis i magen hér
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Louise: Okay

Flickorna stoppar in en liten docka under klanningen pa Barbiedockan.

Louise: S4§, sa, sa

Oskar bojer sig dnnu langre fram 6ver bordet, han tuggar lite pd dockarmen, tar den ur
munnen och viftar med den samtidigt som han vander sig till flickorna och sdger: Har &’
en hand

Flickorna tar ingen notis om honom men efter en stund tittar Louise p4 dockarmen, hon
tar den fran Oskar och leker lite med den.

Louise: S4§, s4, sa

Stina tittar pa vad Louise gor, sé tar hon den “gravida” Barbie och borjar ”skutta” med
henne mot Louise och siger: Hopp, hopp, hopp.

Hon ”’skuttar” med dockan till Louise som forsoker ta den. Stina lyfter den d& hogt upp i
luften, bakom sig.

Anita har slagit sig ner med barnen vid det andra bordet. De har ett dockhuvud utan
kropp och diskuterar detta.

Anita: Louise! Har ni kroppen till dockan? Vi har bara ett huvud hér.

Stina och Louise tittar mot Anita, Louise héller upp dockarmen och visar den for Anita
som skrattar och véinder sig till barnen vid sitt bord.

Anita: En arm! Det dér var bara en arm!

Anita kommer bort till Stinas bord och far dockarmen av Louise. Anita star med
dockhuvudet och dockarmen i handen och tittar pa dem.

Anita (till barnen): Har hon ingenting...?

Louise hiller ut allt i 1a4dan, pa bordet och borjar leta. Stina haller i Barbiedockan med
bada hénder och tittar tyst pa Anita som vénder sig till Stina och Oskar.

Anita: Det hdr dr ju bara en arm ti dockan o det hér ar bara ett huvud. Vad ar det som
fattas?

Stina (tittar pa Anita och klappar sig pd magen): Magen

Anita: Magen. Ere’ nd” mer?

Anita bdjer sig ner mot Oskar och Stina och visar vad hon fétt ihop av dockan. De tittar
bada tva och Anita ldgger delarna pd bordet, Louise fortsétter att leta bland sakerna pa
bordet.

Anita: Inte kan hon vél se ut s&? Va’ ska dockan ha mer for att bli hel?

Louise: Huve’, kni, mage

Anita: Titta! huve’ har hon

Stina (tittar pd Anita och sen pa dockan): Och fotter!

Louise: Kni

Anita (star tyst och haller dockans huvud i sin utstrdckta hand.): Hon har ju ingenting
stackars docka

Stina (tittar upp pa Anita): Inte heller 6rhdnge!

Anita: Nej, hon har inte 6rhdngen heller. Hon har tappat Allt! Vi lagger undan den hér
dockan, det &r inget att ha!

Sammanfattning

Barnens initiativ till kontakt blir avvisat av de tva flickorna vid det andra bordet. Stina
verkar gora ett forsok att hivda sin ritt till att vara vid bordet, nir det inte gér soker hon
stod hos Barbro. Barbro beslutar att de ska ga tillbaka till ursprungsbordet. Stina
atervinder med trumpen min. Hon sitter sig vid bordet och ignorerar Louises tysta
blickar. Louise ger Stina ett erbjudande som Stina tycks uppskatta. Flickorna péborjar
en kort latsaslek dir Stina dven byter tempus men dir kommunikationen i1 6vrigt inte
bestdr av s& ménga ord, bada flickorna tycks ignorera Oskars forsok till interaktion. Nar
Anita kommer in i bilden avstannar leken och barnen riktar sin uppmérksamhet mot
henne. Anita styr samtalet och stiller fragor som ror sig om att ange dockans olika
kroppsdelar. Stina vidareutvecklar &mnet genom att tala om 6rhéngen, Anita svarar med
en imitation och avslutar sedan samtalet. Hela sekvensen pagar under 3,42 minuter.
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I nedanstdende sekvens ska barnen mala blomkrukor som de sedan ska plantera en
julblomma 1 och ge bort i julklapp till sina foréldrar. Anita och Barbro plockar fram
krukor, penslar och farger. Under tiden sitter barnen vid tva bord och véntar. Anita gar
och hidmtar nigra fler barn som ska vara med och hon hjilper dem pa med forkladet
samtidigt som hon forklarar vad hon gor. Stina sitter och smésjunger och latsasmalar sig
pa armarna, hinderna och i ansiktet. Nir alla barn sitter pa plats vid bordet tittar Pontus
pa alla krukorna som star pd bordet och séger: Blomma.

Anita (till Pontus): Nej, det hér e’ ingen blomma. Blomman ska sitta i den har saken. Vad
hetere’ for nat? Va’ ere hir?

Stina sitter hela tiden tyst och tittar pa Anita, efter en stund ler hon och sidger: Hink?
Anita: N&, vad heter det hdar? Vet du det Louise, vad heter det hir?

Louise svarar inte

Anita: Vet ni vad det hidr e’? Man ska sétta en blomma i den. Men det e’ inte ndn blomma
utan de’ e’ en...

Stina (tittar pa Anita): Tall?

Klas som kommit forbi pa vag till lekrummet, sédger: Tallrik?

Anita: Vill ni att jag ska tala om det? Vill du hora Louise? Det hér &r en... Vet du Johan
(Johan har svenska som modersmél), vad det hér heter?

Johan: Blom krukor

Anita: Jaa, horde ni va’ Johan sa?!

Pontus: Etruker!

Stina (tittar pa Anita och skakar pa huvudet): Inte ja’
Anita: Kan du sédga lite hogre Johan

Pontus: E'TUKER!

Johan: Blomkruker

Anita: En blom-

Stina (tittar p4 Anita): Sladd?

Anita: Nej, en gang till, Johan. S& far ni vara tysta.
Johan (lite hogre): Blomkrukor

Louise: En blomkluka

Anita: En blomkruka, sa han, Stina!

Stina ldgger huvudet pa sned och ler mot Anita
Pontus: Kluka

Anita: En blomkruka, Valter!

Valter: Ja

Anita: Vad var det for ninting, My?

My: Blomkjuka

Anita: En Blom-Kruka.

Stina fyller i och sdger: Blomkjuka

Anita: Mm. Fanny, det hir dr en Blom-Kruka. Mm Konrad! Visste du va’ det hér va’?
Den heter Blom-Kru-ka Ska jag visa er hur man ska méla.

Stina sitter tyst och tittar rakt fram som om hon vore inne i sina egna tankar.
Pontus: Ja’ vill méla!

Anita: Jag tar och mélar min kruka rod.

Stina tittar pa det Anita gor

Anita: DA tar jag rod farg o s& mélar jag. Titta! Heela krukan ska jag mala rod
Stina tittar pa det Anita gor och skrattar.

Anita: Saa, nu borjar ja’ o mala

Stina: Ja’ tar den hér fa-

Hon reser sig lite fran stolen och ler men blir avbruten av Anita

Anita: TILLS vi har malat runt

Stina blir allvarlig, sétter sig ner och tittar pa det Anita gor

Anita: ... hela blomkrukan! S& min blomkruka ska vara r6d! Helt och hallet
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Barnen har kommit igdng med att mala sina blomkrukor. Efter en stund sdger Stina att
man kan maéla sina hdnder ocksa. Anita sdger att de ska de inte gora idag, de ska bara
mala pa blomkrukorna.

Stina: Anita!

Hon slutar att méla for en stund, stricker upp ett finger och tittar pa det.

Anita: Ja

Stina: En gang, nér vi hade fest, det va’ eeh, eh

Hon tittar ut genom fonstret och tystnar men fortsatter sedan: Visst Anita idag eh det
snoar

Hon tittar p&4 Anita och ler

Anita: Mm

Stina (tittar ut igen): Det snoar!

Anita: Glomde du bort va’ du skulle sdga om festen?

Stina tittar tyst pd Anita

Anita: En gang nér ni hade fest, sa du, sen sa du inge” mer. Va’ hiande da?

Stina (leende): O sen vi mélade. Jag o Konrad vi malade oss clown.

Anita: Ja, det va’ nér vi invigde den nya paviljongen

Stina nickar

Konrad: Jaa, Konrad ocksa mala!

Anita: Ja, Konrad du mélade ocksa. Da hade vi ju kroppsmélning, d& fick ni mala er pa
hela kroppen.

Stina sitter tyst och tittar ut.

Sammanfattande kommentar

I bérjan av sekvensen styr Anita samtalet och lotsar barnen mot det ord hon ir ute efter.
Det verkar som om Stina inte har en aning om vilket ord Anita dr ute efter utan gissar
friskt. Nér Johan har talat om att det heter blomkruka bekréftar Anita det och uppmanar
sen barnen, en och en, att upprepa det Johan sagt. Stina verkar &nda inte riktigt ha
forstatt vad handlar om och dvergér till att tyst sitta och titta. Nar det dr dags att borja
mala fortsétter Anita att tala om for barnen hur man ska mala. Stina 4r intresserad och
verkar gora ett forsok till eget initiativ men avbryter sig dd Anita hojer rosten och
fortsétter sin instruktion. Nar Anita visat barnen hur de ska méla sina blomkrukor, delar
hon ut krukor till varje barn - en och en - och ber dem vilja en firg som de vill mala
med. Hon dr noga med att tala om att de ska méla hela krukan. Kommunikationsformen
ar vuxencentrerad.

I slutet av sekvensen initierar Stina samtalet och bdrjar berdtta om en héndelse men
kommer av sig av att det borjar snda utanfor fonstret. Anita aterfor henne till
ursprungsdmnet och ber att hon ska berdtta om det. Stina ger da en kort beskrivning av
hiandelsen, Anita fyller 1 och tar sedan dver beréttandet. Stina tystnar och dvergar till att
titta ut. Sekvensen varar i 4,10 minuter.

I foljande sekvens har Cissi borjat gora i ordning pasar som ska fyllas med godis och
sedan delas ut till barnen innan julledigheten. Stina &r intresserad av detta. Cissi undrar
om Stina vill hjdlpa henne att géra i ordning pasarna och det vill hon gidrna. Valter har
ocksa kommit fram till bordet, han pekar pa godiset och séger att han ocksé tycker om
glass. Stina papekar att det inte alls &r glass.

Cissi: Stina, kan du ga o tvitta hinderna?
Stina (tittar ner pa sina hinder): Okay
Valter: Det dér e’ visst glass
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Stina (tittar pa godiset): Nej

Valter (pekar pé en godispase): Jo, de’ hér e’ en glass

Stina (tittar pd Cissi och pekar pa den pése Valter pekat pd): Cissi, visst de’ hér ingen
glass?

Cissi: Nej, det godis. Alla barn ska fa godis

Stina: Mm

Hon tittar lange pé godiset

Valter halvligger 6ver bordet och pekar pa de olika godissorterna. Stina gar for att tvétta
sina hénder

Valter (tittar pa Cissi): De’ hér ocksé godis

Stina (kommer tillbaka till bordet): Kom! Vi tvitta hinderna!  Valter Karlsson, kom vi
g4 o tvitta hinderna

Valter: Ja’ tvdttat hemma.

Stina tittar tyst rakt fram och Valter héller fram sin ena hand mot henne, Cissi fnissar lite.
Stina (tittar till pa Cissi): Men kom o tvétta hér

Valter: Ja’ tvittade hemmaaa!

Stina (med upprord rost, stampar med foten): Men kooom!!

Valter (lugnt och lutad 6ver bordet, tittar inte pa Stina): Ja’ tvdttade hemma - ohdrbart
Stina (borjar dra i Valter): Koom sa jag!

Valter (vaser med ansiktet tatt till Stinas): Ja’ tvétta hemmaaa!!!

Stina (med upprord rost): Men du ha’ klistra’ nu. S& maste du mmmh nnn tvétta hil
ocksa!

Valter (vander sig mot Stina och pekar pa godiset): Kolla in! - ohdrbart

Stina (rynkar ihop ansiktet och tittar p4 godiset som Valter pekar pd): Bladk. Ja’ tycke’
inte om sant.

Sammanfattande kommentar

Cissi spelar en undanskymd roll i denna sekvens. Hon ber Stina att ga och tvitta
hinderna och dérefter fungerar hon som stod &t Stinas utsaga, om godiset. Hon verkar
dock lyssna roat till diskussionen mellan Stina och Valter angdende handtvéttningen.
Stina forsoker alltmer ilsket f4 med sig Valter till tvattrummet. Till slut hittar Stina ett
argument for att fi med sig Valter men da styr han 6ver samtalet till godiset som ligger
pa bordet och Stina tappar trdden. Hon gar efter en stund sjdlv ut och tvéttar hinderna.
hela hindelsen utspelar sig under 1,58 minuter.

I denna sekvens har Stina lekt inne i dockvran med négra flickor, hon har blivit torstig
och gatt ut i matrummet for att dricka vatten, vdl dér stannar hon och tittar pd Doris som
knyter presentsndren om godispasarna barnen ska fa innan julavslutningen. Stina sitter
sig vid Doris bord och efter en stund kommer dven Rickard.

Doris (till Stina och Rickard): Vad har ni 6nskat er till julklapper? Vad vill ni att tomten
ska-

Stina (sétter sig pa knd pé stolen och tittar pa Doris): Ja’ vill ha eeh docka!
Doris: En docka. En Barbiedocka?

Stina: Ja.

Rickard: En - ohorbart

Stina tittar pa Rickard och ler

Doris (till Rickard): En..?

Rickard: Superman

Doris: Superman! A&h meen!

Stina (tittar ut genom fonstret): Men kanske Nisse vill ha, kanske Aktjonman
Doris: Actionman?

Stina: Kanske. Kanske Batman Batman!

Doris (skrattar): Tomten ska ha de’ fullt upp i ar du
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Rickard: Ja’ fér inte &ta - ohorbart - hemma i jul

Doris: Nej, du fér dta den till julafton

Rickard: Ja, mamma sdjer de’

Stina: Pa freda’!

Rickard: Julafton?

Stina (tittar pa Rickard): Nej, pa freda’

Doris: E’ de’ pé freda’ julafton?

Stina tittar pa Doris, nickar och ler

Doris: Neeej.

Stina (skrattar): P& sonda’

Hon tittar pa Rickard och fortsétter: Rikard sdjer att pa sonda’
Stina bdjer sig dver bordet och tittar pa det Doris gor

Doris: Den tjugiandra e’ pa lérda’. Den tjugitredje e’ pd  sonda’ Julafton &r den
tjugofjirde da &r de’ p4 ménda’

Flera pratar samtidigt och det gér inte att hora vad som ségs pd en stund. Stina sitter
med hakan i handen och stéller sig nu pa kna pé stolen och tittar pa Doris.

Stina: Ja’ vill ha av tomten en eeh cykel

Doris: Tror ni att tomten kommer Doris ocksé

Stina och Rickard: Ja

Cissi: Tomten kommer till alla snélla barn, visst Stina.

Stina (tittar pa Cissi): Jaa, inte ti” dumma

Cissi: Om man &’ snéll fir man julklapp?

Stina (nickar): Ja

Cissi: Om man inte snill, fA” man julklapp?

Stina (skakar p& huvudet): Nej

Doris: Va’ sdjer tomten ndr han kommer?

Hon fortsétter med “tomterdst”: Ho, ho, ho finns det négra snilla barn?!

Doris och Stina skrattar. Rikard borjar sdga nagot

Stina: Igar pé Ica Maxi ja’ tog kort me’ tomten

Doris: Oj!  Har han fragat dej va’ vill du ha i julklapp?

Stina: Nej

Hon stoppar fingret i mun och skakar pd huvudet

Doris: Om du &r snéll? Har han fragat dej om du &r sndll ~ flicka?

Stina bojer sig fram mot Doris och sdger: Ja! Han sa va’ heter ja’. Ja’ sa’ Stina.
Rickard: Doris, om man dum man far inte paket

Doris: Nej, om man inte har varit snill under hela éret sa ska man inte fa. Det bara snilla
barn som ska fa.

Doris gor korkskruvar” av presentsndret till julklapparna, Stina tittar pa det hon gor.
Rickard och Stina: Ja

Stina: Men dom som inte snill far inte.

Rickard: Neej

Doris: Ska Doris 6nska sej en docka ocksa?

Rickard: Ja

Doris: Tror ni att ja’ far en docka?

Rickard: Ja

Stina (reser sig upp pa kni pa stolen och tittar pa Doris): Va vill du ha for julklapp?
Doris: Ja. Ja’ vill flyga till mina forédldrar. De’ e’ de’ som jag 6nskar mig

Stina: Men, men man kan dansa me’ dockan, sa hér! Lala, lala

Hon stéller sig upp pa stolen och latsas dansa med en docka i armarna samtidigt som hon
skrattar

Sammanfattning
Doris initierar detta samtal om julklappar och tomten, Stina och Rickard svarar pa Doris

frdgor och hon imiterar deras svar ibland, barnen ser ut att tycka att det dr mysigt att fa
berdtta om vad de Onskar sig. Samtalet glider sedan Gver till ndr det egentligen blir
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julafton, Doris forklarar genom att rdkna upp nigra datum och veckodagar. Cissi for in
det klassiska pratet om tomten som kommer till alla sndlla barn och Doris
vidareutvecklar detta genom att frdga vad tomten sdger och sedan hdrma detta. Detta
verkar ge Stina en association till det hon varit med om pa Ica Maxi, Doris héller kvar
amnet en stund tills Rickard bryter in och samtalet atergér till ”de snélla barnen”. Doris
vidareutvecklar genom att friga om hon ocksa ska onska sig nigot och Stina fortsdtter
att vidareutveckla detta. Samtalet varar 1 3,18 minuter.

Foljande tvé sekvenser beskriver Stina i samspel med andra barn
Dialog med andra barn

Valter sitter pa golvet i lekrummet och bygger ett flygplan av Lego. Stina slar sig ner
bredvid honom.

Valter ( forsoker knuffa bort Stina): NEEJ! Forstor inte!

Stina: Alla far - ohorbart

Hon sitter sig mitt emot Valter pa golvet och bdrjar plocka upp Legobitar ur en stor
plastback.

Valter (tittar upp pa Stina): Du fér inte forstora den!

Kristin kommer ocksé, hon sétter sig mellan Stina och Valter och borjar 4ven hon plocka
upp Legobitar ur backen.

Valter (tittar pa Kristin): Akta!

Han tittar upp mot ndgon i rummet. Stina bdjer sig fram dver backen, mot honom och
sdger ndgot ohdrbart. Valter tittar ner pa det han bygger. Stina sétter sig igen och borjar
prata med Kristin. Valter och Stina bygger under tystnad, Kristin gar dérifrdn. Oskar har
anslutit sig och sitter sig pa golvet, han tar upp en Legobit ur backen

Oskar (till alla): Har, va’ & det hér for nat?

Stina (tittar upp pa honom): Ja’ behdver den!

Hon reser sig och tar biten ur Oskars hand. Alla fortsétter att bygga pa sitt och Oskar letar
nya bitar i backen. Stina och Valter visar varandra olika Legobitar men pa grund av hoga
bakgrundsljud gar det inte att hora vad de sédger till varandra. Rickard sléar sig ner bredvid
Valter, de tittar pad hans bygge och diskuterar. Kristin kommer tillbaka, slar sig ner
bredvid Stina och tar, med en snabb rorelse, det Stina byggt.

Stina: NEEJ!!

Hon grabbar tag i Kristins hand. Kristin lyfter handen men Stina bénder loss det hon tagit
och séger: Ja’ hitta’ den!

Kristin tittar ner och muttrar ndgot ohdrbart och borjar leta i Legobacken. Stina fortsétter
bygga. Kristin hittar ndgra bitar som hon borjar bygga med. Valter tittar till pa Kristin,
lagger huvudet pé sned och ler mot henne.

Valter (till Kristin): Du sitta bredvid mig?

Kristin tittar pd Valter och flyttar sig frdn honom och sédger: Nej, ja’ inte din kompis.
Valter flyttar efter en liten bit

Stina (tittar pa Valter): Ohorbart Ja’ e’ din kompis - ohorbart.

Valter tittar pd Stina, ldgger huvudet pa sned, ler och nickar. Han tittar sen pa Kristin
Kristin (till Valter): Inte din kompis.

Valter blir allvarlig.

Stina (till Kristin): Ja’ ¢> honoms kompis

Rickard (till Stina): Du ar kér i Ture.

Kristin (tittar pa Stina):Ture?

Stina (tittar ner pa det hon gor): Né&!

Oskar: Kar i? Kér i?

Rickard (pekar pa Stina): Hon dr kdr i. Ni (pekar pa Valter) en flicka, en pojke, ni kér i
Stina (fortsétter att titta ner pa det hon gor): Nej - ohorbart - ja’ inte kér.
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Sammanfattande kommentar

Valter stiéller sig 1 borjan negativ till att Stina slar sig ner bredvid honom och verkar
utga fran att hon ska fOrstora det han gjort, Stina bryr sig inte om honom utan borjar
sjalv leka med Lego. Néar Kristin kommer upprepar Valter sitt beteende och barnen leker
for sig sjilva utan att samtala. Oskars frdga besvaras av att Stina tar ifran honom det han
visar, Oskar verkar dock inte bry sig om det. Kristin och Stina rakar i konflikt om Stinas
Legobygge men anvinder inte mycket ord, varken under konflikten eller for att 16sa
den. Nar Valters invit till Kristin misslyckas verkar Stina forsoka trosta honom genom
att siga att hon dr Valters kompis. Hon upprepar till Kristin att hon dr Valters kompis
vilket tydligen far Rickard att associera till att vara kidr och han borjar att reta Stina for
att vara kir i Ture. Leken kommer inte igang. Det finns ingen vuxen nérvarande i
rummet. Sekvensen dr 4 minuter 1ang.

I foljande sekvens har Stina borjat leka med Kristin som byggt en egen lekvra i det stora
lekrummet inne pa avdelningen. De leker att de sover och ligger en stund pa golvet,
Kristin reser sig och borjar plocka med ndgot och Stina séger att hon ska komma
tillbaka, Kristin fortsétter att plocka och Stina byter plats. Efter en stund slér sig Kristin
ner bredvid Stina. Efter ytterligare en stund ligger sig Kristin ner, hon ldgger sin hand
pa Stinas rygg. Dorren till musikrummet 6ppnas och det hors musik dérifran. Stina
bdrjar nynna med, reser sig upp pd armbédgen och pussar Kristin pd kinden. Kristin
klappar Stina pd huvudet, de skrattar. Kristin reser sig upp igen och Stina foljer efter
och borjar bygga med Lego. Emma, som ocksé legat pa golvet och “sovit”, reser sig
ocksa upp och borjar leka med en docka. Stina sitter ldange och bygger med Legot
samtidigt som hon smésjunger. Nér hon byggt en stund haller hon fram det hon byggt
mot Kristin

Stina: Titta!

Kiristin tittar och Stina fortsétter att bygga. Kristin borjar ocksd att bygga med Legot.
Josefin kommer och stéller sig utanfor lekvran

Kiristin reser sig och skriker: Nej!

Hon gér bort till en av dockvagnarna, dir Josefin star

Josefin: Man farnte boxas!

Kristin: Men ga!

Josefin: Du far inte gora sa

Kristin: De’ va’ hon!

Josefin: Ja man far inte gora sa vagnen sa. Man far inte! Man farnte kora pa!

Kristin: De’ va’ hon

Stina reser sig och gér fram till Josefin och Kristin, som flyttat sig en bit ut i rummet med
dockvagnen

Josefin: Och, och, och man ska inte gora s4, och....

Kristins och Josefins diskussion fortsétter. Stina hoppar tillbaka till Legobacken. Hon
nynnar och bygger ndgot av Briomek nu. Efter en stund gar hon fram till Josefin med det
hon byggt. Hon tar sitt bygge och “gar” med det pd Josefins rygg samtidigt som hon
sdger: “’tipp. tipp. tipp”.

Josefin (till Stina): Neej!

Josefin far det Stina byggt och Stina hoppar bort till lekvran igen. Hon leker nu med en
stor plastbil, som ocksa utgor lekvrans grins.

Kristin kommer bort till Stina och skriker: Neej! samtidigt som hon tar bilen ifrdn henne.
Josefin (till Stina): Hér, Stina docka vara! Visst?

Stina springer bort till Josefin och Kristin foljer efter
Stina: Ja, inte sd
Josefin (till Kristin): De’ va’ Emma, va’ de’ visst?
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Kristin: Ja
Kristin springer bort till Emma och skriker: Du far inte vara me’!

Stina gar bort till den andra dockvagnen, i lekvran, hon sjunger: ”Var bor du lilla ratta”,
Kristin kommer bort till henne och séger: Du fa’ ga ut.

Stina (skrattar): Titta.

Stina ror sig nu dver hela rummet, hon gnolar och plockar med en del saker som finns pa
hyllorna i rummet. Sa sdtter hon sig en stund vid ett stort bord och leker med Briomek.
Emma star vid en stor véggfast griffeltavla och ritar med en tavelkrita. Josefin dr pa
promenad med dockvagnen och Kristin leker i vrén.

Josefin (pekar mot Emma): Titta hon gjorde! Titta hon gjorde! (gar bort till Kristin i vrén)
Kristin! Titta! Emma gjorde!

Nér Josefin gatt ifran dockvagnen, gar Stina dit och tittar ner i vagnen och séger: "Nej!”
Josefin kommer snabbt tillbaka till vagnen, hon pekar p4 Emma

Josefin: Titta! De’ hon va’ de’! Hon gjorde

Stina springer bort till Emma och skriker: Va’ gjorde du?!

Emma ryggar bort fran Stina och hdjer ena armbagen upp mot ansiktet.

Stina: Aja, baja

Hon hotter med fingret mot Emma och springer sedan ifrdn henne, bort till Josefin.
Josefin (till Stina): Titta! Kristin gjorde, hon gjorde igen. Hon gjorde igen

Stina (tittar ner i vagnen): Oo den gréter

Kristin kommer bort till Josefin och Stina

Josefin (till Kristin och Stina): Hon sover! De’ min bebis! Min bebis sova (med
smébarnsrdst) Min bebis sova blunda

Josefin skrattar och gér ivdg med dockvagnen. Stina springer bort till lekvradn och ldgger
sig pa golvet. Kristin kommer och klappar pa henne.

Kristin: Hej bébis!

Stina ligger kvar och Kristin latsasskéller pd henne, utan ord, Stina latsasskéller tillbaka
pa samma sétt och borjar dra i Kristin

Kristin: Aaj! (gar darifran)

Leken 6vergér nu till en jagalek, dar bade Stina och Josefin jagar och drar i Kristin.
Leken avbryts efter en lang stund av att Anita kommer in i rummet och séger att man
inte far dra 1 varandra pa det sétt som de gor. Hon sdger dven till att flickorna ska borja
stdda undan efter sig, for det &r snart dags for samling.

Sammanfattande kommentar

Hela sekvensen utspelar sig under 12,42 minuter, det finns under den tiden ingen vuxen
ndrvarande 1 rummet. Stina och Kristin verkar ha det mysigt nir de “sover” i lekvran.
Nér Josefin nérmar sig dockvran reagerar Kristin med att avvisa henne. Kristin och
Josefin har en dispyt dar badda verkar ha svart att uttrycka sig och det dr oklart om de nar
fram till varandra. Stina verkar vilja forsoka medla men det fungerar inte och Kristins
avvisande hallning flyttas over till henne. Josefin riktar uppmérksamheten mot Emma
och bade Kristin och Stina ger Emma négra “athutningar” som Emma inte riktigt verkar
forsta meningen med. Leken kommer aldrig igdng, vare sig 1 lekvran eller med
dockvagnen och barnen 6vergar istéllet till att jaga varandra.
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Nedanstdende tva sekvenser beskriver Stina 1 samspel med en vuxen
Dialog med en vuxen

Stina har fétt en ny tr6ja som glittrar och hon vill visa den for Anita, innan de ska borja
mala blomkrukor.

Stina: Anita, ja’ har glitter

Hon tittar p& Anita och drar med handen langs sin trojarm.

Anita (till Stina): Maste jag sdtta pd mig glasdgon, annars ser jag inget.

Hon reser sig for att hdmta sina glasdgon, Stina foljer henne med blicken. Hon tar
glasogonen och sitter sig vid bordet igen.

Anita: Jag maste ha mina glasdgon sen o titta. Du vet jag kan inte se, jag ser inte att det &r
glitter.

Stina tittar hela tiden pa Anita och héller sin arm utstrdckt framfor sig pa bordet. Anita
borjar prata med Valter om hans trdja och Stina foljer diskussionen med blicken. Hon
tittar ner pa sin trdja och stryker med handen dver den ibland. Nér Anita reser sig for att
gd runt bordet for att hjdlpa Valter att ta av trdjan, vander sig Stina om och stracker
armen mot Anita.

Stina (till Anita): Ar det, &r det fin?!

Anita stannar till bredvid Stina.

Anita (till Stina): Ja, nu ser ja’!! Det &r ju jéttefint. Det &r ju glitter i trdjan o hér!!

Hon stryker med handen &ver Stinas trja och fortsétter:...dr det ju glitter ocksa. Va’ bra!

Stina ler upp mot Anita

Anita (till Stina): Nu far du dra upp dina &rmar sen nér vi sitter pa oss forklat, for att
annars sd...

Stina drar upp sina tréjarmar och Anita sitter pa henne forkladet.

Anita (till Stina): S& fin med glitter, s&. Nu gor jag en knut hér, Stina. S& nu kan du inte fa
av dig det har forklddet sjédlv, da maste du be om hjélp. S& nu har jag knutit.

Anita gar runt och hjélper barnen att sétta pa sig forkladen och beridttar samtidigt vad hon
gor. Stina sitter tyst en stund och tittar rakt fram, efter en stund tittar hon pa Anita.

Stina: Anita!

Anita har nu borjat knyta Valters forklade och tittar pa det hon gor men tittar hastigt till
pa Stina och séger: Jaa!

Stina: Anita! Min pensel hemma, den gick sonder

Anita: Gjorde den?

Stina nickar och tittar sen rakt fram.

Anita (tittar ner pa det hon knyter): Pa vilket vis gick den sonder, Stina?

Stina (tittar pa Anita): Va?

Anita: Hur gick den sonder?

Stina: Jag malade, sen den gick sonder.

Hon “malar” i luften med en pensel och tittar sen upp pé Anita. Anita ldgger huvudet pa
sned, tittar pa Stina och smackar lite. Nar hon knutit klart Valters forkldde gar hon fram
till Stina och pekar pa den pensel Stina haller i handen.

Anita: Lossnade den fran skaftet (pekar pa skaftet) eller var det sjélva strdna som
lossnade? (drar pa strana)

Stina tittar pa penseln och sen pa Anita.

Anita: Gick den bara av?

Stina: Jaa

Hon nickar och tittar rakt fram en stund och pekar sen pé penslarna pé bordet:. De’ va’ en
san, liten

Anita: De’ va’ en liten pensel, en smal pensel?

Stina: Ja, den har

Hon visar pa en liten pensel som finns pa bordet
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Barnen borjar méla, nar de sa smaningom borjar bli fardiga sédger Anita att de kan gé ut
och tvitta sig om hénderna och sedan komma tillbaka. Stina malar lange innan hon
tycker att hon dr fardig, nir dven hon tvéttat hdnderna och kommit tillbaka till bordet,
sitter alla barn och véntar. De ska nu dekorera sina krukor och Anita forklarar att fiargen
madste torka lite till

Stina (tittar pa Anita och ler): Nu ska ja’ méla en stjérna

Anita: Va’ vill du ha for farg pa din stjérna, sen da?

Stina (tittar ner i bordet): Gul

Anita: Har du tinkt pd, tror du att det syns? Din gula stjarna pa din gula blomkruka
Stina: Ja

Hon ldgger huvudet pa sned och stdder mot ena handen

Stina (ler mot Anita): Nej, ja’ vill ha vit istillet

Anita: Mm - ohdrbart - men mala vita - Ohdrbart - stjarnor pa stjarnor, det hor till julen.

Anita vander sig runt bordet och frdgar de andra barnen vad de vill méla och vilken farg
de vill ha. Valter vill mala snéflingor. Stina sitter tyst och lyssnar en stund.

Stina (tittar p4 Anita och ler): Anita, jag vill ocksé gora sno, istdllet

Anita (till Stina): Vill du ockséd mala sno, da far ni ta varsin liten pensel. (till Valter)
Varsagod, Valter, nu far du en liten, smal pensel av mig. Men nu ska du bara mala som
sma prickar eller far du dela den vita firgen med Stina.

Stina far ocksa en pensel av Anita och sitter tyst och tittar pa Valter.

Anita: Varsagod, Stina, nu kan du ockséa anvinda den vita fiargen och mala pa din gu-
Stina: Vart?

Hon tittar sig omkring pa bordet

Anita: Valter har den vita fargen. Ni far dela den, Valter och du

Valter och Stina bdrjar mala. Anita pratar med My. Stina malar sin kruka under tystnad
en stund, hon tittar pa det hon gor och ser koncentrerad ut.

Stina (tittar upp pa Anita): Anita igar fick jag igar ja’ gddde hem hos Rasmus o sen ja’
fick ocksé dar mala med pensel.

Anita: Fick du!

Stina nickar och ler

Anita: Var du hemma hos Rasmus?

Stina nickar och fortsétter maéla.

Barnen malar ldnge, de pratar inte sd mycket med varandra, de dialoger som pégar &r
mellan ett eller flera barn och Anita. Anita hjélper och assisterar dir det behovs hon
berittar och forklarar vad det &r hon gor. Ibland sétter hon stopp for en del barn som hon
anser ar fardiga med sina krukor. Efter att ha mélat linge anser Stina att hon &r fardig
och séger att hon vill méla en stjirna. Anita lyfter upp hennes blomkruka.

Anita (till Stina): Vet du va’, gumman. Nu missuppfattade du mig. Det va’ meningen, i sa
fall, att du skulle mdla stjarnor pd din blomkruka.

Stina tittar p4 Anita och pa sin blomkruka, hon ser allvarlig ut

Anita: Du skulle inte gora nan annan stjdrna. De’ va’ pd din blomkruka som du skulle
maéla.

Stina sitter tyst och tittar rakt fram. Anita dvergar till att prata med Valter igen och stiller
ner Stinas blomkruka framfor sig pa bordet.

Stina: Anita, jag e’ firdig? Ar ja’ firdig, Anita?

Anita: Ja, om du tycker det. Du vill inte méla nagonting mer?

Stina: Jo.

Hon tittar ner pd krukan och sen upp pé Anita.

Anita: Var vill du mala da? P& din blomkruka, inte nat annat. De’ e’ bara blomkrukan
som vi ska gora ida’
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Stina nickar och Anita stiller ner krukan framfor henne igen. Stina sitter tyst en stund och
tittar ut 6ver bordet.

Stina (tittar upp pa Anita och ler): Anita, far ja’ gora hjirta?

Anita: Pa din blomkruka?

Stina nickar

Anita: Mm. Va’ vill du ha for farg?

Stina (tittar ner pé sin kruka): Ja’ vill ha rod.

Anita: Du vill ha rod farg. D4 maste du fa, da ska vi se...

Andra barn pockar pa uppméarksamheten och Anita avbryter sig och hjidlper dem. Stina
vantar under tystnad, efter en stund far hon en ny pensel och rod farg av Anita.

Sammanfattande kommentar

Stina tar initiativet till dialogen nir hon vill att Anita ska titta pa hennes trdja, Stina far
vénta en stund innan Anita kommer och tittar och Anita forklarar varfor. Anita beundrar
trojan och Overgar sedan till att forklara for Stina att hon knyter hennes forkldde, hon
forklarar dven for de andra barnen runt bordet vad hon gor och Stina sitter da tyst en
stund. Stina tar sedan ett nytt initiativ och beréttar for Anita om vad som hidnde med
hennes pensel hemma. Anita fokuserar pd hur penseln gick sonder och “lotsar” sedan
Stina fram till svaret. Nar Stina pekar pd penslarna pa bordet och talar om att det var en
san liten” fortydligar Anita det med att penseln bade var liten och smal.

Senare i1 sekvensen tar Stina dterigen initiativet till dialogen som haér till storsta delen
handlar om det hiar och nuvarande, det vill sdga vilken firg som ska anvéndas och vad
som ska malas. Anita dr hela tiden konkret och forklarande. Stina borjar berdtta om
nagot hon gjorde igér, Anita stiller ndgra frigor kring det men samtalet utvecklas inte
vidare.

I den sista delen av sekvensen visar det sig att Stina pd ett tidigt stadium antagligen
missuppfattat Anita och trott att hon ska f4 méla flera saker dn den blomkruka hon just
ansett sig fardig med. Nir Anita pd nytt forklarat for henne hur det var ténkt blir hon
osdker pa om hon verkligen dr fardig. Hon vill fortsdtta méla och Anita podngterar att
det ar pd blomkrukan hon ska méla. Det ser da ut som om hon blir oséker pa vad hon far
mala och hon fragar Anita om detta. Sekvensen varar i 8,51 minuter.

I denna sekvens sitter Cissi vid ett av borden i matrummet och fyller godis i pasar. Stina
pratar med Cissi om vilket godis som dr gott och vilket som inte dr gott. Hon tittar pa

Cissi och lutar sig fram dver bordet.
Stina: Cissi! Cissi, ska man dta dom nu?
Cissi: Neej, de’ ska dom fa imorron, inte idag
Stina: Varfor? Varfor ska man fa imorron?
Cissi: Men julklapp, de’ kommer tomte o delar till er sen.
Stina sitter nu med hakan i handen och ser ut att fundera, hon bojer sig fram &ver bordet
igen, tittar pa Cissi och sdger: Men imorron ska de’ bli torsda’!
Cissi: Mm

Cissi fortsétter att fylla godis i pasarna och Stina f6ljer hennes rorelser med blicken.
Stina: Cissi

Cissi: Ja!

Stina: Att pa freda’ vi ska ge en julklapp ti’ Anita, pa freda’

Cissi: Okay. Mm
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Stina (lutar sig 6ver bordet): Men pa méanda’ ska vi ge hemma, pa manda’. P4 manda’
ska vi ge allt eh ti’ mina kusiner

Cissi: P4 julafton?

Stina: Ja. P4 ménda’

Cissi: Var ska du fira julafton? Ska du vara hemma eller ska du ga till mormor?

Stina: Vara hemma

Sammanfattning

Stina har mycket fragor och undringar samt mycket hon verkar vilja delge Cissi i den
hér drygt 1 minut langa dialogen, Cissi svarar korthugget och bdorjar sedan stilla fragor
till Stina.

De f6ljande tvd sekvenserna ér tagna fran samlingarna pd avdelningen.
Samling

Barbro héller i samlingen, alla barn stéller sig i en ring (Stina star bredvid Barbro) och
haller varandra i hdnderna, nér ringen har blivit ’fin” sétter sig alla ner pa golvet och
Barbro gar for att himta nérvarojournalen och almanackan. Nér hon kommer tillbaka
ropar hon upp barnen. Nér alla barn blivit uppropade ber hon Stina att rdkna alla barnen.
Stina gér runt ringen, hon ldgger en hand pa huvudet pd varje barn och raknar samtidigt
hogt. Barnen pratar under tiden och Barbro hyschar pd dem. Nir Stina rdknat fardigt
satter hon sig pé sin plats och Mattias fir i uppdrag att rdkna pojkarna, han gar runt
ringen och gor pa samma sitt som Stina, efter Mattias far My rdkna flickorna, pd samma
sdtt och slutligen far Anita rékna alla ”froknar”. Efter detta tar Barbro fram almanackan
och undrar vad det ar for dag, Stina vet att det dr torsdag och Barbro river bort
datumlappar sa att ritt dag och datum kommer fram och barnen sdger unisont vilken
veckodag, vilket datum och vilket artal det dr. Barbro talar om vem, som har namnsdag.
Efter detta sjunger man “veckosdngen”, som handlar om alla veckans dagar och vad
man gor da, sedan tar Barbro fram en stor tygpase.

Barbro: Nu har jag en sak hér. Kadnner ni igen den har?
Stina tittar upp pa Barbro och sen pé pasen.

Barnen: Jaa, Lisen

Barbro: Lisen, ja.

Barbro plockar upp en plastlada och en Barbiedocka ur pésen.
Josefin: Mamman?! Nu kommer mamman.

Barbro: Vem ¢’ re har ra?

Stina tittar pa dockan och flyttar sig ndrmare Barbro
Barnen: Mamma!

Barbro: Mamman, ja

Flera barn séger: "Mamma-lisen” och ”"Hej mamma”
Barbro: Mamma-lisen. Lisens mamma!

Flera barn: Hej mamma!

Barbro (till Stina): O ja’ vet faktiskt inte va’ hon heter
Stina (tittar p4 Barbro och ler:) Lisen Lisen

Barbro plockar upp flera saker ur ladan och visar barnen.
Barnen. Lisen

Barbro: Lisen. Lisen har en

Barnen: Docka

Barbro: Docka!  SITT STILL!

Stina gispar
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Barnen: Nalle Nalle

Barbro: Lisen har en

Barnen: Nalle

Stina gnuggar sig i 6gonen.

Barbro: Nalle o Lisen har ocksé en
Barnen: Katt

Barbro: Katt o s& har hon en

Barnen: Hund

Barbro: Hund o s har hon ett
Barnen: Laamm!

Barbro: O sa har hon

Barnen: Lejon!

Barbro: Ett lejon

Barnen: Sprattelgubbe

Barbro: O sa har hon

Barnen: Sprattelgubbe

Barbro: Sprattelgubbe

Stina bojer sig fram mot Barbro och tittar upp mot henne.
Barnen: Boll, boll

Anita: Scchh!

Barbro flyttar 6ver ladan till Stina och undrar: Kan du gora Lisensagan idag?
Stina (tittar till pa Barbro och ler): Ja

Efter en stunds tvekan fran Stina undrar Barbro om Stina vill att Barbro ska berétta
forst, Stina svarar jakande pa det. Barbro berdttar om Lisen som inte kunde sova utan
sin docka och dockan som inte kunde sova utan nallen och sé vidare tills alla leksaker
lag 1 sdngen och Lisen till slut inte fick rum sjdlv utan maste borja plocka bort
leksakerna en efter en tills bara dockan blev kvar. Néar Barbro berittat, ger hon ladan
med alla saker till Stina som borjar berdtta den mycket tyst och med hjilp av Barbro.
Barnen borjar prata med varandra och Anita hyschar pa dem och séger att de ska lyssna
pa Stina. Nér Stina beréttat fardigt ger hon ladan till My som 1 sin tur far berétta hela
historien. Nar My berittar om Lisen sitter Stina och tittar rakt framfor sig, hon borjar
efter en stund att f6lja monstret pd sina strumpbyxor med fingret. Hon géspar lite och
tittar mot slutet av beréttelsen pd My. Nar beréttelsen om Lisen &r slut sdger Barbro att
de ska sjunga lite och Stina har redan ”bokat” tva sanger som man sjunger, darefter gor
man négra rorelsesdnger och sedan kommer Cissi, som dukat borden och bjuder barnen
bords. Samlingen varar i 30,31 minuter.

Sammanfattning

Den ovan beskrivna dialogen mellan Barbro och barnen utspelar sig under drygt 11
minuter. Dialogen bestér av att Barbro antingen fragar barnen ndgot eller imiterar det
barnen just sagt, samtliga meningar dr mycket korta och det finns inte utrymme for
ndgra storre utvikningar fran d@mnet. Barnens berdttande om Lisen tar 12 minuter. Det
tillfors inget nytt och det ges heller inte utrymme for barnens tankar och funderingar
eller associationer kring Lisen. Kommunikationsformen ar vuxencentrerad.

Aven i denna sekvens leds samlingen av Barbro. Under uppropet berittar hon att Anita
gér runt till de olika avdelningarna pa forskolan med ett avslutningskort pd grund av att
en i personalen ska sluta.

Stina (tittar pa Barbro): Varfor?
Rickard: Vem?
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Barbro (tittar pa Stina) Hon ska sluta, hon ska bdrja pa ett annat jobb
Rickard: Vem?

Barbro (vénder sig till Stina): Hon ska flytta l&ngt harifran

Stina: Katarina?

Barbro: Ja

Stina: Varfor?

Barbro: Vi far g in o séja hejda ti’ henne imorron eller pa freda’
Rickard: I freda’ har ja’ hemsprak

Barbro: Mm

Nér uppropet ar fardigt plockar Barbro fram almanackan och sédger: Igér va re mdndagen
den 18 mars Va’ kommer efter méndag?

Négon: Tisdag

Barbro: Tisdag

Nagra andra: Toorsdag

Barbro: Va’ kommer efter 18?

Nagon: 19

Nagon annan: S6ndag

Barbro (visar med fingrarna): Sjutton art-

Nagon: Nitton!

Barbro: Nitton, ja! O da ere vicka siffror da?

Négon: En tolva!

Négon: En etta och en nia!

Barbro: Etta och en nia!

Négon: Fa ja’ se!

Barbro visar runt almanackan. Flera barn sdger att de vill se. Barbro hyschar och
fortsétter: Da ere tisdagen den 19:de...

Barnen: Maaarrs!

Barbro: Ar?

Barnen: Tvétusentva!

Barbro: Bra! Ska vi se vem som har namnsdag i da’? (laser p& almanackan) Josef och
Josefina!

Samlingen fortsdtter med att ett barn rdknar alla barnen, ett annat rdknar pojkarna,
ytterligare ett barn ridknar flickorna och ett barn réknar ’froknarna” och dérefter sjunger
man en sdng om veckans dagar. Barbro har en berittelse med tillhérande foremél som
visas och bendmns och man gor dven hjélptecken till vissa av orden, berittelsen handlar
om "Lilla Kotten” som har en gunga, ett hopprep, en spade, en hink, en boll och en liten
gris. Allting plockas forst fram av Barbro och bendmns med ord och tecken och ddrefter
beréttar Barbro historien om “’Lilla Kotten ” och gor ndgra hjilptecken till. Barnen fyller
i med en del av orden. Nér Barbro berittat ber hon barnen en och en att lagga tillbaka en
av sakerna i en plastbytta. Stina tittar pa det som hénder men deltar inte. Ibland sédger
Barbro ordet for det som ska ldggas tillbaka, ibland sédger hon bdde ordet och gor
hjalptecknet och ibland gor hon bara hjilptecknet. Nér berdttelsen dr slut far barnen
onska vilka sdnger de vill sjunga, Stina viljer ingen sang men sjunger med i alla sdnger
som viljs. Nar Cissi, som dukat borden tillsammans med ndgra barn, kommer och
bjuder till bords avslutas samlingen.

Sammanfattande kommentar

I den forsta dialog har bade Stina och Rickard fragor till Barbro som de inte far svar pa
och Rickards association besvaras av Barbro med ett "Mm”. Aven denna samling,
kénnetecknas av att den vuxna dr styrande och stiller frdgor samt att barnen svarar
enskilt eller 1 korus 1 korta meningar eller enstaka ord. Kommunikationsformen é&r
vuxencentrerad. Samlingen &r 23,43 minuter 14ng
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Foljande sekvens beskriver samspelet under en lunch pé avdelningen.
Lunch

Vid lunchen sitter barnen vid tre olika bord med en vuxen vid varje bord, Anita sitter
vid Stinas bord. Alla barnen ska sitta stilla, vara tysta och ha hinderna i knét innan man
borjar sjunga “matramsan”. De vuxna hyschar och formanar barnen och till slut blir det
tyst och man sjunger “matramsan”. Efter detta reser sig Anita och ger Viggo en gryta.
Barnen pratar om vems tur det dr imorgon och vilken mat de far idag. Anita fortsitter att
sta upp och skickar runt grytor och karotter till barnen. Hon hjélper barnen att lagga upp
mat pa tallrikarna och hon fortsétter med att skicka runt grytorna. Hon pratar om maten
och hur mycket barnen kan ta. Hon undrar om nigon vill ha gronsaker och lagger for de
barn som vill ha. Slutligen brer hon nagra smorgasar, hon ger Fanny en smorgés och gar
sen runt till Stina och hjélper henne att skéra maten. Efter néstan 11 minuter sétter sig
Anita ner vid bordet

Stina (tittar pa Anita och pekar pa adventsljusstaken pa bordet): Anita, vaffor ha vi ett
nytt?

Anita (sitter tyst en stund): Nu, nu forstod inte ja’ va’ du mena’

Fanny: Vaffor ha’ vi kyckling?

Anita: Ja’ pratar me’ Stina nu, Fanny

Stina (till Anita): Vaffor 4’ den nytt?

Hon pekar pa nytt pa ljusstaken och Anita sitter ldnge tyst.

Anita: E’ ljusstaken ny?

Stina: Nej! Vaffor &” de’ nytt ljus?

Anita: De’ inte nytt

Stina: Ny mena’ ja’

Anita: Satte vi, du mena om vi satte i nya ljus?

Stina tittar pa ljuset, nickar och séger: Déarfor den hér e’ sé&

Anita: Mm, vi satte i nya ljus nédr de’ va’ Lucia. For de andra hade brunnit ut, dé satte vi i
nya ljus i alla ljusstakarna.

Stina ( tittar pa ljusen och sedan pa Anita): Vart ¢’ den andra?

Anita: Dom kasta’ vi, for att de’ va’ bara sd lite kvar pa de’ ljuset, som vi hade tint forsta
gangen. Det hade vi inte kunna’ ha tént ldngre, for da hade de’ tagi’ eld i ljusstaken.

Stina sitter tyst och ser ut att fundera pa nagot.

Barnen fortsétter att dta och prata om en kyckling som sitter 1 ljusstaken. Anita borjar
”serva” barnen igen. Barnen borjar diskutera storleken pa ljusen. Vilket som &r storst
och vilket om dr minst. Nér de blir for hogljudda, hyschar Anita och pdminner dem om
att de ska &ta ocksa, inte bara prata. Fanny har dnnu inte borjat éta.

Stina (till Anita): Ja, o dd kommer vi att vinna henne

Anita: Ja, men man tivlar inte om maten. Men de’ inte sd gott o &ta kall mat

Stina: De’ kommer inte o bli gott

Anita: N&, det kommer inte o bli gott om man édter kall mat

Petter: Nej, de” dckligt

Anita: Ackligt e’ de’ ju inte men den hér maten ska vara varm

Stina (lagger huvudet pa sned och tittar pa Anita): Ja, men min mat e’ inte heller varm
Anita svarar inte pa detta och barnen éter en stund under tystnad.

Maltiden fortsdtter under tystnad men efter en liten stund vénder sig Stina till Anita
igen.

Stina: Anita, ja’ har tva Pippifilm som ska sjunga Tva stycken Film

Anita: Tva filmer hemma?

Stina: Pippi Dom kan sjunga

67



Anita: Stina, sjunger dom pé Pippifilmerna?

Stina nickar

Anita: Ar det Pippi o Tommy o Annika som sjunger eller ¢’ de’ nigonting annat du
menar?

Stina: Bara Pippi

Anita: Jaha.

Sammanfattning

I forsta delen av sekvensen tar Stina initiativet och inleder med en fraga till Anita, det
tar en stund innan Anita forstdr vad hon menar och Stina verkar inte ha tillrackligt med
ord for att fordndra sin fraga. Nir Anita vdl fOorstdtt vad Stina menar verkar Anita
bemoda sig om att forklara sa Stina fOrstar. Stina far dven ett utforligt svar pa sin sista
fraga.

Aven i nista del av sekvensen tar Stina initiativet till dialog. Bade Stina och Anita
imiterar varandra. Stina far inget svar pd sin slutreplik och samtalet avstannar.

I den sista delen av sekvensen tar Stina dter initiativet. Anita imiterar henne 1 borjan
men stéller sedan ndgra fragor som Stina kortfattat besvarar. Samtalet ebbar ut. Lunchen
varar i 16,14 minuter totalt.

Kommentarer till videoobservationerna med Stina

Stina filmades vid sammanlagt tva tillfdllen, den totala filmtiden da hon dr i centrum ar
fyra timmar ling.

Mitt intryck av Stina &r att hon verkar vara en glad, nyfiken och social flicka som tar
reda pa det hon vill veta och frdgar mycket. I de samspel jag studerar tar hon ofta
initiativet till kommunikation, bdde med barn och vuxna. Nir det giller de vuxna &r det
inte alltid hon fér respons vid forsta forsoket men hon fortsétter ofta tills den hon viander
sig till svarar henne. Hon talar inte vid nagot tillfélle sitt modersmal, varken med barn
eller vuxna. Hon anvénder foretrddesvis langre meningar (4 ord eller mer) alternativt
enstaka ord, ibland kortare meningar om 2-3 ord.

Personalen har lite olika kommunikativ stil och de forekommer &dven 1 olika
sammanhang, vilket kanske kan pdverka sittet att kommunicera. Anita, forekommer
mest 1 ssmmanhang dir man sitter vid ett bord och arbetar med nagot eller vid lunchen.
I dessa sammanhang styr hon samtalen och stéller fragor, hon dr ibland dialoginriktad
och forklarande. Hon tillrdttavisar, uppmanar och imiterar. Hon kan dven ifragasitta,
bekréfta och "hyscha”. Vid ett fétal tillfallen 4r hon avvisande respektive beddmande.
Barbro, forekommer pa filmerna framforallt under samlingen, da det &r hon som leder
samlingarna. Hon dr vid dessa tillfdllen styrande och stiller fragor samt imiterar och
tillrattavisar. Det forekommer dven uppmaningar, “hyschningar” och ifragasdttanden.
Bekréftanden, beddmningar, forklaringar och avvisanden forekommer ocksa. Hon har
vid dessa tillfillen en vuxencentrerad kommunikationsstil. Cissi, forekommer péa
filmerna i en del av sekvenserna nér Stina sitter vid ett bord och arbetar med nagot. Vid
dessa tillfdllen dr hon styrande och stiller frdgor samt uppmanar. Hon kan dven vid
ndgra tillfallen vara avvisande, ge forklaringar, tillrdttavisa och bekréifta. Bedomningar
och “hyschningar” ar sillsynta. Ifrdgasittande och imiterande forekommer inte alls.
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Doris ér framst med 1 de filmsekvenser nér Stina sitter vid ett av borden och arbetar med
ndgot. Hon &r vid dessa tillfdllen dialoginriktad och forklarande. Hon stdller en del
frigor. Imiterande, ifragasdttande och bekriftande forekommer. Tillrdttavisningar,
“hyschningar”, uppmaningar, avvisanden och beddmningar forekommer inte alls.

I filmsekvenserna med Stina &r det mest dialoger mellan Stina och en vuxen alternativt
Stina och flera barn samt en vuxen. Dialogerna dr foretrddesvis ganska korta (4 - 7
turer) eller mycket korta (2 - 3 turer). Det forekommer dven l&nga dialoger (>8 turer),
om det dr en vuxen och flera barn kan det vara upp till 27 turer, dr det en dialog mellan
Stina och en vuxen kan det vara upp till 14 turer. Det finns dven en del sekvenser med
dialoger mellan Stina och ett eller flera barn. Dessa dialoger ar oftast korta (2 - 3 turer),
langre dialoger (4 - 7 turer) &r séllsynta. Dialoger med mer 4n 8 turer &r mycket
séllsynta och forekommer endast vid tva tillfdllen och &r dd som ldangst 13 turer.

Innehéllet 1 dialogerna bestar till 85% av det som ror det hiar och nuvarande. I de fall det
ror sig om “sedan” handlar det till storsta delen om det som é&r néra forestdende och vad
som ska hinda da. Nar det géller forfluten tid beréttar Stina vid nagra tillfidllen om det
som hdnde igar samt hindelser som utspelade sig langre tillbaka i tiden.

5.2.4 PRESENTATION AV NIKLAS

Enligt personalen &r Niklas ingen pratglad person, han pratar inte gdrna med vuxna men
pratar gérna for sig sjdlv. Han kan skdrma av sig ibland speciellt under samlingen och
hans strategi &r “hur ska jag bist kunna smita”. Han tycker om en bok “Alfons Aberg
kan inte sova” och den kan personalen fi lisa om och om igen, han dr dock inte
intresserad om de ldser ndgon annan bok. Han &r inte nyfiken pa nigot och ber inte om
nagot, han dr mest intresserad av att skutta, hoppa och springa, anser personalen. De
anser att han skulle behova bli ”infangad” och de upplever honom som ett stressat barn,
som de skulle behova tid for att samtala med.

Niklas deltar inte i modersmalstrdningen pa forskolan. Personalen har inte hort honom
tala sitt modersmél med nagot annat barn pa avdelningen. Nér han leker &r det mest
hopp och spring och han ser till att vara i1 sddan situationer dér orden inte behdvs. Han
tar sdllan vuxenkontakt och ”behdver” dérfor inte anvédnda orden, sdger de. De beréttar
vidare att han enligt modern talar svenska hemma med sina syskon. Man talar bade
modersmaélet och svenska i hemmet och modern anser att han dr bra pa bada spraken.
Men personalen dr dock mycket osdker pd hur mycket han egentligen forstar. De sdger
aven att de har haft svart att fa tid for att géra sprakutvecklingsplaner och de vet, som
sagt, egentligen inte hur mycket han kan eller forstar.

I de tvé nedanstaende sekvenserna beskrivs samspelet mellan Niklas och en vuxen samt
andra barn.
Dialog med en vuxen samt ett eller flera barn

Niklas har byggt en lang ”stdng” av Duplo, han sitter pd golvet bredvid en
skumgummigrop, som barnen byggt en koja av kuddar i. Evelina, Vera, Siri och Moa
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leker 1 kojan. Niklas tittar pd vad de gor och sticker sen snabbt in Duplostdngen bland
kuddarna och gor ett “skjutljud”. Siri kommer fram till honom, han tittar upp och ler
mot henne. Hon tar ett steg mot honom och sdger: ”Niklas!”, han hdjer da stdngen
lodritt och ler pé nytt mot henne.

Niklas: Sprutar vatten

Siri tittar ner pd Niklas och gar lite ndrmare, ler och siger: Niklas!

Niklas: Vill du vatten?

Siri (vander sig mot kojan och dérefter tillbaka till Niklas): Moa vill ha vatten

Niklas (reser sig och gér mot kojan och tittar ner mot kuddarna): Vill du ha vatten?
Siri ”bokar” upp kuddarna sé att Moa blir synlig, Niklas gor sig beredd

Barbro (till Niklas): Kommer du o duschar eller?

Niklas stannar till i rérelsen och tittar upp pa Barbro. Vera dyker fram ur kuddarna och
vénder sig till Barbro.

Vera: N4, vi gdmmer oss!

Barbro: Men Niklas, va’ har du, va’ gér Hur far man vatten?

Niklas tittar pa Barbro, backar lite frdn kojan och flackar med blicken

Barbro (till Niklas): Ar det en slang?

Siri (till Barbro): Niej, ma’ ka’ dricka vatten

Barbro (till Siri): Mm men ja’ vet inte.(till Niklas) Va’ ar det du har i handen, Niklas?
Niklas (tittar pd Barbro): En vattenpistol

Barbro: En vattenpistol? Okej

Niklas stéller sig vid kojan igen och siktar pa flickorna. Siri bojer sig ner mot Moa

Siri (till Moa): Vill du dricka vatten?

Barbro (till Moa): Du kommer  han sprutar vatten p& dej, Moa! Ser du Niklas, han
sprutar o sprutar! Blir du inte bl5t?!

Moa ler mot Barbro. Siri gdommer Moa bland kuddarna igen

Niklas (tittar pa sin vattenpistol): De’ kallt vatten

Moa (tittar fram och ler mot Barbro): Ja’ vill vara blot

Barbro (till Moa): Du vill vara bl6t?

Niklas (till Moa): De’ kallt, de” jéttekallt (tittar pa vattenpistolen)

Barbro (till Niklas): E’ re kallt? Brrr!

Flickorna gémmer sig under ett ticke, Niklas siktar mot kojan

Niklas: De’ kallt De’ hér e’ lite varmt. De’ jattemycke’ varmt (siktar ner mot Moa)
Varmt, varmt, varmt. Jattevarmt

Sammanfattning

Niklas verkar forst bli dngslig att Siri dr arg pa honom, ndr sd inte verkar vara fallet,
borjar de leka. Nar Barbro undrar om han har en dusch, svarar han inte, det 4r Vera som
svarar, 1 tron att Barbro vinder sig till henne. Barbro fortsitter att vinda sig till Niklas
och friga vad det dr Duplostdngen forestdller, hon fir dterigen ett svar av en av
flickorna i kojan, istillet for av Niklas. Vid tredje forsoket ndr Barbro fragar rent ut vad
han har i handen, svarar han. Barbro imiterar det han just sagt. Nér leken borjar igen ger
Barbro Niklas stdd 1 att det dr en lek och véander sig till flickorna och skojar med dem.
Niklas fortsétter att leka och kommenterar det han gor. Sekvensen varar i 1,50 minuter.

I f6ljande sekvens har Barbro initierat en lek med ndgra barn 1 lekrummet. Leken har
bdljat fram och tillbaka en stund och négra barn, bland andra. Niklas har tillkommit.

Barbro: Vem vill jobba i biblioteket?

Siri och Maja: Jaa

Evelina (till Barbro): Jag ska laga min bil
Barbro: Ska du laga din bil?
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Evelina: Mm

Niklas (till Barbro): Ja’ ska ossa laga min bil.

Han reser sig frén golvet och gar bort en bit i rummet
Barbro: Jaha

Niklas (till Barbro): De’ en rejserbil

Barbro: Din racerbil

Evelina (till Barbro): O min bil e’ eh mmm Pikachubil
Barbro: Jaha

Vera (till Evelina): Pikachu?

Evelina: Ja

Vera (till Evelina): Gul?

Evelina svarar inte

Niklas (till Barbro): Har ¢’ min bil! Hér e’ min rejserbil

Han latsas halla p&4 med att reparera bilen

Barbro: Din racerbil? Gar den véldigt fort?

Niklas: Ja’ har  tre bilar

Evelina visar nagot for Barbro

Niklas (hgjer handen med handflatan mot Barbro): Froken, ja’ har tre bilar
Barbro (till Niklas): Har du tre stycken bilar?

Niklas tittar pa Barbro och nickar

Barbro: Va’ heter dom da?

Niklas stér tyst en stund och sdger sedan: Batmanbil, Batmanbil

Barbro: En Batmanbil och?

Niklas (rdknar pa fingrarna): En Batmanbil, en Batmanbil, en Batmanbil.
Han tittar pa fingrarna och sedan upp pé Barbro

Barbro: Jaha. Hur manga va’ de’ da?

Niklas (héller upp handen med invikt tumme och fingrarna rakt upp):De’ va’ tre
Barbro Ne;j.

Niklas star och tittar, msom pa sin hand och dmsom pa Barbro

Barbro: Rékna!

Niklas (rdknar pa fingrarna): En, tv4, tre, fyra

Han sitter handen i sidan och tittar pa Barbro

Barbro: Ja, hur manga va’ re?

Niklas star tyst och tittar pa4 Barbro

Barbro: Hur méanga ere, fyra - ohorbart

Niklas nickar och sitter sig pa en kudde pé golvet

Barbro: Fyra stycken

Evelina (till Barbro): Ser du, min hund den sover

Barbro (till Evelina): Oh, va’ den é&r fin!

Niklas (till Barbro): Min bil e’ sonder!

Barbro och Evelina pratar om hunden och gosar med den
Niklas (till Barbro): Froken! Min bil e’ sonder
Barbro (tittar upp pa Niklas): Ar den sénder? (atergar till hunden)

Niklas (lekpratar for sig sjdlv): Ja’ far kdpa en annan bil. Nu ska ja’ laga den.

kora

Barbro och Evelina fortsitter att prata om hunden

Niklas (till Barbro): Min bil e’ snabb. Froken, froken min bil e’ snabb
Barbro (tittar pa Niklas): A’ ren snabb? Hur snabb?

Niklas gor en snabb gest med armen och tittar pa Barbro.

Barbro: Sa snabb?

Niklas nickar

Barbro: Far man kora sa snabbt da?

Niklas (nickar): Ja

Barbro: Kommer inte polisen da?

Niklas (stér tyst en stund och tittar pa Barbro): Man far inte krocka
Barbro: Nej, men tink om man, man ska inte kora sa snabbt man kan krocka
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Niklas sdger inget, han tittar ut genom fonstret. Evelina talar om att hunden sover i
korgen.

Sammanfattning

Denna sekvens varar i 2,24 minuter. Barbro initierar genom att foresld olika roller,
Niklas verkar bli inspirerad av Evelina och viljer att laga sin bil. Han berédttar for
Barbro att det dr en racerbil och hon svarar honom med en imitation. Nér han vill ”visa”
sin bil for Barbro, imiterar hon honom forst men vidareutvecklar sedan genom att undra
om den gar fort. Niklas svarar inte pa det utan séger istéllet att han har tre bilar. Hir
bryts Barbros uppmarksamhet av Evelina och Niklas tar initiativ till fortsatt dialog med
Barbro. Barbro svarar aterigen med en imitation och vidareutvecklar sedan genom att
friga vad bilarna heter. Nar Niklas rdknar upp samma namn pé alla tre bilarna dvergér
Barbro till att be honom tala om hur ménga bilar det blir. Niklas har sagt att han har tre
bilar men héller upp fyra fingrar och Barbro ifrdgasétter ndr han sdger att han har tre
bilar. Detta verkar géra honom forvirrad och han sdger inget mer pa en stund. Evelina
vill ha Barbros uppmaérksamhet och de pratar om Evelinas gosehund. Efter en kort stund
forsoker Niklas pa nytt ta initiativ till samtal med Barbro, han forsoker tva gdnger innan
han far kontakt med Barbro som ger en imitation till svar. Han 6vergar da till att prata
for sig sjilv och gor sa ett tredje forsok till kontakt med Barbro, forst imiterar Barbro
och sedan stéller hon en frdga. Han svarar pa fragan genom att gora en gest och Barbro
bekréftar honom i det. Hon borjar direfter ifrdgasitta det han séger genom att undra om
man far kora s& snabbt som han visat att bilen kan gora. Niklas vidareutvecklar genom
att sdga att man inte fir krocka. Barbro fortsitter att ifrdgasdtta det han sidger och han
tystnar och stéller sig vid fonstret.

Foljande fyra sekvenser visar Niklas i samspel med andra barn.
Dialog med andra barn

Niklas leker med Mérta och Vera i lekrummet. De har dragit upp tyget fran en tygkladd
skumgummigrop sé att det har blivit luft mellan tyget och skumgummit. Mérta har nu
bestdmt att de ska bygga en koja i gropen och gatt for att hamta kuddar, Niklas dyker
ner i gropen och kravlar runt dér, Mérta kommer med kuddar.

Mirta: Vi ska gora en koja!

Niklas (hoppar upp ur gropen): Okej, ja’ forstar

Mirta slanger en kudde i gropen, Niklas tittar pé och kliar sig i 6gat.

Mirta (till Vera): Alla bla!

Vera: Alla blaa, blaa finns inte

Mairta: Jo hir

Niklas gar runt i rummet och tittar pa vad flickorna gor, han hdmtar inga kuddar. Mérta
sdger att Vera ska ta rdda kuddar ocksa

Niklas (tittar pd Mérta): Alla roda. Ja’ ar pa den dér blaa

Han star och tittar en stund och dyker sen ner i gropen igen, kléttrar upp och sitter sig pa
golvet, bredvid gropen och tittar

Marta: De’ hir va’ Niklas’, de’ hédr e’ Veras, de’ dir dr min

Hon pekar pé de olika kuddarna i gropen samtidigt som hon bar en gron kudde till gropen
och sédger: De’ hidr e’ min

Niklas: De’ hér e’ - ohdrbart - kuddar

Vera: O gula ér ingens

Mirta (tittar bort mot Vera): O gula eh de gult.
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Niklas sitter pa golvet med utstrackta ben och tittar pa vad flickorna gor.

Niklas (tittar ner pé sina fotter): Gula. Vem e’ gula? Vem ska va’ pa gula?

Mirta (fortsétter att biara kuddar): Nu tar vi bara en - ohorbart

Niklas: Vem ska va’ pa gula?!

Han tittar upp pé flickorna och rynkar 6gonbrynen

Mirta och Vera diskuterar med varandra och svarar honom inte. De har nu stéllt upp
kuddarna i en ring, inne i hela gropen. Niklas tittar pd vad de gor och pekar in mot
gropen.

Niklas: Nu stora dar!

Kojbygget har pagitt en stund, kuddarna har rasat nadgra gédnger och barnen har byggt
upp kojan igen. Mirta gar och hamtar ett ticke och ber Vera att gd ut ur kojan. Niklas
cirklar runt kojan och gnolar. Mérta kryper in.

Mearta: Forst ja’ maste bddda hér inne

Niklas forsoker rtta till en av takkuddarna som ligger snett, vilket gor att taket faller in
igen, han stelnar till och ser ut som om han ar generad 6ver det som hént

Mirta: Men Niklas va’ gor du?!!

Han ler och tittar upp i taket.

Vera (till Niklas): Titta va’ fult de’ blivit!

Han star och drar sig i kldderna, ler och ser ut som om han skdms, han tittar p4 Marta
Mirta (till Niklas): Nu far du inte gé in

Niklas (drar i kldderna, ler och tittar pa kojan): Jo

Vera (till Niklas): Neej, bara vi tva far ga in

Holger kommer fram till kojan. De borjar prata i munnen pé varandra, allihop och det gar
inte att hora vad de sdger

Mirta (till Niklas): Ja’ sa ja’ skulle bddda den som vill sova dér inne. Men direkt du, du
bara hoppa!

Niklas ler och tittar pa Marta

Holger (till Mérta): Vet du ja’ tog den o sa hoppa vi o sen sé bygger vi

Miarta (till Niklas): Ja’ kommer ropa froken Ser du, Niklas nu du &r inte blaa!

Mirta forsdker bygga upp kojan igen, samtidigt som hon pratar. Niklas star tyst och tittar
pa. Han drar i sina kldder och lyfter omvéxlande en fot i taget och drar i strumporna. Han
ser nollstélld ut och backar in mot viggen medan han fortsétter att dra i kldderna.

Miarta (till Niklas): Ja’ kommer ropa froken, ja’ lovar o de’ sista gdngen

Holger (till Mérta): Nej ja’ lovar

Niklas gar fram och viskar ndgot i 6rat pa Holger.

Miarta (till Niklas): Titta va’ Holger va’ sndll

Niklas slutar viska, stelnar till och tittar pd Mérta.

Miarta (till Niklas): Han hoppa inte. Du, du bara direkt hoppa.

Niklas (ler lite och tittar bort): Ja’ hoppade inte.

Han étergér till att titta direkt pd Marta

Mirta: Joo!

Mirta borjar bygga igen och séger till Vera, som ocksa bygger: Vera, du forstorde mera
(vander sig till Niklas igen) Ser du ja’ skulle bidda fint den som villde sova men direkt
du bara hoppade

Marta tar bort flera kuddar fran kojan och slédnger pa golvet. Holger borjar hoppa pa dem
Niklas (lite irriterat): Ja’ hoppade inte

Mirta: Jo du hoppade. Ja’ sdg. Du e’ blind!

Niklas har stétt och hdngt pa dérrhandtaget till en dorr in till ett forrad, nu gér dérren upp
och han tittar in dit.

Mirta (till Niklas): Du kan inte se nat! Du forstar ingenting!

Niklas (tittar pad Vera): Jag sag
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Det har gétt ytterligare en liten stund men konflikten pagér fortfarande. Marta kliver in 1
gropen med ett tacke. Niklas glider bort” langs vdggen, mot fonstret.

Mirta (tittar pa Niklas): Niklas va’ dum o hoppa pa.

Niklas tittar inte pd Marta, han “glider” tillbaka till dorren och hinger lite pa
dorrhandtaget igen och gér sedan ater bort till fonstret och sidger leende: Ja’ e’ dum!
Holger (till Niklas): Nej

Miarta (till Niklas): Jo du e’ dum

Niklas (tittar ner pa sina hdnder:): Ja’ ska kopa riktig pistol

Mirta (till Niklas): Aaah, polisen kommer ta dig, ja’ lovar!

Niklas tittar upp pa Mérta

Mirta: Du kommer va’ i fangelse! Vilken tur, ja’, ja’ tittar pd en polis, den heter polis
polis eh polisskolan. Ja’ ldr o skjuta! Ja’ tittar pa den jamt!

Niklas tittar pd Mérta som véinder sig bort och borjar badda i gropen.

Niklas (tittar ner pa sina hdnder igen): Ja’ lar ocksé o skjuta.

Mirta (vdnder sig mot Niklas): Men du tittar inte! Vilken kanal dr de’?!

Niklas (stér tyst en stund): Ja’ sag polis-

Mirta (tittar pa Niklas och avbryter honom): Ja men vilken kanal!

Niklas: Ja’ s&g ICA Maxi pé poliser!

Han tittar pa Mérta och sen pa en plastdinosaur som han borjar leka med

Mirta: Du kommer ga till fangelse, ja’ lovar. Du kan inte doda poliser (vinder sig bort
fran honom)

Holger (till Marta): Jo!

Vera (till Holger): Neej, dd kommer du fangelsehalan

Niklas (tittar pd Vera): Nej. Min pappa - ohdrbart (tyst en stund) Nej, ja’ kommer o panga
fangelset (ser tankfull ut)

Mirta (till Niklas): Du kan inte det - ohdrbart - den kommer inte g& sdnder

Holger (tittar pa Mérta): Jo o s& Niklas-

Mirta:(tittar pa Holger): Om du séjer s& dir, Holger, du far inte ga in.

Niklas leker med dinosaurien och tittar inte pd ndgon Holger borjar hoppa pé kuddarna pa
golvet, Niklas tittar pd honom en stund under tystnad.

Niklas (till Holger) Jo, gor sé dér, Holger

Mirta (till Holger): Du far inte ga in d&, Holger

Niklas gar bort till Holger, ler och viskar nagot till honom, de tittar mot gropen och
fnissar

Holger (pekar pd Mérta och pratar med retrdst”): Du kan inte prata

Niklas stéller sig vid dorren till forradet, tittar p4 Marta och ler.

Holger (till Mérta): Ja’ hor inte pa ho’

Niklas (pekar pa Marta och ler): Du har ingen mun

Miarta (tittar pa Niklas): Jo

Niklas: Nej

Han tittar pd Mérta och lutar sig lite in mot hornet och fortsétter: Du har ingen har!

Sé stdller han sig vid fonstret igen och tittar pa dinosaurien

Mirta (stryker sig 6ver haret): Jo

Niklas: Faktiskt

Holger (pekar pa Mérta): Neh ho’ har ingen hér

Vera (till Holger): Jo, hon har visst har

Holger (till Mérta): ....o armar!

Mirta (med ”len” rost): Holger, vill du ga in?

Niklas tittar tyst pd Mérta

Mearta (till Holger): Vill du g in i den hédr kojan? Ség ja eller nej.

Mearta tittar pa Holger och Niklas tittar bort mot honom

Holger (till Marta): Nej

Niklas ler lite

Mirta (till Holger): Vet du va’ mysigt de’ e’. Jag kommer o ldgga mat sa ni kan dta, o du
vill inte ga in

Niklas (till Marta): Ja’ vill inte gé in.
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Han ldmnar fonstret och 6ppnar dorren till forradet. Holger och Niklas “’smiter” in och
fnissar. Marta sitter kvar i kojan och tittar efter dem.

Det har nu gétt en lang stund, Niklas har varit ivdg en sving pa avdelningen med Holger
och kommer nu ensam tillbaka in i lekrummet.

Niklas (till Mérta och Vera): Min pappa kommer panga erat hus. Vet du va’ ja’ kommer
o gora? Ja’ kommer panga erat hus

Mirta (till Niklas): Du kan inte de’ - ohdrbart - du vet inte vicken - ohdrbart - var vi bor.
Min pappa e’ polis han béra, ta dej till faingelset.

Niklas (tittar pd Mérta): Min pappa kan bidra hela den dér huset (pekar ut mot hoghusen)
Min pappa. (tittar rakt fram)

Vera (till Niklas): Nai! de’ for tungt!

Meérta (tittar ut genom fonstret och vinder sig sen till Niklas): Han kommer bdra den,
direkt han kommer ramla han kommer d6. Din pappa. Hah, de’ helt klart

Niklas (till Mérta och Vera): Han kommer panga erat hus

Flickorna dvergar till sitt kojbygge och pratar inte mer med Niklas.

Niklas (gar fram till kojan, hojer rosten nagot och tittar pa Mérta): Min pappa han e’
brandkér! Min pappa han kommer bli brandkar.

Mirta: Jamen din pappa, om han e’ brandkér han slicker eh (till Vera) Vinta ja’ ska bara
g4 o dricka vatten (till Niklas) Mneh brandkér han sldcker elden

Sammanfattande kommentar

I bérjan av sekvensen deltar Niklas i leken pd avstand, han &r inte med och bér nagra
kuddar eller pa annat sdtt deltar i bygget men han kommenterar det som hénder och
bestimmer sedan att han “ar pa den blda”. Detta accepteras av Mérta som sedan véljer
farg at Vera och sig sjidlv. Nér Niklas undrar vem som “dr” gul far han inget svar,
flickorna har overgatt till att diskutera med varandra och bryr sig inte langre om honom.

Han gor ingen ansats att ta sig in i dialogen eller leken igen.

Niklas’ avsikter med att rétta till kuddarna blir troligen missforstddda av Marta och han
har svért att med ord forklara vad som var meningen. Mérta, som dr upprord nekar
honom att ga in i kojan, hon har mycket ord och Niklas verkar inte klara av att gi i
svaromal mot henne. Till slut blir Niklas irriterad och sédger att han inte hoppade men
Mirta ifragasétter det han séger.

Mirta fortsétter att hdvda att Niklas hoppade pa kojan och ar dum, han verkar inte bry
sig om det utan héller med henne och Gvergér sedan till att prata om att han ska kdpa en
pistol. Detta far Marta att hota med att polisen ska ta honom. Hon berittar att hon sjélv
kan skjuta och végrar att tillerkédnna Niklas den fardigheten”, hon ifrdgasétter det han
sdger och han verkar inte ha mycket att sitta emot. Niklas far efter en stund stdd av
Holger. Mirta verkar forsoka spela ut pojkarna mot varandra, hon lyckas inte med detta
och pojkarna borjar tillsammans att reta henne. Mérta forsoker f4 6ver Holger pé sin
sida genom att erbjuda honom att vara med i kojan (nagot hon tidigare har nekat
honom). Holger nappar inte pd erbjudandet och pojkarna gar fnissande dérifréan.

I slutet av sekvensen kommer Niklas dter till korta gentemot Mairtas ord och
ifragasittanden. Han har visserligen orden hir men han lyckas dndé inte na fram till
Mirta. Niklas verkar till slut bli sa frustrerad dver att inte kunna forklara sig, hdvda sig
och fa vara med i leken igen, att han gér bort och stéller sig vid ett av fonstren 1 rummet
och haller en drygt 9 minuter ldng monolog om olika saker han vill ska hénda,
fantasifigurer han vill vara och sadant han antagligen sett pd TV. Konflikten mellan
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Mairta och Niklas har boljat fram och tillbaka under sammanlagt 15 minuter, Niklas’
monolog undantagen, under denna tid finns det ingen vuxen nérvarande i rummet.

Innan denna sekvens har Niklas lekt for sig sjidlv en ldng stund 1 lekrummet nu gar han
in till Holger, som lekt ensam i dockvran. Holger har stdllt sig vid fonstret och ser nagot
dérutanfor.

Holger (pekar ut): Titta!

Niklas: Aah figel - ohdrbart. Jivla, skitigaste figel - ohdrbart

Niklas kldttrar upp pé en stol vid fonstret

Holger: Titta dér!

Niklas: D&’ dter inte - ohOrbart De’ finns ocksa dir, dér dter han. Nej, min fagel, nu
kommer din fagel (pekar)

Holger (pekar): Ah, titta dér da!

Niklas: Ah

Holger: Ah, titta dir da. Vi ska #ta den sen! Ser du, dér borta! Dér borta!

Niklas: Mm. Dir den - ohdrbart

Holger: Neej. Den dér mat. Den dér mat. Meh, i pa tridet!

Niklas: Den éter mat? I tradet?!

Holger: Ohorbart - den kanske lyfter - ohorbart

Niklas: Ja, lite

Holger: Ja

Niklas: Ohéorbart

Holger (tittar &t ett nytt hall och pekar): Ja titta dér!

Niklas: De’ bark pa

Holger: Neej, den dér i tradet. Dér borta, ser du, dér

Niklas: Ohérbart - ett trdd, dar uppe pa borde’! Ohorbart - kléttra pa huset, sen ska vi
kléttra pa de’ da’ huset sen vi ska, du ska hoppa dif ti” Douglas, sen ska hoppa ti” mi’
pappa. Ohorbart Ska vi gora till butta vi tva? (lutar sig 6ver Holger)

Holger (skratt): Jaa

Niklas: Du sdjer vara pappa att ja’ kldttra’ dér uppe sen ja’ ska bédra honom sen ha’
forsoka han inte - ohdrbart - oaaa sen det fanns trappa dér uppe ti’ himmelen sen ha’ ska
g4 dnda ti” himmelen

Holger: Sen vet du, vet du o sen ska vi kléttra pa trddet

Sammanfattande kommentar

I denna drygt tvd minuter langa sekvens for Niklas och Holger ett samtal som bada
verkar tycka vara roligt. Det dr mycket som tyvirr dr ohdrbart men hela situationen ér
sadan att bada verkar trivas med varandra och vill géra varandra uppmérksamma pé vad
de ser utanfor fonstret. Samtalet avslutas med en lang utliggning om vad de kan gora.

I foljande sekvens sitter Holger pa golvet i lekrummet och tittar i en bok om
dinosaurier. Niklas letar efter ndgot. Det leker andra barn i rummet men det finns ingen
vuxen narvarande.

Niklas (gar fram till Holger och sétter sig bredvid honom): Var e’ saurier? De’ inte
saurier

Niklas tittar i Holgers bok

Holger bldddrar fram négra sidor, pekar och sager: Haér! Nej, de’ inte en enosaur (viander
pa bladet) Hadr en enosaurie. Vet du, den dér e’ bdst!! Hon kan déda honnon (pekar i
boken och Niklas tittar) Vet du, hon tycker om &ta honnon

De sitter tysta en stund och tittar pa bilderna i boken
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Niklas (flyttar sig ndrmare Holger): Hon tycker att - ohdrbart - sticka pa honom

Holger: Vet du, vet du o han, hon tycke’ om dta honnon. Alla dom vill dta honom o
honom o honom o honom inte honom. Hon ska bita vatten hér o sen hon ska bita vatten
allt som dinosaurier (vénder sida) O sen den hddr, vet du, hon édter den som kan gora illa
med kniven

Niklas (bdjer sig dver boken): Kottitare, de’ kottitare

Holger: Kott-dta-re. Vet du hon tycker om dta pa svansnen och honnon. Hon tycker om
dta svansen ocksa

Holger tittar till pa Niklas

Niklas (pekar i boken): Aah! Tjockis!

Holger (skrattar): Ash! Tjockihihis!

Niklas (pekar i boken): Titta vicken snopp

Holger: Ahehe snopp! O sen, o sen den hir

Niklas borjar siga ndgot men Holger fortsatter

Holger: Vet du, vet du som den hér kan gora ?

Holger kryper ivdg, och lamnar boken, Niklas tar upp den och tittar i den

Niklas: En krokodil, en krokodil.

Holger kommer snabbt tillbaka och skriker: Neej! Neej! Ser inte krokodil

Niklas reser sig och gér och himtar en plastdinosaurie

Niklas (ger dinosaurien till Holger): Ocksa de’ har? De hir?

Holger (tittar pa den): Nej, de’ va’ ingen

Han lagger den pé golvet, atergar till boken och sédger: Titta! Den hir e’ bast (ldgger sig
pa mage pa golvet) Vet du-

Niklas borjar aterigen sdga nagot men Holger hojer rosten och fortsétter

Holger: VET DU, hon tycker om &ta honnon

Niklas slar sig ner igen och tittar, samtidigt som han ”gér” med en plastdinosaurie i boken
och siger: Hon, hon, hon

Holger: NEEJ! Hoon! Hon iter, inte hon

Niklas sitter sig ndra Holger och tittar i boken

Holger: Vet du, hon finns inget saa

Bada pojkarna bojer sig ner 6ver boken och tittar

Efter en stund reser sig Niklas och gér darifran, Holger fortsitter att titta i boken

Sammanfattande kommentar

Niklas och Holger verkar i denna 2,27 minuter. langa sekvens ha trevligt tillsammans.
Det dr mest Holger som pratar men Niklas verkar vara intresserad av det som hander i
boken och vidareutvecklar samtalet en del. Nar Holger kryper ivédg, tar Niklas upp
boken, vilket verkar gora Holger orolig och samtalet ebbar s& sminingom ut.

I foljande sekvens har nagra flickor har byggt en koja i lekrummet, Niklas sitter pa
golvet bakom kojan och bygger en “vattenpistol” av Duplo.

Niklas: Ja’ dti’ pepparkakor, pepparkakor. Vem vill ha pepparkakor? (siktar med
vattenpistolen mot flickorna i kojan) Vem vill ha pepparkakor?! (till Moa) Vill du ha
pepparkakor?

Moa svarar inte, hon diskuterar dockor med Vera. Niklas reser sig och fragar Evelina,
samtidigt som han riktar vattenpistolen mot henne och ler.

Niklas (till Evelina): Vill du ha cola?

Evelina (nickar och gapar med munnen mot ”stralen”): Mm, va’ gott!

Niklas: Va’ re gott?

Han siktar med vattenpistolen pa nytt

Evelina nickar, gapar och “sviljer”

Niklas: Vill du ha mer?

Evelina nickar och Niklas gor “’sprutljud”

Niklas: Vill du ha chips?
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Evelina nickar, Niklas siktar och skjuter”

Evelina: Vill ha godis (nickar och gapar)

Niklas: Vill du ha godis? Vill du ha klubba?

Han siktar och ”skjuter” Evelina gapar

Niklas: Nu ja’ skjuter-

”Vattenpistolen” gér sonder och Niklas bygger ihop den igen.

Niklas (till Evelina): Nu, Vill du ha eld?

Evelina: Aa

Niklas (tittar l&nge pa Evelina): De’ eld (siktar mot Evelina) Eld, du kommer bli dod, dér.
Evelina: Nej, ja’ vill inte va’

Niklas “’skjuter” och Evelina gér dérifran

Niklas gar bort till Siri och undrar, flera ganger: Vill du ha eld?

Siri gnuggar sig i dgonen, sédger: Nej och gar darifran

Niklas foljer efter och fortsétter fraga. Siri gar in i dockvrén och Niklas foljer efter
Niklas (till Siri): VILL DU HA ELD?

Siri: Niklas!

Niklas (hojer “eldstaven” lodrétt): Ja’ vet - ohdrbart

Sammanfattande kommentar

Niklas ér aktiv och erbjuder flickorna i1 kojan pepparkakor, Evelina blir intresserad och
han erbjuder henne ménga smaskiga saker. Niklas och Evelina verkar ha roligt. Nar
Niklas’ “vattenpistol” gar sonder overgar erbjudandena om godis till mera allvarliga
saker. Evelina tackar forst ja till detta. Niklas verkar tveka om han ska gd vidare och
papekar for Evelina att hon "kommer bli d6d”. Evelina drar sig ur och han 6vergar till
att erbjuda Siri eld. Siri markerar att hon inte vill vara med och Niklas godtar detta.
Leken utspelar sig under 1,50 minuter. Barbro finns i rummet och leker med nagra
andra barn under tiden.

Nedanstidende sekvens visar Niklas 1 samspel med en vuxen.
Dialog med en vuxen

Niklas och Holger leker en springlek inne 1 lekrummet Barbro har sagt till dem en géng
att sluta. Pojkarna fortsdtter att springa runt och skratta, de kommer emot en back med
Lego och det skramlar vildigt. Barbro kommer fram till dem

Barbro: Oj, 0j, 0j! Niklas och Holger! Niklas och Holger. Neej

Hon sitter sig pa huk vid en hog med kuddar pa golvet och liagger ett finger 6ver munnen.
Pojkarna stannar och tittar pa henne.

Barbro: Niklas och Holger, titta p& mej. Vi ska ga ut sen. Da fir ni springa jéttemycke’
ndr vi kommer ut sen. Nu vill inte ja’ att ni springer mer hér inne.

Pojkarna kastar sig ner i kuddhogen och séger: ”Okej d&”

Barbro: Ja, okej dd.  Nej, men vénta de’ ligger ju Legoplattor hér i

Hon bérjar plocka upp dem

Pojkarna: Ohorbart

Barbro: Ja men vi far titta sa ni inte sitter sonder néra leksaker!

Hon tittar igenom kuddhdgen

Niklas (till Barbro): Vet du?

Barbro (till Niklas): Vad da, vet jag?

Niklas gér in i dockvrén och siger nagot ohorbart

Barbro (till Niklas): Ja men ja’ vet att de’ rdkade ga sonder, tekannan

Niklas (kommer ut frdn dockvran och tittar pa Barbro): Ja o de’ va’ te i den

Barbro (tittar pa Niklas): Va’ sa ru?

Niklas: De’ va te
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Barbro: Tekannan?

Niklas (tittar linge p& Barbro): Ja Han tog sonder den (pekar pa Holger)

Barbro: Va?

Niklas: Holger tappade den

Han tittar ner i golvet och sneglar sen upp pé Barbro

Barbro: Ja, han tappade den, han tog inte sonder den. Han tappade den sa den gick sonder
Niklas springer ivig

Barbro: Har du nan tekanna hemma, Niklas?

Niklas kommer tillbaka till Barbro, tittar pa henne, skakar pa huvudet och séger: Nej
Barbro: Har du ingen tekanna hemma?

Niklas: Nej

Han skakar pa huvudet och gér ividg igen

Barbro: Va’ ska du gora nu ré, Niklas?

Niklas svarar inte.

Sammanfattande kommentar

Barbro tillrdttavisar pojkarna och talar om att de far springa ute senare, hon &ar dven
noga med att inga leksaker ska ga sonder och bdorjar plocka undan Legoplattorna. Niklas
tar initiativ till dialog genom att berdtta om vad som hint med tekannan. Nar Barbro
sdger att hon redan vet vad som hént, vidareutvecklar Niklas och beréttar att det var te i
den. Barbro hor inte riktigt vad han sidger och samtalet Gvergér till att handla om att
Holger tappade tekannan. Barbro vidareutvecklar dialogen med att fraga Niklas om han
har ndgon tekanna hemma, detta verkar inte intressera Niklas och han gar ivig i
rummet. Sekvensen utspelar sig under 1,52 minuter.

De foljande tva sekvenserna beskriver samlingarna pa avdelningen
Samling

Barnen sitter 1 ring péa golvet, i vintan pé att samlingen ska borja. Nigra eftersldntrare
kommer in och sitter sig, en av dem har blott ner bade tréjan och héret vid
handtvittningen. Barbro talar om att det inte alls var bra. Hon fradgar om barnen vet hur
man gor nir man tvéttar handerna och dvergér sedan till att visa och berétta hur hon gor
ndr hon tvéttar hdnder och mun. En del barn gor likadant som Barbro, Niklas tittar rakt
fram och tittar endast pd Barbro ibland. Nér Barbro berdttat om tvittning undrar hon
vem av de vuxna som ska duka och vilket barn som ska vara dukvird idag. Det uppstar
en diskussion bland barnen vems tur det r att duka idag (ndr den ordinarie dukvirden ar
borta). Niklas deltar inte 1 diskussionen. Barbro och Anita beslutar att Moa far duka
tillsammans med Cissi och dérefter borjar man samlingen. Alla sjunger en
samlingssdng, Niklas sjunger inte med, efter denna sdng sjunger man en “uppropssang”
om de barn som &r nédrvarande. Niklas har flyttat ut en bit fradn ringen och sitter och
pillar pa sina strumpor. Efter denna sdng sjunger man en ridknesdng. Man sjunger om
hur manga barn som &r ndrvarnade och hur ménga som &r frdnvarande. Niklas vinder
ryggen till, viander sig tillbaka efter en stund och héller hinderna for ansiktet. Nar man
sjungit fardigt undrar Barbro om barnen vet vilka barn det &r som &r franvarande och
varfor de dr franvarande. Ndr barnen blir ivriga och borjar prata i mun péa varandra,
hyschar Barbro pé dem och sdger att de ska vinta och vara tysta.

Barbro: Nu frdgar vi Niklas. Vem saknas?
Niklas tittar till pa Barbro, ser ut att ténka en stund och séger sedan: Valter
Barbro: Valter. Vet du varfor inte Valter ar hér?
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Nagon: Ledig

Barbro: Nej men ja’ frdgar Niklas
Niklas: Han e’ ledig

Barbro: Han e’ ledig. Bra

Man fortsitter en stund att prata om vilka som dr franvarande och varfor. Man kommer
dven fram till att ett barn har modersmalstraning och pratar om vilket sprék det barnet
kan prata, forutom svenska. Ett barn foreslér att de ska fa berétta vilka sprak de kan men
Barbro séger att de kan gora det en annan dag och dvergér till att sjunga en rorelseséng.
Dérefter sjunger man nigra andra sanger om djur och avslutar med nagra fler
rorelsesdnger. Niklas sjunger inte med i singerna men gor rorelserna som hor till.

Sammanfattande kommentar

I borjan av sekvensen péagér ett samtal mellan Barbro och Niklas, dér Barbro fragar och
Niklas svarar. Barbro imiterar svaret samt bedomer det. Den vuxencentrerade
kommunikationen fortsétter ytterligare en stund. Sedan dvergér samlingen efter ett slag
till en sangstund. Samlingen varar i drygt 25 minuter.

I nésta sekvens startar Barbro med samlingssdngen, foljd av namnsangen och
raknesangen. Efter alla sanger borjar barnen prata om olika sjukdomar de haft och annat
som hént dem, Barbro ser till att ett barn i taget pratar och hon svarar pa det respektive
barn har att sdga.

Barbro: Nu dr det Niklas som vill sdja nanting o sen sjunger vi en sdng. Varsdgod, Niklas.
Vad vill du sdga?

Niklas tittar pa Barbro.

Niklas: Min pappa ska kopa en haj ti’ mej?

Barbro (lutar sig fram mot Niklas): En?

Niklas: En haj

Barbro: En haj! Va’ ska du géra me’ hajen da?

Niklas tittar bort och borjar dra i sina strumpor.

Niklas: Lagga pé vattnet

Barbro: Ska du lagga den i vattnet?

Niklas nickar

Barbro: Jaha. Ska de’ bli roligt o fa en haj?

Niklas nickar igen

Barbro: Har din pappa sagt att han ska kopa en haj ti’ dej?

Niklas nickar aterigen

Barbro (lutar sig &ter fram mot Niklas): Ar de’ en farlig fisk eller ¢> de’ en snill fisk,
hajar?

Niklas tittar bort. och séger: Farlig

Barbro: De’ e’ en farlig fisk. Vill du ka en farlig fisk?

Niklas nickar

Barbro: Varfor?

Niklas (tittar ner i golvet): Darfor

Barbro: Du vill ha en farlig fisk hemma?

Niklas nickar

Barbro: Da kanske man inte vagar g& o duscha, ddr hemma hos de;j?
Niklas tittar upp pa Barbro

Barbro: Da kanske hajen kommer (gor ett gap” med handen) Aoch!
Niklas: Den far

Barbro: Va?

Niklas (tittar bort): Den féar
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Barbro: Far den bita dej?
Niklas nickar
Barbro: Men da gor det ju ont

Efter samtalet foreslar Barbro att de ska sjunga en sang om en fagel, alla borjar sjunga
men Niklas deltar inte i sangen. En flicka foreslér att de ska sjunga om Emil och Barbro
ber henne sjunga en strof forst s de vet vilken Emilsdng hon menar, efter den sdngen
foreslar en pojke att de ska sjunga om Karlsson men det dr ingen som kan den s han
sjunger den sjdlv och far stora appldder. Niklas deltar inte 1 ndgot av detta utan vinder
ryggen till och pysslar med nagot for sig sjélv. Han far tillsdgelse av Anita att sitta sig
ordentligt, vinder sig om och sitter sig da med korslagda ben och pannan i golvet.
Samlingen avslutas av att Cissi och dukvérdarna bjuder alla till bords

Sammanfattande kommentar

Barbro bjuder in Niklas till samtal och han borjar beritta. Barbro bade imiterar det han
sdger och for samtalet vidare genom att stilla fragor, Niklas dr fAordig och ibland nickar
han bara till svar. Mot slutet av samtalet borjar Barbro ifrdgasétta det han sidger och
samtalet ebbar ut. Under den resterande delen av samlingen verkar Niklas inte vara
intresserad av att delta i samlingen. Hela samlingen varar i 15,15 minuter

Foljande sekvens visar samspelet vid lunchen pa avdelningen
Lunch

Moa, Niklas, Allan, Viktor och Siri sitter vid bordet. De vdnder pd de djupa tallrikarna
och tittar vad det dr for mérken under dem, de pratar och skrattar. Niklas stdller sin
tallrik pd hogkant och anvdnder den som “ratt”. Cissi kommer och sdger att de inte far
gora sd men barnen fortsétter. Hon sitter sig och séger flera ganger att barnen ska halla
hidnderna i knét. Barnen tystnar och lagger hdnderna i kndt. Samma procedur forsiggar
vid de andra tva borden, barnen bdrjar smaprata och Cissi hyschar pa dem. Man vintar
tills barnen vid samtliga bord ar tysta och sitter med hinderna i knét. Det tar cirka tva
minuter och det dr mycket hyschande under tiden. Nar alla &r tysta sédger Moa
”Varsidgod”. Moa serverar sig soppa och de andra véntar pa att hon ska skicka skélen
vidare. Allan undrar om Cissi kan ta maten sist av alla, det séger hon att hon kan gora.
Cissi tar brod och smor och skickar till Moa sa att hon kan gora sig en smorgas. Niklas
har tagit soppa, han blaser pd den och pekar ner i tallriken

Niklas (till Cissi): Mjolk, hér!

Cissi: Neej, du far vénta lite

Niklas: Huu, aldrig

Han sitter och tittar framfor sig och géspar stort. Barnen skickar, med hjélp av Cissi,
soppskalen runt bordet.

Niklas (pekar pa Allan): Den hér fick ingen

Cissi: Sch, alla ska fé (till Viktor) Kan du skicka till Allan nu?

Niklas: Froken & sist

Cissi: Niklas, Niklas ska du ha mjukt brod?

Niklas (tittar pa brodfatet en stund): Ja

Cissi gor i ordning smor till honom och récker honom kniven sa att han kan bre. Niklas
borjar bre med det gér inte bra. Cissi ldgger sin arm om hans axlar, fattar hans hand och
hjalper honom att bre. Hon pratar med honom ndr de brer men det &r sia mycket

81



bakgrundsljud sa det gar inte att hora vad som sdgs. Niklas borjar dta soppan, efter en
stund borjar han gurgla med soppan och far en tillsdgelse av Cissi. Hon undrar sen om
han vill ha ost pad smorgésen, han nickar.

Niklas (till Cissi): Ja’ skéra sjéalv

Cissi: Sjalv?

Cissi skickar osten till honom och han borjar skdra. Han tar i hért och fér till slut loss en
liten bit, han tittar pa Cissi.

Cissi (till Niklas): Ska vi gora tillsammans?

Hon tar hans hand och de skér en bit ost tillsammans. Niklas sitter tyst och éter, efter en
stund borjar han gestikulera och viska for sig sjélv. Han ber att f2 mj6lk och ar bestimd
pa att han ska hélla sjilv

Niklas: Ohorbart - dricker jéttemycke’ mjolk, dd blir man stark. Om man dricker
jattemycke' mjolk da blir man stark.

Sammanfattande kommentar

Det verkar som om Niklas ger order till Cissi i borjan av sekvensen, vilket hon inte
godtar. Nar han sen kommenterar att Allan inte fatt ndgon mat dnnu, svarar Cissi med
en hyschning och undrar sedan om han vill ha brod. Deras samtal under lunchen ar
fokuserat pa det som ror maten. Niklas verkar ta ett initiativ till samtal i1 slutet av
sekvensen men da var tyvarr badde filmen och batterierna till kameran slut. Denna lunch
ar darfor endast dokumenterad under 10 minuter.

Kommentarer till videoobservationerna med Niklas

Niklas filmades vid sammanlagt tre tillfdllen, den totala filmtiden da han ar i fokus ar
cirka 2,5 timmar lang.

Mitt intryck av Niklas dr att han verkar vara en pojke med mycket tankar och kénslor
som han hade svart att k14 i ord. Hans ordforrad ar begrinsat och han fér liten mojlighet
att utoka det. Han tar ofta initiativet till kommunikation, bade med vuxna och barn, men
det ar inte alltid det leder till dialog. Han anvénder till 6vervdgande delen ldngre
meningar (4 ord eller mer) nir han pratar. Vid ett tillfille anvander han ett ord pa sitt
modersmal men han talar inte sitt modersmél med nagot annat barn eller ndgon vuxen.

Personalens kommunikativa stil ser ut enligt féljande: Barbro &r centralfiguren bland de
vuxna, under filmningen. Hon leder samlingarna och ar dd bade styrande och
dialoginriktad, hon stéller frdgor och tillrittavisade en del samt uppmanar barnen att
utfora olika saker. Aven under dvriga aktiviteter stiller hon frigor och ir styrande, hon
imiterar samt dr ibland dialoginriktad. Hon kan ifrgasitta det barnen sdger, bdde under
samlingarna och 1 dvriga aktiviteter Tillrdttavisningar och “hyschningar” forekommer.
Forklaringar och beddémningar &rr mindre vanliga och avvisanden sdllsynta. Anita &r
med endast under samlingarna och &r da tillrdttavisande, “hyschande” och uppmanande.
Cissi forekommer pd filmerna endast under lunchen och ér da styrande, stéller fragor,
tillrattavisar, imiterar, ”hyschar” och uppmanar. Inte ndgon av de dialoger de vuxna har
med Niklas dr barncentrerade.

I filmsekvenserna med Niklas forekommer det mest dialoger med andra barn.
Dialogerna dr lika ofta korta (2-3 turer), medellanga (4-7 turer) som langa (>8 turer). De
langre dialogerna kan ha upp till 26 turer. Dialogerna mellan barn och vuxen inbegriper
oftast fler barn. Det ir sillan Niklas har en dialog ensam med en vuxen. Aven hir ir
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fordelningen jamn, ndr det giller ldngden pa dialogerna. Niar Niklas, ensam, har en
dialog med en vuxne dr det oftast endast 2-3 turer.

Innehallet i dialogerna bestar till 82% av det som ror det hédr och nuvarande. I de fall det
ror sig om framtiden handlar det om vad Niklas ska bli nir han blir stor eller vad 6nskar
ska hinda inom en snar framtid.

5.3 SAMMANFATTNING AV OBSERVATIONERNA

Nedan foljer en sammanfattning av resultaten fran videoobservationerna i relation till
uppsatsens fragestillningar.

5.3.1 TILLFALLEN TILL SAMTAL MELLAN BARN OCH VUXNA

I videoobservationerna kan jag se att det finns ménga tillféllen till samtal mellan barn
och vuxna. Vid flera tillfdllen sitter barn och personal tillsammans vid ett bord och
pysslar, bakar pepparkakor, mélar eller sysselsétter sig med liknande aktiviteter dar
samtal & mojligt. Luncherna dr ocksd sddana tillfillen dér det finns mojlighet for
samtal, liksom samlingarna. Samlingarna aterkommer jag till senare och siger darfor
ingenting mer om dem hir. Det finns alltsd rika tillfallen till samtal mellan barn och
vuxna. Hur utnyttjas da dessa tillfdllen? Svaret pa den fragan &r att de inte utnyttjas i
den utstrickning jag hade forvintat mig. Under luncherna sitter man ofta tyst. Det
hiander dven att barnen tillrdttavisas eller korrigeras nir det géller bordsskick eller att de
pratar for mycket. De samtal som forekommer dr korta och handlar om maten man &ter
eller andra hér och nu-relaterade &mnen Vid ett tillfalle inleder Malin ett samtal med sin
bordsgranne, pa deras gemensamma modersmal, och far di en tillrdttavisning av den
vuxne att tala svenska. Mitt intryck &r att barnen verkar ha en del de vill berdtta om men
personalen vidareutvecklar det inte och samtal ebbar ofta ut i tystnad. Det ar naturligtvis
inte ndgon enkel situation for personalen att bli videofilmade och en del av tystnaden fér
nog tillskrivas just det ovanliga i en san situation men fransett detta, anser jag att de
tillfallen till samtal som finns inte utnyttjas. Fran min tid som forskolldrare minns jag att
luncherna var goda tillféllen att prata om sddant som barnen funderade pa eller hade
varit med om tidigare under dagen, speciellt om jag sjdlv hade varit med ndgon annan
grupp under formiddagen. Jag stiller mig darfor undrande till varfor jag inte kan mérka
ndgra sadana samtal pd avdelningarna. Barnen dr inte sd sma att de behdver stindig
hjdlp av den vuxne, de klarar sig bra och det bor finnas mojligheter till flera samtal,
trots en eventuell blyghet dver att bli filmad. Vid de tillfdllen nér barn och vuxna sitter
kring ett bord och maélar, pysslar eller liknande aktiviteter, utnyttjas tillféllet till fler
samtal

5.3.2 HUR SER SAMTALEN UT MELLAN BARN OCH VUXNA?

Det dr oftast barnen som tar initiativ till samtal men hér skiljer de olika barnen sig it sa
tillvida att flickorna tar mer initiativ &n pojkarna. Eftersom gruppen ar s liten ér det
omdjligt att siga om det beror pa personliga egenskaper hos barnet, barnets kon eller
nagot annat. Samtalen ror sig pad en konkret hidr och nu-nivd och det ar séllan de
vidareutvecklas. Ett exempel pd detta dr nir Stina beréttar for Anita att hon ska méla en
stjdrna pé sin kruka, de pratar om vilken farg hon vill ha samt om hur penseln ser ut.
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Stina associerar till gdrdagen d& hon var hem till en kompis och mélade och hon bérjar
berdtta om det. Anita svarar med en fraga och samtalet avstannar (s. 62). Ett exempel pa
motsatsen dr det samtal Doris och Cissi har med Stina och Rickard om julklappar och
jultomten. Julen dr visserligen néra forestdende men den ligger i framtiden och barnen
langtar och tycker att det ska bli spdnnande. Det mérks att bade Cissi och Doris ér
intresserade av att prata med barnen om detta och de vidareutvecklar och levandegor
samtalet (s. 57). Bade Ladberg (1996) och Loken & Melkeraanen (1996) diskuterar
vikten av att de vuxna intresserar sig for det barnet har att séga och att det intresset 1 sin
tur sporrar barnet till att berédtta mera, vilket startar en god cirkel av sprakutveckling. Jag
kan inte sdga att jag upplever att personalen &r ointresserade av det barnen har att
berdtta men de ger inte att barnen den stimulans som krdvs for att samtalen ska
vidareutvecklas och manga tillféllen till sprakstimulering och sprakutveckling gar
forlorade.

Samtalen dr korta med cirka 4-7 dialogturer men hir kan det skilja sig mellan olika
barn, det finns, som vi sett ovan, tillfillen med méanga dialogturer. Att samtal dr korta
behdver inte 1 sig innebdra nigot negativt, det dr samtalets kvalité som ar det viktiga.
Dialogturerna pa nagra av samlingarna dr manga, utan att for den skull vara utvecklande
for barnen da de aldrig lyfter frén en niva som enbart handlar om fréga-svar till en niva
dér beréttandet borjar.

Det hédnder ofta att den vuxne imiterar det barnet just sagt. Ett exempel pa det dr nér
Anton sitter och klipper ut bilder ur en tidning, Barbro har flera ganger forsokt fa
honom att berétta om vad bilden forestiller och Anton har forsokt att undvika att svara.
En stund senare hittar han en bild pa en hést och tar initiativet till dialog Barbro svarar
med en imitation och samtalet dor ut (s. 46). Orsakerna till varfér Barbro gor pa detta
sétt kan jag naturligtvis bara spekulera i, kanske har hon trottnat pa Anton som tidigare
visat att han inte ville ha nigon dialog, i alla fall inte om det &mne Barbro ville prata
om, eller ockséd har hon just da fokus pa nagot annat barn som behover hjalp med nagot
pyssel. Ett tillfille till kontakt och samtal med Anton gar likafullt forbi. Orsakerna till
varfor Anton inte svarar Barbro dr ocksd nagot som ar vért att fundera pa, han kanske
inte har ordet for det han ser pa bilden och behdver tid for att hitta det eller han kanske
har fokus pa ndgot annat och ar inte intresserad av just detta for tillfallet. Det hédnder
alltsd ofta att barnens inviter inte uppmérksammas av de vuxna och med tanke pa att
samtal lagger grunden till spréket som tankeverktyg enligt bdde Cummins (2000 &
2001) och Vygotskij (1999) sé ar det allvarligt att s ménga samtal aldrig blir av.

Det ar ocksa vanligt forekommande att barnen har svart att forklara vad han eller hon
menar, vid dessa tillfdllen kan det héinda att den vuxne forsoker ”lotsa” barnet genom att
stilla ledande fragor men oftast ebbar dven dessa samtal ut. Foljande episod é&r ett
exempel péd detta: Stina berittar for Anita att hennes pensel hemma hade gétt sonder,
Anita undrar Ahur penseln gick sonder och Stina formér inte berdtta det (eller tycker
kanske inte att frdgan dr relevant) och Anita “lotsar” henne fram till svaret. Det &r
intressant att tinka pa hur samtalet hade sett ut om Anita istéllet hade fokuserat pd vad
Stina gjorde eller tankte nir penseln gick sonder (s. 61). Nér barnet har svart att forklara
nagot kan det dven hénda att den vuxne forsoker undvika det svéra och i stillet leder in
samtalet pd ndgot annat. Ett exempel pd det dr foljande: Malin vill att Anita ska gora en
figur av Play Doh till henne och hon férsoker forklara vad det dr hon vill ha, till att
borja med forstdr Anita vad hon menar och fortydligar det hela genom att bendmna
orden, 1 det hir fallet en kastrull med lock. Malin kan emellertid inte forklara hur hon
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vill att kastrullen ska st och hon anvénder sig av ménga omskrivningar, gester och ord
for att forklara sig men hittar dnda inte det ritta ordet. Anita undviker dmnet och
Overgar istillet till att diskutera vad Malin ska ha i kastrullen (s. 30).

Nar det giller svenskan befinner sig barnen pa en spraklig utvecklingsniva dar det icke-
verbala spréket (gester, miner, kroppshallning) dr viktigare &n det verbala spriket.
Personalen utgér fran barnens biologiska alder och svarar pa barnets verbala sprak, utan
att fista sa stor vikt vid det icke-verbala spriket.

Tillfallen finns dven nir det ser ut som om barnet inte riktigt forstdr vad som sigs eller
vad den vuxne egentligen menar, det hidnder ocksa att barnet inte har forstatt den
tidigare instruktionen. Vid dessa tillfdllen reagerar barnen med osdkerhet och forvirring
det dr ocksa vanligt att de drar sig ur samtalet. Néar barnen ska mala blomkrukor och
Anita frdgar dem om de vet vad blomkrukan som stér pa bordet kallas, &r ett exempel pa
det. Det dr uppenbart att Stina inte har en aning om vilket ord Anita dr ute efter, hon
gissar dock, som vi sett, friskt men blir efter en stund helt tyst och ser fundersam ut.
Anita d&r min om att alla barnen ska fa ordet “blomkruka” i sin vokabuldr och upprepar
det flera génger, Stina tappar intresset och “stinger av” (s. 55). Ett annat exempel ar nér
Niklas ska beritta for Barbro hur manga racerbilar han har. Han har redan sagt att han
har tre bilar och talat om vad de heter (Batmanbil, 3 ganger) Barbro vill trots det att han
ska tala om hur manga de dr. Han haller da upp fyra fingrar och sédger att det ar tre, nér
Barbro séger nej blir han forvirrad. Barbro ser att han haller upp fyra fingrar och inte tre
och ger sitt omdome utifran det men Niklas vet att han har tre bilar och har nog gett sitt
svar utifrdn den vetskapen mer &n att bry sig om hur manga fingrar han haller upp. I just
det hér fallet tar Barbro mer hénsyn till det icke-verbala spraket men hir dr det det
verbala spraket som dr viktigt for barnet. Niklas verkar inte forstd varfor Barbro pratar
om fyra bilar men haller med henne om att det dr fyra bilar och drar sig ur samtalet for
en stund (s. 71).

Att barnen vid sa ménga tillfdllen har svért att forklara sig eller beskriva nigot i en hér
och nu situation eller inte verkar forstd det som sédgs, gor att det finns en risk att de
utvecklar en kénsla av maktloshet. Nér jag séger att barnen ibland verkar ha svart att
gora sig forstddda menar jag inte att det beror pa daligt uttal eller dylikt. Jag menar att
de inte har sjilva ordet eller orden pd svenska och de far inte hjidlp med att anvdnda
motsvarande ord pa sitt modersmal och sen fa det Gversatt till svenska. Vygotskij (1999)
talar om att tdnkandets och sprakets processer har olika ursprung och att de bada
utvecklingslinjerna I6per parallellt, fram till en viss brytpunkt d& de skér varandra och
pa det sidttet dven befruktar varandra. Nir det géller barnets modersmal riskerar den
processen att avstanna, av brist pa niring. Den far heller aldrig en chans att komma
igang, nar det giller utvecklingen av svenskan, dven det pd grund av brist pa stimulans 1
modersmalet. Cummins (2001) menar att det akademiska spraket, det vill sdga det sprdk
som vi forvéntar oss att barnen i denna studie ska klara av om drygt ett ar, har sin grund
1 konversationssprdket som madste fi utvecklas och bli starkt. Resonemanget om
modersmél ovan kan &ven appliceras pa Cummins teori.

Det forekommer f4 samtal utanfor en hdr och nu situation, en del av dem fungerar,
andra gor det inte. Niklas’ berittelse om hajen pa samlingen gér bra i borjan men nér det
han sdger blir ifragasatt stannar berittelsen av (s. 80). Berdttelsen om Stinas pensel som
gick sonder hemma, gir ocksa bra till en bdrjan men stannar av, en orsak till det kan
vara att Anita ligger fokus pa nagot som inte intresserar Stina (s. 61). Stinas berttelse
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om tomten pa Ica Maxi genomfors och vidareutvecklas (s. 57). Niklas beréttelse om
hindelsen med blomkrukan i dockvran vidareutvecklas (s. 79). Inneborden i slutet pa
Niklas’ och Holgers samtal om faglar (s. 76) dr nagot oklar for mig men det verkar som
om barnen dr helt inforstidda med vad det hela handlar om varfor det ocksd far
betraktas som ett lyckat samtal kring nagot utanfér en hér och nu situation. I 6vrigt
ligger konversationen pé ett konkret hir och nu-plan och jag anser inte att jag kan uttala
mig om huruvida barnen klarar av att samtala om nagot utanfor en hir och nu situation.

Samlingarna varar mellan 15 och 30 minuter, med dragning &t det lingre hallet. Det dr 1
mycket stor utstrdckning de vuxna som talar pa samlingarna. Ett genomgaende tema é&r
att man pa ett eller annat sdtt gar igenom vilka barn som ar nérvarande och vilka som é&r
frdnvarande samt orsaken till franvaron. Man ldgger ocksé vikt vid vilken dag det &r och
vilka dagar veckan har, detta tar ofta en stor del av samlingen. Det férekommer manga
hyschningar och tillrdttavisningar under samlingarna, barnen forvéntas sitta tysta och
stilla och lyssna pa det den vuxne har att sdga. Néar den vuxne gatt igenom nirvaron och
veckodagarna sjunger man sanger eller berittar historier med tillhdrande material, dessa
berittelser, eller historier bygger pa upprepningar och till formen bestar de av att den
vuxne sidger ordet som barnen sedan upprepar och den vuxne imiterar. Mycket av det
som hinder verkar vara aterkommande héndelser som barnen &r vél fortrogna med och
det hinder sdllan ndgot som &r forvanande eller ovéntat for barnen. Det dr vanligt att
barnen har svart att sitta stilla. Flera barn visar vid flera tillfdllen med sitt kroppssprak
att de upplever samlingen som trdkig och ointressant. Kommunikationsformen pa
samlingarna dr ledande och vuxencentrerad. Det finns olika syn pa vikten av samlingar
for sprakstimulering. Trots att Loken & Melkeraanen (1996) polemiserar mot Ladberg
(1996) gar det litt att se att de ar eniga, sd tillvida, att samlingar, for att vara
sprékstimulerande, ska vara barnens forum, dir barnen ir aktiva och intresserade
deltagare. Detta kan sdgas gilla alla samlingar men i1 synnerhet samlingar som riktar sig
till flersprékiga barn.

Vid ett tillfille, av sammanlagt nio, f&r barnen med egna ord berdtta nagot pa
samlingen. Vid det tillfallet 4&r Barbro man om att barnen ska fa beritta det de tycker &r
viktigt, roligt eller spdnnande och det talas om ménga olika saker. Barbro star sjilv
tillbaka och fungerar som ett slags métesordférande som ser till att barnen inte avbryter
varandra. Hon stottar dven barnen i deras egna beréttelser. Niklas vill vid detta tillfalle
berdtta och han borjar med att berétta att hans pappa ska kopa en haj till honom,
efterhand blir han mer och mer fdordig. Barbro borjar stélla en del fragor som mot slutet
antyder att hon ifragasitter det han sdger och han drar sig undan mer och mer for att till
slut tystna (s. 80). Barbro menar sédkert inte att vare sig ifragasitta eller tysta Niklas, hon
har ju tvértom tidigare uppmuntrat honom att berétta. Men det finns en stark tradition
inom forskolan att inte tala om farliga eller skrimmande saker, annat &n pa ett ganska
ytligt satt. Att ga in i Niklas’ historia och “frossa” 1 vad som skulle kunna hdnda om
man hade en farlig haj i badrummet ingar inte i forskolans tradition. Vi skulle behova
gora det fOr att hjdlpa barnen att beméstra allt det som de tycker dr hemskt och otéckt.

5.3.3 BARNENS SPRAK MED VARANDRA OCH MED PERSONALEN

Vid tre tillfallen horde jag att barnen talade sitt modersmal. Det forsta tillfallet dr nar
Malin och ett annat barn, under en mycket kort sekvens, diskuterar nagot kring ett
kojbygge 1 forskolans gemensamma lekhall. Det andra tillfdllet 4r ndr Malin inleder ett
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samtal med sin bordsgranne under lunchen och far en tillrdttavisning att tala svenska i
stallet. Det tredje tillfdllet dr ndr Niklas ser ndgot utanfor fonstret som han vill delge
sina kompisar och spontant sidger ett ord pa sitt modersmal, trots att inget av de
ndrvarande barnen talar hans modersmal. Barnen talar inte vid ndgot tillfille sitt
modersmél med ndgon av de vuxna, trots att det finns personal pa avdelningen som har
samma modersmal som barnen. Vid alla tillfallen &r samtals- och lekspraket svenska.
Detta forvédnar mig, jag hade forvidntat mig att det skulle talas en miangd olika sprék 1
barngrupperna, med tanke pé alla sprak som finns representerade bade bland barn och
personal. Jag undrar 6ver vilken bild barnen far av sitt modersmal nir det inte talas av
andra personer pa forskolan dn modersmalsldrarna, trots att det finns flera personer som
behérskar det och nér de kan fa en tillrdttavisning att tala svenska nér de for en stund
overgar till sitt modersmal. Flera av de foOrfattare jag refererar till i
litteraturgenomgéngen talar om vikten av att frimja modersmalet, bade for att stirka
barnets identitetsutveckling och som ett led i andraspréksinldrningen och min tolkning
av den aktuella forskningen &r att det inte ricker med modersmélsstod tva timmar/vecka
1 ett avgrdnsat rum fOr att frdmja modersmaélsutvecklingen. Enligt den aktuella
forskningen tyder allt pa att ett starkt modersmal dr grunden for utveckling i ett
andrasprék (Cummins 2000 & 2001; Jacobsson, 2002; Ladberg, 1996).

5.3.4 BARNENS SAMTAL MED VARANDRA

Barnens samtal med varandra befinner sig pa en konkret niva och handlar till om saker
som sker hér och nu. De samtalar oftast om det de gor, nir de pysslar, leker med Play
Doh eller annat och vad olika saker de gjort forestiller. Vidare handlar samtalen ofta om
sadant de ser i bocker eller om det som de just leker med. I leken kan samtalen vara
fyllda av fantasi men det dr inte vanligt. Ett exempel dr emellertid nar Niklas gjort en
“vattenpistol” av Duplo och serverar Evelina olika godsaker, leken ar konkret men dnda
fylld av imaginirt godis som de bada tycks ’se” och njuta av (s. 78). Ett annat exempel
ar nédr Stina och Louise leker med Barbie som helt plotsligt “blir gravid” (s. 53) Det
vanligaste dr dock att de samtalar om konkreta saker och det dr ocksa vanligt att de inte
ndr varandra. Den korta sekvensen med Malin och Sune dédr Sune dr ndjd med négot han
gjort och Malin ifragasdtter det Sune gjort dr ett exempel pa detta (s. 32). Sekvensen
med Anton och Tomas som tittar i bocker i soffan i lekrummet och Tomas bade bjuder
in och avvisar Anton dr ytterligare ett exempel (s. 40). En drapligare sekvens dr nér
Stina ska forsoka f4 med Valter ut i tvattrummet, Stina blir till slut upprérd medan
Valter dr stillsamt provokativ och sedan manipulerar henne till att fokusera pd godiset
istillet (s. 56). Barnen nér inte varandra men hér tror jag att det mer beror pa Valters
medvetna oforstéelse for vikten av att tvidtta sig samt en chans att reta Stina lite, dn att
de faktiskt inte hade formégan att fi kontakt. Nar Anton och Tomas inte nar varandra
tror jag att det mer beror pd oférméga @n ovilja och en nédrvarande vuxen hade kanske
kunnat hjilpa dem.

Det ér ocksé vanligt att barnen avvisar varandra eller blir avvisade i sina kontaktforsok.
Valter avvisar Stina i sekvensen med Legobygget och blir direfter avvisad av Kristin (s.
58). Emma blir utsatt for en del badde avvisningar och athutningar av Stina, Kristin och
Josefin trots att hon inte gjort ndgonting (s. 60) dven 1 det hér fallet tror jag att samtliga
barn hade behovt stod av en vuxen. Niklas’ och Martas 1dnga konflikt (s. 73) dr dnnu ett
exempel pd hur barnen inte klarar av kontakten mellan varandra ensamma. Nér barnens
enda gemensamma sprak &r svenska, som de behérskar och forstar i olika hog grad, kan
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det latt leda till missforstdnd och avstandstagande. Barnen behover hjdlp av de vuxna i
sina lekar. Nar Niklas leker att han sprutar vatten in i flickornas koja (s. ) &r Barbro
ndrvarande och stottar och bekréftar honom i det han gor och leken kan fortsitta samt
vidareutvecklas. Hade inte Barbro varit ndrvarande och agerat pd det sitt hon gjorde,
hade det kunnat bli en konflikt. Den ldnga konflikten mellan Niklas och Marta hade
troligen inte kommit till stind om det varit en vuxen nédrvarande som kunnat hjilpa
Niklas med orden.

6. DISKUSSION

Syftet med min undersdkning var att studera hur nagra forskolebarn med annat,
modersmal &n svenska, sprakligt kommunicerar i samspel med andra barn och med
vuxna. Slutsatserna av undersokningen pavisar att de tre forskoleavdelningarna har en
etnocentrisk, monokulturell miljo med fa mdten mellan barn och vuxna samt fa moten
mellan barnen.

Barnen talar inte sitt modersmal pa forskolan
Den kulturella mangfalden dr osynlig

Samtalen mellan barn och vuxna stannar pa en konkret nivd och utvecklas inte till
beréttelser

e Samtalen mellan barnen leder ofta till missforstand och utvecklas sallan
Personalen éar franvarande 1 barnens lekar

Liksom Ronstrom et al. (1995) har jag gjort min studie pa nagra forskolor i ett
mangkulturellt omrdde och liksom dem slagits av att det dr sd “svenskt”. Spraket som
talas ar svenska, sangerna som sjungs dr svenska, det finns svenska bordsflaggor pa
avdelningarna och sa vidare. Delar av studien gjordes pa avdelningarna strax fore jul
och det pagick da forberedelser for att fira jul enligt svensk, protestantiskt kristen sed.
Barnen har sitt ursprung fran en mingd olika lander, kulturer och religioner och det &r
manga som inte dr protestantiskt kristna. En av islams hogtider; fasteménaden
Ramadans avslutning Eid-El-Fitr, pagick under den hér tiden, liksom invigningen och
avslutningen av judarnas tempelinvigningsfest, Chanuka, samt inledningen av den
syrisk-ortodoxa julfastan. Ingenting av detta maérktes, i ndgon form, pa ndgon av
forskolorna.

P& flera av samlingarna talar man om almanackan och vem som har namnsdag. Den
almanacka man dé anvinder sig av dr den klassiska svenska barnalmanackan med bilder
att klistra upp varje ménad och datumlappar att riva bort varje dag. Méngkulturellt
Centrum 1 Fittja har gett ut en mangkulturell almanacka, dar man bland annat kan se
vilka hogtidsdagar som finns inom olika kulturer och religioner. Den almanackan sig
jag inte p4 ndgon av avdelningarna. Arets mangkulturella almanacka innehaller dven
namnsdagar och det stir en del att I&sa om olika namn bland annat att det finns 615
namn i den svenska almanackan och att det i Sverige idag finns 119.000 olika
kvinnonamn samt 95.000 olika mansnamn. I de barngrupper jag besokte finns inte
ménga av barnens namn representerade i den svenska barnalmanackan. Det kan ju vara
nagot att fundera pa. Vilka signaler ger det att tala om namnsdagar nér nistan inte nagot
av barnen i gruppen bar namn som finns med?
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Det sjungs manga sédnger pa forskolorna, framst pa samlingarna. De sanger som sjungs
ar de traditionella svenska barnsdngerna. Det skulle vara intressant att studera vilket
gensvar det skulle bli bland barnen om pedagogerna utnyttjade den flerkulturella och
flersprékiga kompetens som finns i grupperna och sjong sanger pa andra sprak och frén
andra kulturer dn den svenska. Det finns en glddje 1 att sjunga tillsammans med andra 1
grupp, som forskolan dr bra pa att ta till vara. Det finns ocksa en gliddje i att som barn
kunna sjunga de vilbekanta sanger, som de sjungit hemma med mamma och pappa,
tillsamman med sina kompisar och ”froknar” pd forskolan. De svenska smabarnsvisorna
”Bé, ba vita lamm” och “Imse Vimse spindel” ar populdra langt upp i aldrarna, vilket
tyder pa att barn behdver behdlla stringarna bakat mot smabarnséren for att ga vidare
framét. Motsvarande populédra sanger finns pa alla sprak, kultur- och sprdkkompetens
finns redan bland personalen pa forskolorna sa végen ligger 6ppen for att dela manga
harliga sanger!

Ett av forskolans uppdrag ar att ge stod till barn med tillhorighet 1 flera kulturer samt att
utveckla denna kulturtillhorighet. Den svenska kulturen och de svenska traditionerna
ska varken fornekas eller undanhallas pa forskolorna, diremot finns det all anledning att
vara medveten om att det inte endast finns en kultur, utan manga som &r vérda att vérna.
Att barnens modersmal och kultur blir osynliggjorda pd forskolorna ger signaler till
barnen att deras bakgrund inte har ndgot védrde. Vérnandet om endast de svenska
traditionerna och den svenska kulturen riskerar att leda till att barnen assimileras 1 stéllet
for att integreras. Det finns en risk att barnen tar avstand frdn fordldrarnas och sin egen
kultur och etnicitet samt sitt modersmal, i sina forsok att ta till sig den rddande
majoritetskulturen och det rddande majoritetsspraket.

Barnens eget modersmal dr grunden for all vidare sprikinldrning. Modersmalet dr dven
av stor betydelse for identitetsutvecklingen och sjélvfortroendet. Det var darfor jag med
forvaning konstaterade att barnen inte uppmuntrades att tala sitt modersmél pa
forskoleavdelningarna. De negativa konsekvenserna av subtraktiv flersprakighet (att ta
bort ett sprak) dr sa stora och de positiva effekterna av additiv flersprikighet
(utvecklandet av tva sprdk samtidigt) dr sa vél underbyggda frdn forskningsrapporter
(Cummins, 2000 & 2001; Jacobsson, 2002; Ladberg, 1996) att forhallandet inte kan
ignoreras.

Skolverket har nyligen gjort en kartliggning av organisation och omfattning av
undervisning och stdd pa modersmaélet. Ulf Edlund (2002) skriver om detta i1 en artikel 1
Lérarnas Tidning. Skolverket har konstaterat att forskolan dr den skolform dir
modersmalsstodet blivit hirdast nedskuret. Skolverket menar dérfor att forskolan bor
aldggas att ge modersmalsstdd till alla barn, vars fordldrar s& onskar, frdn och med ett
ars alder. Vidare framgar att Skolverket forordar ett arbetssitt dir modersmalslararna ar
integrerade 1 det totala pedagogiska arbetet i forskola och skola. Eleverna i skolan ska
aven ha ratt till undervisning pa sitt modersmal, menar Skolverket. Artikeln avslutas
med att beskriva Skolverkets forslag att flersprakighet och flerkulturell kompetens ska
beaktas vid meritviardering och 16neséttning av personal. Modersmalets betydelse och
vikten av att utveckla en additiv flersprakighet forordas saledes dven av Skolverket

De flesta barn ser upp till sina ”froknar” pd forskolan. ”Froknarna” star for det som é&r
ratt och riktigt. Pedagogerna dr den socialt sett méktigaste gruppen pa forskolan. Barn
och foréldrar frn andra kulturer &r den svagare gruppen. Cummins teori (2001) om hur
den maéktigare gruppen nedvérderar den svagare gruppens identitet och &dven
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rationaliserar det som varande for den svagare gruppens bésta dr tillamplig hir.
Pedagogerna ser som sin uppgift att formedla den svenska kulturen, traditionerna och
spraket bade till barnen och fordldrarna. Det dr kanske déarfor de, for barnens bésta, inte
blandar in nagra andra kulturer, traditioner eller sprak i verksamheten. Faran for att
barnen internaliserar “det svenska” och bdrjar se pa sig sjdlva och sina fordldrar som
“osvenska” och darfor underldgsna diskuteras inte. Pedagogernas medvetna eller
omedvetna definition av Gver- respektive underordnade grupper riskerar att leda till
interaktionsmonster som ar begriansande i stéllet for utvecklande for barnen.

Om forskolan ska lyckas med sitt uppdrag krdvs, i det hér fallet, att man synliggdér den
monokulturella kontexten. Detta dr nddvéndigt for att sedan kunna definiera en
mangkulturell kontext och 1 det tillata att vissa delar dr olika och andra gemensamma.
Det ger dé dven forutséttningarna att vidareutveckla forskolan till en interkulturell arena
och dndra de radande maktforhéllandena. Kulturell mangfald dr normen idag och i den
kontext dér det ses som en resurs, far barnen ett betydligt battre utgangsldge én dér det
ses som ett hot. Det aligger darfor samtliga inblandade 1 forskoleverksamheten; fran
pedagoger, bitrddande rektorer och omradeschefer till forvaltningschef och politiker att
diskutera och ta stéllning till detta som Cummins (2000) menar vara kulturella realiteter.
I forskolans ldaroplan finns uppdraget klart uttalat, liksom ansvarsfrdgorna. Det dr dock 1
pedagogens mote med det lilla barnet som méilen i1 liroplanen kan forverkligas.
Pedagogernas val, ndr det géller interaktionen med barnen, paverkar bland annat barnets
identitetsutveckling och dérmed barnets och samhillets framtid. Perspektivet ar
hisnande men inte desto mindre en realitet att ta stéllning till. Cummins (2000)
diskuterar dven dessa val i sin interaktionsmodell.

Béde Stern (1991) och Havneskdld & Risholm Mothander (1995) beskriver det "verbala
sjalvet”, det vill sdga formagan att komma ihag och éterberitta en hindelse, som hos
barnet utvecklas vid cirka tre ars alder. Havneskold & Risholm Mothander (1995)
papekar dven att barnets beréttelser och beskrivningar av vérlden sker utifran barnets
kulturella kontext. De barn som ingick i studien var alla fodda 1997 och hade alltsa
cirka fyra érs erfarenhet av livet och foljaktligen ménga beréttelser om sig sjdlva och sin
syn pé tillvaron att delge omvérlden. Det &r tdnkvért att fundera kring i vilken kulturell
kontext barnets berdttande tar sin utgdngspunkt i. I hemmet ar det en kulturell kontext
och ett sprak och pd forskolan en annan, bade vad giller kulturell kontext och spréik.
Barnets formaga att utveckla ett “verbalt sjdlv’ pad bada spraken mdiste di vara
avhingigt de vuxnas forhéllningssitt till berdttandet. Pedagogerna pa forskolan maéste
kunna initiera ett samspel dir barnets motivation att anviinda andraspréaket blir s starkt
att en utveckling av andraspraket kommer till stand.

Utvecklingen av sprédk ar intimt sammankopplad med barnets Ovriga utveckling
emotionellt, kognitivt och socialt. Darfor borde utvecklingen av ett andrasprak dven
vara av den arten att det leder till befrimjande av barnets alla utvecklingsomraden. En
adekvat sprékstimulering (oavsett om det giller ett andrasprik eller ett forstasprak)
innebér att man inte stannar vid det kognitiva benimnandet och rdknandet eller vid
imitation av det just sagda utan att d@ven modifiera det. Det innebér att barnet
uppmuntras att ga vidare genom att fantisera och drémma utanfor det kontextbundna;
bdde om det som é&r farligt och om det som ar ofarligt. Formagan till metaspraklig
kommunikation dr en enastdende tillgang och pedagogerna har hér en viktig uppgift i att
initiera och uppmuntra barnen att anvénda rim och ramsor och fantasi. Vidare &r det
viktigt att pedagogerna formar att overraska barnen och gora ovintade saker. Att som
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pedagog fa dela beréttandets glidje med barnen dr nagot av det finaste som kan ske pa
en forskola. Som pedagog kan man hjélpa barnet att bygga upp en till synes banal
historia till ett fantastiskt dventyr. Fantasiberittelser kan fa eget liv och vindla sig
genom manga munnar under lang tid. Berdttandet blir ett sitt att bygga upp en stark
gemenskap och glddje i att fa vara tillsammans. De glittrande 6gonen och den magiskt
fortdtade stimningen som uppstar vid beréttandet dr livgivande for alla.

Enligt Cummins (2001 ) har pedagogerna ett val nér det géller malet med verksamheten,
hur verksamheten ska definieras samt vilken typ av ambitioner man har for barnen 1
gruppen. En av foreldsarna pd Rikskonferensen “Tvasprakighet i fokus” (Stockholm 21-
22 mars 2002), beskrev ett arbets- och forhallningssédtt som ska leda till malet att
Sveriges framtida statsminister ska vara fodd i stadsdelen Geneta i Sodertélje (en
stadsdel med ménniskor fran manga olika lander, kulturer och religioner). Alla barn kan
inte bli statsminister men alla barn borde av sina pedagoger 4 med sig tilltron ut i livet
att de har formagan.

Ahlstrém (2000) menar att social kompetens bland annat innefattar formagan att kunna
kommunicera med varandra via ett gemensamt symbolsystem. Om barnen inte har det,
vilket enligt vad som framkommit av videoobservationerna &r tveksamt, blir det svart att
uppritthalla en bra kontakt och att utveckla spriket. Aven leken bygger, som vi sett, pa
formaga till kommunikation och metakommunikation. Pa grund av att barnen befinner
sig pé sa olika nivder i utvecklingen av svenskan blir det svart for dem att gemensamt
utveckla leken. Kamratrelationer kan inte erséttas med vuxenrelationer. Barn behover
horisontella relationer med jamlikar i samma sociala makt och stdllning, for att utveckla
social kompetens. Social kompetens 1 sin tur innebédr att ocksa kunna samarbeta och
hidvda sig utan att for det for den delen betyder att andra madste uteslutas ur
gemenskapen (Ahlstrom 2000). For att kunna ingd 1 horisontella relationer maste barnet
forst ha en stabil vertikal relation med en vuxen. De horisontella relationerna pa
forskoleavdelningarna, som ingick i studien, dr inte fria frdn skillnader 1 social makt
och stillning, beroende péd icke-aldersrelaterade skillnader i sprikfardigheter och
sprakforstaelse mellan barnen. Nir pedagogerna pd avdelningen ldmnar barnen
ensamma i lekarna dverlater de at barnen att sjélva utveckla de horisontella relationerna.
I och med detta riskerar de horisontella relationerna att inte utvecklas.

I de sprakmiljoer som videoobservationerna pavisar dr pedagogernas nérvaro i barnens
lekar oerséttlig. Enligt Ahlstrém (2000) ar spraket en av nycklarna till den utvecklade
rolleken och till lekens handling. Néar barnen inte sjdlva har nycklarna maste
pedagogerna finnas till hands for att ’lasa upp”. Liksom sangerna och beréttandet ar
dven leken en killa till gemenskap och gliddje mellan barn och vuxna. Leken tillater oss
att ga in 1 roller som é&r véldigt olika oss sjdlva. Den tilldter oss att prova andra roller och
andra sétt att vara, vilket dr utvecklande bade for pedagogerna och for barnen. I leken
kan dven andra sidor komma fram som gor att pedagogen far en tydligare bild av barnet
och didrmed kanske en annan fOrstaelse. Men framfor allt dr leken en lust och en glddje
som det dr en frojd att fa dela!
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6.1 FORSLAG TILL FORANDRING

Uppsatsens problemformulering var ”Hur kan ett sprakutvecklande arbetssitt se ut i
forskolan?”” Detta avsnitt ar ett forsok att ge svar pd den fragan.

Antalet sprak 1 grupperna behdver minskas. I de grupper som ingick i studien fanns det
mellan sex och nio olika sprak representerade bland barnen. Det innebar att det enda
gemensamma spraket i grupperna var svenskan, som barnen behérskade och forstod i
mycket olika grad och barnen fick inte mojlighet att utveckla sina respektive
modersmal.

Nar det giller de stora sprakgrupperna som finns representerade 1 den kommun som
studerats, dr det genomfOrbart att placera barn med ett gemensamt spradk pd en och
samma avdelning. Det skulle inte vara ndgot problem att ha férskoleavdelningar dar alla
barn talade till exempel turkiska, spanska, somali, kurdiska respektive assyr/syrianska.
Pé det sittet skulle modersmalsléraren kunna inga i arbetslaget pa varje avdelning, 1
stéllet for att som nu vara ambulerande pé flera forskolor.

Den flersprakiga ordinarie personalen pa forskolorna skulle kunna arbeta pd den
avdelning déir barnen talade just det modersmal pedagogen behérskade. Alla
avdelningar skulle dven ha svensksprakig personal som édven skulle kunna, dtminstone
grunderna 1, barnens modersmél. Verksamheten skulle dd kunna bedrivas i en
flersprakig och flerkulturell kontext. Barnen kunde behalla och utveckla bade sitt
modersmél och sin bakgrundskultur, samtidigt som de utvecklade det svenska spriket
och den svenska kulturen. For de barn vars modersmél inte &r sa rikt representerat i
kommunen far man hitta andra I6sningar. Detta kan innebéra att barnets placering inte
blir vid forskolan som ligger ndrmast hemmet. Milet maste vara att ha dels ett
tillrackligt stort antal barn i denna grupp, dels att det finns en modersmalslérare eller
annan vuxen som talar barnens modersmal inom verksamheten.

Jag dr medveten om att det hér kan tolkas som ett forsok till segregering och avskiljande
av ”det fraimmande” fran ’det svenska” men det dr inte tanken. Intentionen &r att barnen,
genom att utveckla tvd sprdk och tva kulturer parallellt, ska kunna bli bérare av
forutsédttningarna for ett interkulturellt samhidlle. De barn som har svenska som
modersmal dr idag i kraftig minoritet pa de avdelningar som ingick i studien. Pa en av
dessa avdelningar fanns det inte nagot barn som hade svenska som modersmal. Min
kdnnedom om forskolorna i kommunen gor att jag vill pasta att ovanstdende fordelning
inte pa nagot sdtt dr unik i1 flera av kommunens omréden. De flersprakiga barnen har
alltsa idag inte nagon stor kontakt med ensprakiga svensktalande barn. Min tolkning av
det jag sett i studien &r att barnen inte ges mojlighet att utveckla sitt modersmal. Foljden
av detta blir enligt forskningen att de 4ven har smé& magjligheter att utveckla det svenska
spraket. Detta ger i sin tur, enligt mitt tidigare resonemang, effekter pa lekens
mojligheter eller omgjligheter och utvecklandet av ett tankesprak, vilket gor att barnen
kan komma 1 ett underldge nir de sedermera borjar i skolan. Det bdsta vore naturligtvis
om barngrupperna kunde bestd av mer likvérdigt antal svensksprikiga barn och barn
med annat modersmél &n svenska. Men detta skulle innebdra ldnga avstaind mellan
hemmet och forskolan for endera gruppen pa grund av att bostadsomradena i
kommunen i realiteten dr segregerade. Det &r alltsa inte i dagsldget realistiskt med en
sadan fordelning i barngrupperna.
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Verksamheten ska bedrivas 1 enlighet med Lpf698 som tydligt betonar att forskolorna
har 1 uppdrag att ligga en mycket stor tonvikt pd barnens egna intressen och
funderingar. Skapande verksamhet och lek med deltagande vuxna &r andra exempel pa
hur ett sprikutvecklande och sprékstimulerande arbetssitt kan se ut, vilket dven det
betonas 1 Lpf698. Exempel pa sprakstimulerande aktiviteter kan vara att spela in
barnens egna berittelser pa band, liksom dramatiseringar av berittelser och folksagor
frin Sverige och andra ldnder. Rim, ramsor, sanger och fantasiberittelser, av typen
”Vad skulle hinda om....” &r andra exempel. Ett arbets- och forhdllningssétt priglat av
lust, glddje, nyfikenhet och férundran har visat sig ge goda effekter pa barns utveckling.

Fortlopande kompetensutveckling for personalen, ndr det giller sprakutveckling,
flersprakighet, modersmalets betydelse, mangkulturalitet och lekens betydelse samt
forhallningssédtt och barnsyn dr en forutséttning for att bedriva ett adekvat pedagogiskt
arbete ddr kvalité betonas. Pedagogerna behdover &dven tid for att fortlopande
dokumentera och reflektera Gver sitt eget arbete samt diskutera forhallningssétt och
vérderingar inom arbetslaget.

6.2 METODDISKUSSION

6.2.1 VALIDITET

En kvalitativ analys av videoobservationer kan ge upphov till valideringsproblem i och
med att en stor del av materialet inte bygger pa text. For att sdkerstdlla validiteten har
min handledare, under processen med att analysera och tolka materialet, varit
diskussionspartner och stéllt frdgor som lett till vidare reflektion. Jag har dven anvént
mig av olika forskares beprovade material nar det géller kategoriseringen (Ahlstrom,
2000 samt Tvingstedt et al.1999).

Utifrén etiska stidllningstaganden har videoobservationerna endast studerats av mig och
min handledare. Det &r pd grund av omsorg om deltagarnas integritet inte heller mdjligt
att visa filmerna for nagra andra &n respektive personalgrupp som deltog i
inspelningarna. Detta dr ocksd anledningen till att jag i1 resultatdelen sd utforligt
presenterat mina beteendebeskrivningar frdn videoobservationerna, eftersom de &r
grund for min senare tolkning. Lisaren bereds pa det sétt mojlighet att validera det som
sdgs.

6.2.2 GENERALISERBARHET

Den kvalitativa studie jag genomfort syftar till att 6ka forstaelsen for de processer som
uppstar 1 interaktionen mellan tva eller flera personer. Dessa processer dr bade unika
och mangbottnade. Ahlstrom (2000) diskuterar mojligheterna att forbittra
generaliserbarheten. Resultatredovisningarna ska vara sa informativa att ldsaren far
tillracklig grund for bedomning. En beskrivning ska ges av hur typiskt fallet dr, jAmf{ort
med liknande fall sa att ldsaren kan gora jidmforelser. En korsanalys inom samma fall
eller mellan flera olika fall bor goras. (Merriam 1994, op. cit. i Ahlstrom, 2000, s. 191).
Jag har forsokt att anvinda mig av dessa forslag i denna studie.
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6.2.3 VIDEOOBSERVATIONER SOM METOD

Att utfora observationer med hjélp av videokamera innebdr att en viss paverkan av
miljon som studeras dr ofrdnkomlig. Barnen har varit medvetna om att de blivit
observerade vilket ibland kanske kunde paverka deras sétt att agera, detta géller dven
personalen. Emellertid har varje inspelning varit mycket lang och jag har avhéllit mig
fran att interagera, bdde med barnen och med personalen dérfér dr min paverkan pa
resultatet forhoppningsvis liten.

Videoobservationer medfor dven att studiematerialet blir omfattande. Analysarbetet har
varit krdvande och det har dven vickt mycket kidnslor som krévt att jag stannat upp och
reflekterat 6ver vad som dr mina kénslor och vad som &r fakta. Min handledare har 1 det
fallet varit ett stort stod. Att arbeta med videoobservationer kriver &ven etiska
stillningstaganden; hur beskriva hindelser av kinslig natur utan att krdnka eller utlimna
ndgon? Aven i det fallet har det varit ett stort stdd att fd diskutera detta med min
handledare.
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Bilaga 1

/..... KOMMUN

Barn- och ungdomsforvaltningen
Magdalena Karlsson

Pedagogisk utvecklare

/...

J

FORALDERS GODKANNANDE

Hérmed godkénner jag/vi att mitt/vart barn....................oooiiiin,
deltar i Magdalena Karlssons uppsats om flersprékighet i forskolan, under
laséret 2001/2002. Detta innebér att jag/vi godkdnner att mitt/vart barn
kommer att videofilmas under lek, samling och matsituation pa
forskolan....................L.

Videofilmerna kommer inte att visas for andra dn den personal som
arbetar pd avdelningen pd forskolan och handledare i utbildningen,

filmerna kommer 1 Gvrigt att forvaras 1 1ast utrymme.

Magdalena Karlsson ansvarar dven for att inga uppgifter kommer fram 1
uppsatsen som gor att det gér att identifiera mitt/vart barn.

Jag/vi d&r medvetna om att deltagandet i denna studie dr frivillig och att
jag/vi nédr som helst har ritt att avbryta detta deltagande.

Magdalena Karlsson



Bilaga 2

[eeiinn. / KOMMUN INFORMATION
Barn- och ungdomsforvaltningen 2001-11-06
Magdalena Karlsson

Pedagogisk utvecklare

.../

Samtliga fordldrar pa forskolan...

Undertecknad arbetar som pedagogisk utvecklare pd Barn- och
ungdomsforvaltningen i/.......... /, under detta ldsér bedriver jag &ven
studier pd Léararhogskolan i Stockholm. Inom ramen for dessa studier ska
jag skriva en 10 podngs uppsats pa D-niva. Underlaget till denna uppsats
kommer delvis att samlas in pa denna forskola och bestdr av
videoobservationer av ett antal, 1 forvdg utvalda, barn i lek, samling och
matsituation. Forédldrarna till dessa barn dr vidtalade och har godkint
videofilmning.

Videofilmerna kommer att studeras och analyseras av mig och min
handledare pa Lararhogskolan, de kommer dven i1 viss man att studeras av
mig och berdrd avdelningspersonal 1 6vrigt kommer ingen annan person
att se eller fa tillgang till videofilmerna. Nar uppsatsarbetet dr avslutat
kommer filmerna att forstoras.

Jag vill pé detta sétt informera om vad som kommer att ske pa forskolan
under en period i slutet av hdstterminen 2001 och bdrjan av vérterminen
2002. Om det dr ndgon av er (vars barn inte deltar 1 studien) som motsétter
sig att ert barn kan komma att videofilmas under vistelsen pé forskolan ber
jag er kontakta avdelningspersonalen.

Vinligen

Magdalena Karlsson



Intervjufrdgor - Ansvarspersoner Bilaga 3

>

Y VWV VYV V¥V

Y

Hur ménga barn finns det pa avdelningen?

Hur ser dldersfordelningen ut?

Hur ménga olika sprak finns representerade?

Hur ser personalsammanséattningen ut?

Finns det flerspréakig personal och talar de i sa fall sitt modersméal med de barn som
de har gemensamt modersmél med? Om inte, varfor?

Bedomning av barnets utvecklingsniva nir det giller svenska spréket.

Har barnet modersmalstréning, i s fall hur ofta?

Ar modersmalstrinaren med i verksamheten pa avdelningen eller gar de ifran
avdelningen med barnet?

Talar barnet sitt modersmal med andra barn pd avdelningen?

Talar barnet sitt modersmal med ndgon vuxen péd avdelningen?



ANALYSSCHEMA

Barnets talsprikliga uttryck

Antal ca:

() Enstaka ord
Exempel:

() Kortare meningar 2 - 3 ord
Exempel:

() Langre meningar
Exempel

Sammanfattande beskrivning:

Personalens kommunikativa stil

Styrande, stiller fradgor

Bekraftande

Dialoginriktad

Tillrattavisande

Ifragasattande

Imiterande

Forklarande

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

( ) Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

() Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

Bilaga 4



Tystande (Hyschar) ( ) Ofta
( ) Ibland
( ) Forekommer ej

Uppmanande () Ofta
( ) Ibland

( ) Forekommer ej

Sammanfattande beskrivning:

Dialogturer
Turer barn - vuxen 2-3 4-7 >8
Ofta () () ()
Ibland () () ()
Aldrig () () ()
Turer barn - barn 2-3 4-7 >8
Ofta () () ()
Ibland () () ()
Aldrig () () ()
Sammanfattande beskrivning:
Innehallet i dialogerna
Om det har och nuvarande ( ) Ofta

( ) Ibland

( ) Forekommer ej
Om dé och sedan eller om ( ) Ofta
det icke narvarande ( ) Ibland

( ) Forekommer ej
Sammanfattande beskrivning:

(Tvingstedt, A-L, Preisler, G. & Ahlstrom, M, 1999 s. 158-161, min modifiering)
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