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Sammanfattning

Uppsatsens syfte ér att fa okad forstaelse for hur ungdomar pa individuella program foérhaller
sig till sin situation i klassrummet och till sina ldrare utifran ett maktperspektiv. Fokus i
uppsatsen dr makt och motstand i klassrummet. Datainsamlingar dr gjorda pa tva nivaer,
klassrumsobservationer for att fa syn pa den utlevda makten. Intervjuer for att fa syn pa den
upplevda makten samt elevernas egna reflektioner kring sin situation i klassrummet. Tva
skolor &r representerade i materialet.

Philip Jackson har pa 1960-talet dgnat sig at klassrumsforskning och myntade begreppet ”den
dolda ldroplanen” som finns jimsides med officiella styrdokument och ldroplaner. Anders
Perssons begrepp tvangsmakt och samtyckesproducerande makt bildar den teoretiska ramen
for uppsatsen. Persson ér influerad av Michelle Foucault.

Resultatet visar att skolorna producerar en blandning av tvangsmakt samt samtyckes-
producerande makt med betoning pa det ena. Klimatet i skola B dr mer auktoritirt dn i skola
A. Den makt ldraren till storsta delen utGvar dr tvangsmakt. I skola A har eleverna mindre
makt att forhalla sig till. Har rader en ”1at ga mentalitet”. Eleverna ges stor frihet att sjdlva
vilja om de vill vara pa lektionen eller inte. Hér utévas overvidgande samtyckesmakt. Om
eleverna inte har nagon makt att forhalla sig till i klassrummet sa far samhéllet sta for makten.
Detta framkommer i intervjuerna med eleverna dir de uttrycker att deras mal &r liksom
lararnas kvalificerande samt socialiserande. I klassrummet hénder dock néagot annat.
Konstateras kan att det mest informella malet forvaring, dar det mal som synliggors i
klassrummet.

Uppsatsen dr en kvalitativ pilotstudie, en forstudie i liten skala till att forsoka uppticka ndagot
nytt i klassrummet.






Forord

Uppsatsen #r en kvalitativ forstudie i liten skala till att forsoka uppticka nagot nytt i
klassrummet. Inledningsvis var jag intresserad av Michelle Foucaults syn pa makt — att
makten finns 6verallt och att den utévas genom olika tekniker. Foucaults tankar om att det &r
nagra i samhillet som har den storsta kunskapen utifran géllande forestillningar i samhéllet
och didrmed tolkningsforetride, var ocksa nagot som intresserade mig. Dessa tankar kom att
leda vidare till att jag ville undersoka hur ungdomar forhéller sig till sin situation i
klassrummet utifran ett maktperspektiv.

Sjdlva uppsatsskrivandet hade sin borjan i samband med att jag deltog i ett av Guruprojektets
niatverksmoten varen ar 2001. GURU-projektet star for “gymnasieskolans mote med
ungdomar som riskerar social utslagning.” Utifran inspiration samt egna reflektioner efter
motet, gjorde jag klassrumsobservationer vilka jag kompletterade med intervjuer.
Datainsamlingarna gjordes pa tva skolor med individuella program. Klassrumsobservationer
gjordes for att fa syn pa den utlevda makten och intervjuer for att fa syn pa den upplevda
makten.

I tillbakablickar kan jag se att den storsta utmaningen har varit att sa precis som mdjligt
forsoka fanga vad jag velat ha sagt och sitta ord pa det utifran syfte och fragestillningar,
manga omformuleringar har gjorts. Nagra som har varit behjilpliga under arbetets gang och
som jag vill tacka ir, elever och ldrare pa respektive skolor som pa ett generdst sétt latit mig
komma och observera i klassrummen samt hjidlpt mig sa att jag kunnat genomfGra
intervjuerna. Rolf Helldin och Ulf Sivertun som inbjod till ndtverksmotet vill jag tacka och ett
sarskilt tack till Britta Jonsson som handlett mig under skrivandets gang. Pa ett generost sitt
har jag fatt tid for samtal om begreppen makt och motstand, vilket har varit vardefullt for mig
och en stor hjélp pé vigen att formulera mig i skrift. Utan ovan nimnda personer hade jag inte
kunnat skriva denna uppsats om detta svara &mne.

Stockholm, maj 2002

Eva Obdick






Inledning

Inledningsvis var jag intresserad av Michel Foucaults' syn p&d makt — att makten utdvas
genomolika tekniker utifran olika rationaliteter i samhéllets diskursiva praktiker. Enligt
Foucault var makten tidigare mer synlig men i takt med forfinad teknik har den blivit mer och
mer osynlig. Foucault talar om samhdllets “svarta rutor”. Dessa “svarta rutor” kan liknas vid
ett finmaskigt nit diar det &r tdtast inom politiken och sexualitetens omrade. Inom dessa
omraden talar man inte om vad som helst och hur som helst - det dr vissa som enligt Foucault
i samhillet har den storsta kunskapen och ddrmed tolkningsforetride och darmed bestimmer
vad som far sdgas och hur detta ska sdgas. En sadan diskursiv praktik dr skolan. Utifran
Foucaults tankar om makt som utdvas i olika diskursiva praktiker, ville jag ga vidare in i
ungdomarnas perspektiv, bland annat utifrin Ove Sernhede som tar upp ungdomsperspektivet
och skriver om ungdomars upplevelse av utanforskap och hur de kiimpar for att “’ta rétten” till
tolkningsforetrade for hur deras miljoer ska forstas. Antingen viljer ungdomarna att ga i
motstand eller sa utvecklar de ett "utanférskap” och véljer dirmed att “stélla sig utanfor”
etablissemanget. For att fa syn pa hur ungdomarna forhaller sig till makten, valde jag att gora
klassrumsobservationer i tva olika gymnasieskolor. Utdver den utlevda makten ville jag dven
fa syn pa den upplevda makten varfor klassrumsobservationerna kompletterades med elev-
intervjuer. Fokus i uppsatsen dr makt och motstand i klassrummet.

Detta dr en kvalitativ pilotstudie, en forstudie i liten skala till att forsoka upptidcka nagot nytt i
klassrummet. Anders Perssons begrepp tvangsmakt och samtyckesproducerande makt i boken

Skola och makt bildar den teoretiska ramen for uppsatsen. Persson dr influerad av M
Foucault.

Syfte

Syftet med denna studie ir att fa 6kad forstaelse for hur ungdomar pa individuella program
forhaller sig till sin situation i klassrummet och till sina ldrare utifran ett maktperspektiv.
Fragestillningar

Det ér framst foljande tva fragestéllningar, som blir belysta i denna uppsats:

1. Hur utovar lararna makt?
2. Hur utdvar eleverna motstand?

! Michel Foucault, fransk idéhistoriker och filosof, 1926-1984).



Bakgrund

Teoretiska utgangspunkter

Skolan som maktutdvande institution

Skolan ér en institution som forsoker paverka individernas handlande till ett visst mal pa olika
sdtt. Individerna handlar ibland pa sitt som bekriftar institutionen och ibland pa sitt som &r
tvirtemot vad institutionens normer sdger. Utbildningspolitiken forser t ex skolan med olika
syften, men det sitt varpa skolan faktiskt fungerar kan avvika fran dessa. Det bildas da en
spanning mellan skolan som social arena och utbildningspolitikens anvisningar vilket gor att
laroplanen ibland anses som orealistisk. Det uppstar en motsittning mellan styrdokument och
praktik. Léroplanen dr det styrdokument med mal och ideal om hur “den goda”
samhillsmedborgaren skall vara och ldraren &r den verkstidllande. Léroplanens mal dr att
eleverna skall utbildas till sjdlvstdndiga och kritiskt reflekterande individer for att kunna bidra
till produktionen inom arbetslivet.

Skolan ska fylla manga funktioner. Inom skolforskningen brukar fyra strukturella funktioner
urskiljas:

* en socialiserande, uppgiften att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt sam-
hdille.

* En kvalificerande, uppgiften att ge eleverna utbildning for ndringslivets behov.

* En sorterande, uppgiften att via betygen forbereda eleverna for olika positioner i sam-
héillshierarkin, - och ddrtill

* forvaring av grupper som inte dr produktionsnyttiga (K Liljequist, 1994. s 237).

Den socialiserande och den kvalificerande uppgiften dr de mer formella uppgifterna medan de
tva sistndamnda dr de mer inofficiella. Med hjilp av pedagogiken gar ldraren in och paverkar,
omvandlar ménniskor, vilket gor att skolan kan forstas som en omvandlingsverksamhet.
Tidigare anvidndes begreppet fostran i liroplanen men i dag talar man i stéllet om utbildning.
Liaroplanen kan dven forstas som ett medel for att uppnad malen som ldraren skall verkstilla.
For att kunna gora detta anvinder han eller hon sig utav olika metoder for att motivera
eleverna till att samarbeta. I skolan handlar det ytterst om att ldra sig. Det dr larandet som &r
det centrala i skolan. Det handlar om sjélvovervinnelse. Lar man sig av tvang eller av lust?
Maktutovning dr inte enkelriktad utan ldraren och eleven i klassrummet &r bada subjekt och
den Overgripande planen dr hur man tillsammans ska komma Overens om syftet i
klassrummet. Léaroplanen kan forstas som ett medel eller om man vill, ett verktyg staten
anvénder i maktsyfte for att f4 ut en bestimd kunskap utifran de forestéllningar man har om
vilken sérskild kunskap som skall ldras ut. De forestillningar man har om barn/ungdomar
ligger ocksa till grund for den sirskilda kunskap som skall ”gélla” och ldraren dr den
verkstillande som i direkt mote med eleverna skall realisera detta. Utifran och med hjdlp av
laroplanen skall ldrarna informera eleverna om viss kunskap som ér forutbestimd av politiska
makthavare. Skolan kan forstdas som en institution som utévar makt déarfor att den blivit
beordrad att gora sa av t ex politiska beslutsfattare.



Skola och makt

Anders Persson sédger att skolans karaktéristiska verksamhet 4r inget annat dn maktutovning.
Detta forutsitter enligt Persson att man forstar makt som produktion av handlande och han
definierar handling “som en individs forsok att realisera en avsikt’, (Persson, 1994. s 33.)
Vidare sdger Persson att "en mdnniska handlar ndr hon agerar i forhdllande till en
forestdllning om vissa avsedda konsekvenser, vilka tdnkts ut pd forhand eller vuxit fram under
handlingens forlopp”. (a.a.s 33).

Bland minga andra tinkbara maktdefinitioner tar Persson sin utgdngspunkt i Barnes’;
“ndmligen att makt dr en individs kapacitet att frambringa handling”. (a.a. s 27). Det som
man kan vinna med denna definition &r att den innebdr att savil en individs kapacitet att sjdlv
handla som att paverka en annans handlande definieras som makt. Definitionen stéller dock
inte nagra krav pa maktutovningens resultat utan koncentreras endast till individuellt
handlande. Da definitionen &r obestdmd i fraga om makten att forhindra handlande viljer
Anders Persson att definiera makt “som en individuell eller kollektiv aktors formdga att
framkalla, fordndra och hindra handlande och uppnd avsedda konsekvenser”. (a.a.s 28).
Perssons definition av makt kan forstas som nagot krangligare dn Barnes och nagon individs
formaga ar det svart att uttala sig om.

Liksom manga andra definierar Persson makt som “en foljd av bdde viirderingar, tidigare
forskning och metoder for att observera det fenomen man vill kalla makt”. (a.a. s 27).
Fortséttningsvis sdger han att hans definition inte skiljer sig i det hir avseendet fran nagra
andra:

den dr ett resultat av egna vdrderingar, av mina uppfattningar om den tidigare
maktforskningens fordelar och tillkortakommanden samt av vad jag har mojlighet
att observera. Medvetandet om detta talar emellertid for en maktdefinition som dr
Oppen bdde i fraga om maktutovningens metoder och dess forldggning i rum och
tid. Makten utovas helt enkelt med en mdngd olika metoder, den utdovas pd en rad
olika platser och dess resultat behover inte nodvdndigtvis vara forbundet i tid med
dess utovning, ...

Makt utovas overallt, (a.a).

Makt och maktrelationer

Persson talar om makt och maktrelationer och han refererar girna till Foucault som siger att
” Maktrelationer dr frdmst makt- motstands- relationer:” .. ddr makt finns, finns motstdand och
att likvdl, eller kanske just ddrfor, motstandet aldrig star i utanforstdllning i forhallande till
makten”. *(a.a. s 29). De ir relationer av 6msesidig paverkan och dmsesidiga péverkans-
forsok. Bagge aktorerna forsoker paverka den andres handlande. Makt och motstand beskriver
Persson som “handlingsproduktiva formdgor”, dar ”makten dr aktiv i det att den vill dstad-
komma ndgonting” ... motstandet dr reaktivt ddrfor att det hela tiden agerar pd basis av det

som makten vill astadkomma”. (a.a).

Maktrelationen dr “en relation mellan tva eller flera aktorer ddr dtminstone den ena aktoren
forsoker paverka den andres handlande och som gor detta mer eller mindre medvetet, som
sdledes forsoker uppnd avsedda konsekvenser. Maktrelationer kan vara flyktiga eller troga”.

? Barry Barnes, The Nature of Power, Polity Press 1988 (Persson 1994, s 27).
? Michel Foucault, Sexualitetens historia. 1. Viljan att veta, Gidlunds 1980, s 121.
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(a.a. s 30). En trog maktrelation kdnnetecknas av att den ena har faststéllda rittigheter att
sanktionera den andres handlande. En flyktig maktrelation kédnnetecknas av att aktorerna dr
jamstillda ifraga om sanktionsmdojligheter. Léraren/eleven kan forstas som en tr6g makt-
relation dér ldraren har faststdllda rittigheter att sanktionera elevens handlande. Likasa
relationen ldraren/skolan kan forstas som en trog maktrelation. Maktdefinitionen ar absolut.
”Den syftar till att som makt beteckna all formdga som innebdr medveten pdaverkan av
handlande vilket gor att dven triviala foreteelser kommer att forstds som makt, till exempel att
frdga ndagon vad klockan dr och fd ett svar”. (a.a. s 29). Definitionen &r ocksa string eftersom
den kriver att avsedda konsekvenser skall realiseras.

Tvdang och samtyckesproduktion

Begreppen tvang och samtyckesproduktion uppfattar Persson i forsta hand som former for
handlingsproduktion. I stéllet for att rikta uppmérksamheten mot lydnaden som fenomen,
fokuseras i stdllet den maktutévande partens handlande som fenomen. Den 6verordnades
handlande fokuseras — “ndrmare bestdmt hur han utnyttjar sin formdga att frambringa ett
avsett handlande frdan den andres sida, utan att vi for den skull behover forutsdtta att
paverkan far avsett resultat eftersom den underordnade kan gora motstand”. (a.a. s 33).

Tvang kommer da att innebéra att den maktutovande parten som Persson kallar Ego men som
jag fortséttningsvis kommer att bendmna ldraren, patvingar den andre parten Alter vilken jag
fortsdttningsvis kommer att bendmna eleven, ett av den forre bestdmt sitt att handla och en
aspekt dédrav dr att ldraren tvingar eleven att lyda. ”Samtyckesproduktion innebdr att ldraren
forsoker fa eleven att samtycka till ett for ldraren dndamdalsenligt handlande och som en
aspekt ddirav fa eleven att samtycka till lydnad” (a.a). Handling kan forstds som en individs
forsok att realisera en avsikt. Som ovan redan nimnts “en mdnniska handlar ndr hon agerar
i forhdllande till en forestdillning om vissa avsedda konsekvenser, vilka tinkts ut pd forhand
eller vuxit fram under handlingens forlopp”. (a.a).

Den handlande individen kan forstas som ett subjekt med formaga att handla och uppna
avsedda konsekvenser med formaga att kunna kontrollera sig sjdlv och sin omgivning som
kanske gor motstand. Som kan handla sa att det blir skillnad mellan avsedd och faktisk
konsekvens. "Att en handlande individ eller flera i grupp handlande individer uppndr
avsedda konsekvenser trots motverkande omstindigheter och individer, tycks vara den
idealtypiska makthandlingen”. (a.a.s 34).

Tar man hjilp av Webers* definition av makt som Persson refererar till och som uttrycks som
”sannolikheten for att en individ ska fa igenom sin vilja trots en annan individs motstdand” .
(a.a), kan ldararens handling forstas som en social handling som foérsok att realisera en avsedd
konsekvens. Elevens handlande kan ses som en konsekvens av en annans vilja och handlande.
Utifran Webers definition av makt kan frihet att handla for en innebir ofrihet att handla, det
vill sdga inskrinkning av handlande f6r en annan och dirfor framstar makt. Persson skriver att
denna makt framstar som illegitim. ”Egos upptrddande som subjekt innebdr att Alter blir till
ett objekt, gors till ett foremadl for maktutovning”. (a.a). Liararen blir maktsubjekt i denna
ettsubjektsmodell av makt medan eleven blir maktobjekt. Den makt som utdvas hér kan
forstas som tvangsmakt.

* Max Weber, Ekonomi och samhdille. Forstdelsesociologins grunder I, Argos, 1983, s 37.
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Utifran Webers definition av makt forutsitts tvang. Med hjilp av Webers begrepp auktoritet
som kan forstds som samtyckesproducerande maktutévning, kan ldraren fa eleven att lyda
utan att eleven behdver objektiveras. Han behover alltsa inte frantas sin frihet och vilja.
Elevens handling blir da en konsekvens av tva viljor — ldrarens respektive den egna - eftersom
auktoritetsrelationen kidnnetecknas av elevens samtycke. ”...Ego forblir overordnad och Alter
underordnad i denna tvasubjektsmodell av makt”. (a.a). Bade den makt som utévas genom
tvang och samtyckesproduktion verkar genom att ldraren forsoker producera handlande och
avsedda konsekvenser didrav. Tvangsmakt dr maktutovning med centralt subjekt, medan
samtyckesmakt kan forstds som maktutdvning utan centralt subjekt. Den forra gor eleven
passiv och alienerad, den senare forsoker gora eleven engagerad och delaktig. Men
handlingsproduktionen &r fundamentalt olika i de tva fallen. (a.a. s 35).

Den fundamentalt olika handlingsproduktionen exemplifierar Persson ovan genom ldraren
och eleven. Bade den makt som utdvas genom tvang och samtyckesproduktion verkar genom
att ldararen forsoker producera handlande och avsedda konsekvenser didrav. Nir tvangsmakt
utdvas gors eleven passiv och alienerad. (Eleven gors till ett “féremal”). Nar tvangsmakt
utdvas sa handlar den ene i enlighet med sin vilja och dirmed kommer den andra inte att
“handla” i enlighet med sin. Detta innebér frihet att handla for en samtidigt som den andres
frihet inskrinks. Nidr tvangsmakt utévas objektiveras eleven samtidigt som ldraren dr det
centrala subjektet. Tvangsmakt kan forstas som en ettsubjektsmodell av makt och tvangsmakt
utovas pa bekostnad av den andres frihet och vilja. Maktutovning genom tvang ér en enklare
form av maktutovning som skolan tillimpar. Tvangsmakt kan forstas som kortsiktig produktiv
formaga dar eleven reduceras.

Samtyckesmakt forsoker gora eleven engagerad och delaktig vilket kan forstas som att den
“underordnade” och utifran mitt perspektiv blir det eleven som “ges ritten” att “’ta plats” och
gora sin rost hord. Nar samtyckesproducerande maktutdvning tillimpas kan tolkningen bli att
eleven inte reduceras i samma utstrickning som vid tvangsmakt och eleven ges storre
mojlighet till att utveckla sin identitet.

Utifran begreppet tvangsmakt blir handlingsproduktionen nér ldraren far igenom sin vilja, det
vill sdga ldararen besitter formagan att realisera sina avsikter samtidigt som eleven inte far eller
tar utrymme att realisera sina avsikter. Eleven objektiveras med hjilp av olika metoder eller
om man hellre vill kalla det verktyg skolan/ldraren anvédnder sig av i motet med eleven.
Elevens beteende om tvangsmakten fungerar utan motstand fran elevens sida, &r ett resultat av
nagon annans vilja och eleven “fortingligas”. Persson séger "att i den mdn detta fungerar
fortingligas Alter och blir, dtminstone i teorin och sd ldnge vi ror oss inom tvangsmaktens
ramar, en trog materia som endast kan sdttas i rorelse av dnnu flera pabud” (a.a). Tvanget
kan, sdger Persson, ocksa vara svarhanterligt pa grund av att ”Alter handlar i enlighet med
egna avsikter och inte enbart i enlighet med Egos, vilket ger upphov till av den senare icke
avsedda konsekvenser. Detta resulterar i att forbudssystemet byggs ut for att forhindra de

icke avsedda konsekvenserna. Tvdangsmaktens egen dynamik framkallar sdledes en tillviixt av
pabud och forbud”. (a.a. s 36).

Foucault’s begrepp synlighetsfilt® tolkar Persson som “ett slags rum” dir tvingsmakten
underhalls av en underrittelseverksamhet som dvervakar och inhdmtar kunskaper om eleven,
vars behov kartliggs, motstandspotential och bendgenhet virderas strategiskt och vars
“avvikande beteende” administreras”. (a.a). Detta synlighetsfilt &r ett rum inom vilket liraren

> Michel Foucault, Overvakning och straff. Fangelsets fodelse, Arkiv 1987.
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pa alla tinkbara sitt kan varsebli eleven®. Syftet med detta synlighetsfilt ir att se vad eleven
gor, att Overvaka och vara niarvarande nér nagot gors. Lirarens viljeyttringar definieras genom
pabud och forbud vilka definierar vad eleven ska gora respektive vad han inte far gora. For
varje pabud maste alternativa handlingssitt granskas och virderas, for varje forbud maste
lampliga sanktioner gentemot elevens overtrdadelser formuleras.

For ldnge sedan uteslots “avvikarna” som da var de leprasjuka. Tanken da var inte att de
skulle “ateranpassas”. Med tiden dndrades forestillningarna och samhillet ville samtidigt som
individer uteslots att de skulle “ateranpassas”. Pa 1930-t borjade man psykologisera
beteenden och genom medicinen fick samhéllet en metod att ateranpassa avvikarna (Foucault,
1974). De avvikandes diskurs fér inte cirkulera som andras”, den “existerar i strikt mening
inte”, menar Foucault (Persson, 1994. s 7).

Med utgangspunkt i Foucault blir tolkningen att om sambhillet upplever sig hotat, lyfts det
hotfulla ut ur samhillets gemensamma liv och utifran olika rationaliteter skall de samtidigt
“ateranpassas”. Det optimala blir da nir eleven med Foucault’s begrepp “sjdlvreglerar” sig.
Det vill sdga individen vet att han dr 6vervakad och anpassar sig till slut helt till vad som
forviantas av honom. Foucault talar om denna osynliga 6vervakning av fangen. Denna
Overvakning sker med hjdlp av forfinade metoder samtidigt och fangen — eleven ar fullt
medveten om att detta sker hela tiden. (Foucault, 1974).

Léinge var den ej ndrmare definierade individualiteten — i sin enklaste form, den
som tillhorde alla ménniskor — ndgot som inte beskrevs, som befann sig under
beskrivningens troskel. Att synas, iakttas, skildras i detalj, att dag efter dag fa sina
handlingar och gester nedtecknade var ett privilegium. (...) De disciplindra
metoderna vinder pd forhdllandet, sdnker troskeln for den individualitet som skall
beskrivas och gor av denna beskrivning ett kontrollmedel och en
underkuvningsmetod. (...) Denna bokforing som omsditter verkliga existenser i skrift
dr inte ndgon heroiseringsprocess; den fungerar som ett medel for objektivering
och underkuvande, (a.a).

Tvangsmakt och samtyckesproducerande maktutovning kan forstds som tva olika tekniker att
forsoka paverka for att na sitt mal. For att hela tiden arbeta for att forhindra icke avsedda
konsekvenser eller med andra ord “halla 6gonen” pa eleverna sa att de handlar sasom
samhillets forestéllningar utévas i skolan och inte avviker ifran dessa forestéllningar finns
detta forbudssystem. Avvikelse finns och far finnas vilket ingéar i véra forestéllningar.
Tidigare forkastades de avvikande individerna men i dag skall de ateranpassas till “det
normala”. Didr makt utovas genom samtyckesproduktion ersitts i stéllet detta forbudssystem
av ett system av nodvindigheter, t ex marknaden, konkurrensen, det hogre utbildnings-
systemet, den ménskliga naturen och liknande. ”Inom ramen for detta system av nodvindig-
heter formges Alters friheter. I stdllet for att kartldgga och foreskriva Alters handlande,
utvecklas samtyckets maktutovning mot bakgrund av overtygelsen att fornuft och egenintresse
ar den viktigaste drivkraften bakom allt individuellt handlande. Snarare dn att som
tvangsmakten forneka Alters avsikter, kan samtyckets maktutovning till en viss grad integrera
dem i maktutovningen”. (Persson, 1994, s 36). Samtyckesproducerande maktutovning kan
vilket Persson ocksa sdger forstas som en hushallande maktutovning da den “rationaliserar
bort hela det system av pabud, forbud och underrdttelser som tvangsmakten utvecklar och
ersdtter det med ett informationssystem som registrerar vad Alter faktiskt gjort — overvakning

% Jimfor begreppet frimre region eller scen i Erving Goffman, Jaget och maskerna, Rabén & Sjogren 1974,
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ersdtts av utvdrdering”. (a.a. s 37). Utifran dessa informationer utdvas makt genom att
systemet av nodviandigheter betonas och manipuleras i syfte att paverka och leda
egenintresset. Samtyckets maktutdvning kommer nu att verka genom elevens vilja — snarare
an betingning som ersitter elevens vilja vilket intréffar vid tvangsmakt. Elevens eget val blir
nu centralt. "Samtyckets makt utovas genom att relationen mellan olika valalternativ
komponeras och komponeras om, ddrmed framstdr vissa mojligheter som mer kostsamma
eller samre, andra som mer lonande eller bdittre”. (a.a).

Eleven lir sig tinka vad han sjdlv vinner pa att handla pa ett visst sétt Det handlar om att bli
medveten om sig sjdlv — vad man &r bra respektive mindre bra pa sa att man kan “dra fordel”
av andra. I princip sker detta utan att eleven frantags mojligheten att vilja. Samspelet och
motsdttningarna mellan tvangsmaktens och samtyckesproduktionens kan forstas i termer av
att tvang alienerar, medan samtycket skapar delaktighet. Nér tvangsmakt utovas sidger
Persson, dr "alienationen dubbel i det att maktutovaren alieneras frdn det han utovar makt
over, samtidigt som den underordnade alieneras fran sjdlva maktutovningen (den
underordnade ir inte ens delaktig som medbestimmare)”. (a.a. s 39). Den dubbla alienation
som uppstar nir tvangsmakt utdvas forsoker samtyckesproducerande makt bryta ned genom
att skapa ett slags omsesidig forstaelse. Vidare upplyser forfattaren att ”Samtyckes-
producerande makt tycks resultera i att maktutovaren ldr kdnna och formodligen bdittre kan
hantera den underordnade, samtidigt som den underordnade lir kdnna och formodligen far
forstdelse for maktutovningens villkor”. ( a.a).

Till sist nagra av Perssons tankar vad giller begreppen ytfostran respektive djupfostran som
uttrycks i skolans maktutovning i den pedagogiska praktiken. Ytfostran uttrycker Persson som
en form for ytlig disciplinering som forsoker framkalla ett visst monster av kroppsrorelser,
men som ldmnar elevens medvetande helt eller delvis at sitt eget 6de. Ytfostran &r en
tvangsmaissig form av fostran dérfor att den limnar fa eller inga avgoranden till eleven. I
stillet verkar den genom férbud och pabud och forsoker ersitta elevens vilja med dem. I
denna mening svarar ytfostran vil mot Webers maktdefinition, vilken som tidigare papekats
utgor en viljeméssig “nollsummerelation” mellan over- och underordnad. (a.a). “Ytfostran
forsoker skapa en viljelos maskin, en robot, av eleven”. (a.a. s 189). Ytfostran kridver att
eleven ska bli en robot men eftersom en ménniska inte kan vara en robot maste hon upptriada
som om hon vore en robot. Hon maste spela rollen som robot. I realiteten kriaver da ytfostran
ett rollspel av eleven, ett krav som enligt Persson kanske inte lidraren dr medveten om. For att
kroppen ska framsta som disciplinerad engagerar eleven medvetandet i rollspelet for att
kroppen ska framsta som disciplinerad. Man kan inte vara nagot som man forsoker forestilla.
I och med att man forestiller nagot, gor man det i forhallande till nagot annat: “man dr inte
det forestdllda, utan det forestdllda dr skilt fran det man dr”. (a.a. s 190). Mot den
bakgrunden kan man enligt Persson sidga att ytfostran anvisar ett sitt att vara elev som pa
samma gang kan vara ett sitt att vara till lags och ett sitt att géra motstand — “att spela rollen
som viljelos robot (forestéllningen) kan vara ett sdtt att freda sin personlighet under ett skal
som framkallats av andras forvintningar”. (a.a.s 191).

Djupfostran “ldgger” inte sa stor vikt vid kroppsrorelser som vid medvetandet. Djupfostran
fokuseras pa elevens medvetande under den bestdmdas forutséttningen att det ar nyckeln till
handlandet: sjdlen tenderar genom denna form av fostran att att bli “kroppens fiéngelse
(Foucault, 1974). Handlandet kringgérdas dérfor inte i lika hog grad av pabud och forbud,
snarare tonas tvangsapparaten ned. Djupfostran blir i stéillet en form av samtyckesproduktion
eftersom individen tillats vélja eller “kan ta sig ritten” att vélja. En sak till dr att detta
handlingsutrymme uppstar inom ramen for ett system av nodvéndigheter som begrinsar
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valmojligheterna eller kan manipuleras pa ett sadant sitt att valmojligheterna kan begrinsas.
Ytfostran och sjdlvdisciplin har mycket gemensamt. Djupfostran konstituerar maktrelationens
underordnade part som subjekt pa det sittet att det dverlats at eleven att disciplinera sig inom
ramen for ett system av nodvéndigheter, ”insnirjd i ett nidt” av beroendeforhallanden som
eleven idr . (Persson, 1994).

En skillnad Persson pekar pa vad giller yt- och djupfostran ér det sitt varpa lararen framkallar
elevhandlande. Det auktoritdra sittet krdver av eleven att denne blir ett objekt som kan
hanteras av ldraren, vilken arbetar i enlighet med forutbestimda mal, planer och tekniker.
Eleven bor da vara aktiv pa ett forutbestimt sétt och i dvrigt passiv. Sitt mal nar den
auktoritdra pedagogiken nir eleven passivt och okritiskt inhdmtar kunskaper och bevisar att sa
skett vid examinationer. Maluppfyllelsen kan dock vara en f6ljd av att eleven undertrycker
aktivitet och kritik, alltsa ett rollspel. Lararen kan inte veta, sa linge som eleven dr passiv och
okritiskt mottagande vad elevens handlande betyder. Léraren kan inte veta om eleven ir ett
objekt eller spelar rollen som objekt. I sjdlva undervisningségonblicket har det ingen
betydelse utan snarare har det betydelse for fostrans vakaktighet. ”Att spela rollen som passivt
och okritiskt objekt — vilket dr det enda mojliga eftersom en mdnniska inte kan vara ett objekt
— betyder ju att eleven, sd snart hon/han dr utanfor det synlighetsfilt ldraren kontrollerar
inte ldngre behover vara passiv och okritisk”. (a.a. s 198). Att forsta auktoritiar pedagogik
som ytfostran betyder att den ses som en tillféllig disciplinering. ”Symmetrin mellan ldrarens
handlingsproduktion och elevens faktiska handlande kan vara total i det synlighetsfdlt som
ldraren kontrollerar, samtidigt som det kan rada asymmetri utanfor synlighetsfdltet”. (a.a).
Utifran att eleven i synlighetsfiltet 4r tvungen att interagera med ldraren genom att spela en
roll, dr detta mojligt. Persson ser detta som en mojlighet for eleven till 6gontjdneri. Att spela
underordnad i det synlighetsfélt ldraren kontrollerar och samtidigt vara oberord utanfor
synlighetsféltet. Den participativa pedagogiken diremot ser eleven som ett subjekt och
elevens deltagande &dr onskvirt i undervisningssituationen. I stdllet for att som den
auktoritdra pedagogiken krdva att eleven ska vara ett objekt — och forsoka gora eleven till ett
objekt — och i realiteten framkalla ett rollspel fran elevens sida, ger den participativa
pedagogiken eleven mdjlighet att upptrdda som subjekt. Eleven ges mdjlighet att paverka
undervisningens former och innehdll, far tillfille att kritiskt granska det budskap som ldraren
formedlar och att arbeta sjdlvstindigt helt eller delvis efter eget omdome”. (a.a).

En speciell lirdom fran den auktoritira pedagogiken som den participativa pedagogiken kan
dra lirdom av, dr att eleverna inte far lamnas i fred. I den auktoritira skolan &r elevernas egen
motivation det avgorande, elever som saknar utbildningsmotivation — sorteras ut ur
utbildningssystemet. Elever som inte vill ga i skolan, inte vill engagera sig och inte vill
fortsitta utbilda sig ges mojlighet att vara i fred och forbli oberorda av den pedagogiska
maktutovningen. Man tycks i den moderna utbildningspolitiska och pedagogiska diskursen
mot den bakgrunden sitta likhetstecken mellan att vara i fred och att misslyckas vilket
uttrycker en Overtro pa skolans mojligheter att lyckas. Samtidigt gors den pedagogiska
maktutovningens nit mer finmaskigt genom att elever som &r passiva och likgiltiga inte tillats
vara det och genom att man tillater sig att tringa igenom elevens skal av passivitet och
likgiltighet under forespeglingar om att det sker for elevens bista. (a.a).

Kommentar:

Skolplikten dr en tvangssituation for eleverna och nér de ér i skolan ska ldrarna som dr de som
ska verkstilla ldiroplanens mal, motivera eleverna att ta till sig av kunskapsinldrningen.
Lirarna behdver motivera eleverna genom att antingen utdva tvangsmakt eller samtyckes-
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producerande makt for att uppna avsedda konsekvenser. Anders Persson ser detta som olika
former av handlingsproduktion och bigge former av maktutdvning gar ut pa att lararen ska fa
eleven att gora som han eller hon vill. Liroplanen sédger att eleverna ska utbildas till
sjalvstandiga och kritiskt reflekterande individer som ska ut pa arbetsmarknaden. For detta
mal kan ldraren antingen utéva tvangsmakt eller/och samtyckesproducerande makt for att
motivera eleverna pa viagen. Det dr olika former av handlingsproduktion man tillsammans
skapar i skolan/klassrummet. Eleverna &r som jag forstar det upplysta om tvangsmakten i och
med att skolplikten dr en tvangssituation, direfter nér eleverna ar i skolan handlar det om att
tillsammans ldrare och elever producera handling — skapa nagot tillsammans och da anvénder
sig ldararna av olika mordtter och piskor. Piskan har eleverna redan ”6ver sig” da de klivit in i
klassrummet och &r tvungna att infinna sig dir i atminstone nio ar av sitt liv varje dag. I dag
kan man sdga att tolv ar dr vad man behdver ga i skolan for att kvalificera sig pa
arbetsmarknaden. Att som elev bli tvungen att i skolan ”spela en roll” for att kunna freda sig
sjalv och bevara sin sjél kan forstas som kridvande for eleverna. For en del elever kan det
tdnkas att detta tar all tid och kraft under skoldagen och for andra elever ir det kanske inte
lika tidskrdvande. En konsekvens kan forstas vara att det tar tid fran sjédlva ldarandet i skolan. I
stéllet for att som elev vara mottaglig for information har man “fullt upp” med sitt "inre”.

Makten som teknik

Michel Foucault problematiserar den enskildes rétt att vara sig sjidlv. Foucault beskriver den
formella makten pa institutioner och han pekar dven pa den informella makten. Han talar om
hur eleven hela tiden &r kontrollerad och dvervakad samtidigt som eleven hela tiden é&r
medveten om detta och maste forhalla sig till denna situation. Foucault talar om att samhéllet
har ”svarta rutor” i tillvaron, det vill siga det man inte talar om” utifran att nagra har den
storsta kunskapen och blir dirmed den kunskap som dominerar. Dessa har tolkningsforetride
i samhdillet och ger riktlinjer for vad som fér sidgas och hur det sédgs).

I sin installationsforeldsning vid College de France utvecklar Foucault diskursbegreppet’ i sin
filosofi. Bland annat pekar han pa utestingningsprocedurer som drabbar produktionen av
diskurser i ett samhdlle.

Det ena ar Forbudet, vilket innebér att man inte kan tala om vad som helst nidr som helst och
att inte vem som helst far tala om vad som helst. Ritualer for olika tillfdllen, det talande
subjektets privilegierade eller exklusiva ritt: Hér sdger Foucault att vi har ett spel mellan tre
typer av forbud som korsar, forstirker eller tar ut varandra och bildar ett komplicerat galler 1
stindig fordandring. Man far “svarta rutor” i tillvaron, som styr ménniskors beteende, som t ex
ménniskors mojligheter att opponera sig mot maktbefogenheter. Foucault konstaterar att dessa
”svarta rutorna” dr flest inom politiken och inom sexualiteten.

" F ranskans discours har mdnga betydelser som inte fangas av svenskans diskurs. Ndagra av de vanligaste dr tal,
foreldsning och prat. Foucault anvinder dock for det mesta termen i tvd andra betydelser: dels i en mer generell
och mer teknisk mening som namn pd alla skrivna eller yttrade fraser, alltsa som en motsats till det abstrakta
spraksystemet language, dels i en for Foucault alldeles sdrskild bemdrkelse, namligen som namn pd hela den
praktik som frambringar en viss typ av yttranden — det dr i denna mening Foucault anvinder termen ndr han
talar om t ex medicinens, naturhistoriens eller ekonomisk diskurs (Foucault, 1993).
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Den andra utestdngningsprincipen i vart samhille dr en uppdelning och ett forkastande.
Foucault tinker di p& motsittningen mellan fornuft och vansinne. ”"Anda sedan djupaste
medeltid dr daren den vars diskurs inte far cirkulera som andras. Ibland uppfattas hans tal
som obefintligt, utan vare sig sanning eller betydelse, utan beviskraft, utan makt att legalisera
en handling eller ett kontrakt...” . (Foucault, 1993, s 8).

Den sista och tredje utestingningsprincipen ar viljan till sanning som Foucault sidger vilar pa
institutionellt stéd och institutionell distribution har i vart samhille ett slags press pa och
tvingande makt over andra diskursformer. Den som avviker fran det normala beteendet, d v s
sa som de flesta av oss beter oss, ska “straffas” pa nagot sitt men ateranpassas ocksa
samtidigt till "oss andra”.

Tidigare var det bara forestdllningen att de som avvek fran det normala uteslots ur
gemenskapen men senare uteslots de samtidigt som de ocksa skulle ateranpassas. Denna
forestéllning lever kvar sedan ldnge. Pa 1930-t borjade man ockséa psykologisera beteenden
och genom medicinen fick samhillet en metod att ateranpassa avvikarna (Foucault, 1974). De
avvikandes diskurs "far inte cirkulera som andras”, den “existerar i strikt mening inte”. (a.a. s
7). Foucault dr kritisk till dessa olika rationaliteter som han menar dr med och delar in
ménniskor i en avskiljningsdiskurs. "Begreppet “rationaliteter” dr for Foucault de vetenskaper
som har ménniskans sjdlsliga och kroppsliga hilsa som sitt utbildnings-, forsknings- och
behandlingsobjekt som exempelvis medicin, psykiatri, psykologi, sociologi och psyko-
patologi. Han dr mycket kritisk till dessa vetenskapers aktiviteter. Det idr i forsta hand deras
avskiljningslogik och kategoriseringsforfaranden som intresserar Foucault: den uppdelning i
vi och ”dem - “normala” och “onormala”, som han anses legitimeras med dessa vetenskapers
kunskap och utbildningsmetoder. Analysen av minniskan, den “inre rationaliteten”, inom
dessa filt maste, enligt Foucault, sittas i relation till andra strategier i dess omgivning, som:

...applies itself to immediate everyday life which categorizes the individual, marks
him by his own individuality, attaches him to his own individuality, attaches him to
his own identity, imposes a law of truth on him which he must recognise and which
others have to recognize in him. It is a form of power which make individuals
subjects,

(Foucault i Helldin, 1997, s 78).

Nir det géller dessa uteslutningsprocedurer har kyrkan enligt Foucault spelat en viktig roll.
”Den avvikandes existens manifesterade tidigare bdade guds godhet och hans vrede: du har
stor ndd i hans ogon eftersom han i denna vdrld bestraffar dig for det onda du gjort”.
(Foucault, 1973, s16).

Avskiljandet “rdddar” den avvikande. Och ddrmed Oppnas dorren till himlen. Avskiljandet
erbjuder en “speciell form for omsorg for uteslutning och omsorg for tillfrisknande forenas.
Minniskan foljer de gamla uteslutningsstrukturerna i enlighet med den heliga segregationen.
Den religiosa riten har pa detta sitt overskuggat den reella nyttan med utestdngningen.
Gudsmotivet har utnyttjats for en dold maktfullkomlig vanemaissighet. Med Foucault’s ord
har det religiosa blivit vérldsligt, med det “traditionella pastoratet” som fundament.
Utestingningen blir en symbolisk handling som:

“tvivelsutan kvarstdr dven i vara dagar om man bara vill medge att det som i
forntiden var en synlig ordningens fdstning nu dr vart samvetes lott” .
(a.a.s21).
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Makt producerar vi alla standigt genom vart tinkande och handlande om néagot Vi ér alla med
om att gemensamt producera makt i ett kontext. som vi tillsammans 4r med och skapar.
Makten gar enligt Foucault inte att fa grepp om utan den makten utdvas genom olika tekniker
som gar ut pa att uppritthalla diskurserna i samhéllet. ” Foucault’s maktanalys inte i huvudsak
dar en analys av makten som institution, t ex den statliga makten, eller grupp, elit eller klass
utan en analys av makten som teknik”. (Helldin, 1997, s 79).

Kommentar:

Utifran Foucault kan man forsta att makten ligger” i de olika tekniker skolan anvinder for att
paverka eleverna. I klassrummet &dr det ldraren som har den storsta kunskapen och ddrmed
ocksa tolkningsforetride och bestimmer vad som talas om i klassrummet och hur detta ska
sdgas. Ldroplanen idr det politiska styrdokument som ldraren skall verkstélla och for att kunna
gora detta anvinder ldraren sig av olika medel for att uppna laroplanens mal — att utbilda goda
samhillsmedborgare som skall delta i produktionen. Léraren kan forstds som statens
forlingda arm eller redskap som ska vara med och uppritthalla den dominerande diskursen i
samhillet/skolan/klassrummet. I skolan och i klassrummet finns ett vi-och-dem-tédnkande som
lararen formedlar till eleverna. Dessa tekniker ligger till grund for de professionaliteter eller
som Foucault kallar rationaliteter som skolan “’producerar”. Utifran Foucaults tdnkande ar det
viktigt att “lyfta fram” — offentliggéra vad som hénder i klassrummet och sirskilt utifran
ungdomarnas perspektiv — deras egna strategier i klassrummet gentemot forvéntat
forhallningssitt.
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Tidigare forskning

Outtalade krav som klassrumssituationen stdiller pa eleverna
Donald Broady skriver att inskolningen i klassamhillet i skolan inte sker genom
indoktrinering i vanlig mening,

utan genom en slags innotning i otaliga vardagssituationer, en inldrning som ofta
dager rum "bakom ryggen” pd bdde lirare och elever. Det dr inte ldrarens
medvetna avsikter som formar den dolda ldroplanen utan sjdlva villkoren for
skolarbetet: fyrtiominutersterrorn, dmnesuppsplittringen, skolans hierarki,
betygssystemet, klyftan mellan skolarbetets innehdll och elevernas erfarenheter,
lararnas och elevernas sociala bakgrund osv. Det dr genom att gemensamt och
medvetet arbeta med dessa skolarbetens villkor som vi pa allvar kan gora ndagot dt
den dolda ldroplanen, (D Broady, 1985, s 21).

I boken Den dolda ldroplanen refererar Donald Broady till Philip Jackson. Begreppet ’den
dolda ldroplanen” myntades av Philip Jackson® pd —60-talet Hans slutsatser bygger pé
empiriska undersokningar i klassrum. Den dolda ldroplanen visar vad ungdomarna i skolan
faktiskt maste ldra sig vid sidan om vad de ska ldra sig enligt styrdokument och ldroplaner.
Det ér snart fyrtio ar sedan denna skrift publicerades men det kan ténkas att samma dolda
laroplan dr giltig @n i dag pa manga hall. Den dolda ldroplanen blev kind i vida kretsar da
Philip Jacksons gav ut boken Life in classrooms som beskriver ldrares och elevers livsforing i
nagra amerikanska klassrum under senare hilften av 1960-talet. Jacksons “blankstillde” sig
infor sin undersokning och sag sig som en gist fran frimmande kultur.

I alldeles for sma rum trangdes 25-30 elever och det han sag var inte det som forefoll syfta till
att lara ut t ex matematik eller historia utan andra saker som att vinta. ..”ndgot av det
mdrkvdrdigaste Jackson iakttog var att sd kopiost mycket tid dgnades dt att trina elevernas
formadga att vinta”. (a.a.s 115). De véntade utanfor klassrummet innan lektionen borjade,
sedan vintade de pa dem som kom for sent. De véntade pa ldrarens instruktion och de véntade
pa att fa fragan. Andra saker som trdnades var t ex:

- Att stdandigt bli avbruten i arbetet.

- Att gora saker man inte dr intresserad av eller ser ndgon mening med. Sjilva
lektionssystemet, fyrtiominutersterrorn, gor att man borjar innan man vet riktigt varfor och
slutar innan man dr fardig.

- Att strunta i kamraterna runtomkring. Inbordes hjdlp dr fusk.

- Att underkasta sig makt, (a.a).

Broady forstar Jacksons som att dessa krav handlar om indvning i tdlamod — formagan att
tala, att sta ut. ”Utan den hdr formdgan skulle livet bli miserabelt for de som mdste tillbringa
sin tid i vdra fdngelser, vdra fabriker, vdara kontor och vdra skolor”. (a.a. s 116).

8 Jackson, P.W; 1968
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Broady fortsitter att referera till det forsta KRUT-numret’ som introducerade begreppet “den
dolda ldroplanen” i Sverige. Mette Bauer och Karin Borgs observationsundersdkning i nagra
danska skolklasser resulterade i nedanstaende krav som klassrumssituationen stillde pa
eleverna.

Kravet att arbeta individuellt.

Kravet att vara uppmdrksam.

Kravet att kunna viinta.

Kravet att kontrollera sig motoriskt och verbalt.

Kravet att undertrycka sina egna erfarenheter.

Kravet att underordna sig ldrarens osynliga auktoritet, (a.a).

Broady konstaterar att det dr dessa krav som brukar kallas ’den dolda ldroplanen™.

Vidare konstaterar han att klassrumsforskningen visat att “den sortens trdning — inte
matematik eller historia eller vad lektionen pd ytan verkar handla om — i regel dr
undervisningens dominerande innehdll”. (a.a. s 29). Kanske &r det genom den dolda
laroplanen som ungdomarna socialiseras. Man kan fraga sig om de har nytta av att ldra sig att
vénta pa sin tur, standigt bli avbrutna i sitt arbete, att tolka ldrarens fragor och avge svar som
gor lidraren nojd, att kontrollera sig motoriskt och verbalt, att undertrycka egna erfarenheter,
att underkasta sig makt och att somliga dr mer virda dn andra.

Broady talar om tendensen hos ldrarna i skolan att individualisera och psykologisera - soka
problemens orsaker framst i sin egen eller elevernas, eller rektorns personlighet i stéllet for att
se de faktorer som bestimmer och begrdnsar ldararnas egen (och elevernas)
handlingsmojligheter. ”Lérarens “yrkessjukdom” har forstds sina rotter i den ideologi som
genomsyrar hela det borgerliga samhdllet. Men det finns forhdllanden som gor att den hdrjar
sd till den milda grad i just klassrum och ldrarrum runt om i Sverige”. (a.a. s 16).

Broady skriver att skolan fostrar ldrarna till ett individualistiskt forhallningssitt genom att
stdlla orimliga krav pa ldrarna: “att med alternativa pedagogiska metoder losa problem som
inte dr pedagogiska, att individuellt ta pa sig skulden for utslagning, sortering och fortryck
som har samhdilleliga orsaker”. (a.a.s 17).

Vidare skriver Broady att skolan dven fostrar eleverna till precis samma individualistiska
forhallningssitt: Méanga undersokningar har bevisat att det i huvudsak &r “elevernas sociala
bakgrund, inte begdvning eller motivation eller ndgot annat som bestimmer studieresultat
och utbildningsval”. (a.a.s 18).

Fortsattningsvis sdger forfattaren att mycket tyder pa att s k sammanhallna skolsystem (dvs
icke-linjedelade, t ex svenska grundskolan) i sjdlva verket inte alls &r sammanhallna, utan hart
kluvna i skilda osynliga "utbildningslinjer”. “De av oss som jobbar pd ldgstadiet vet att
ungarna ofta redan i ettan klassas som ”starka” eller ”svaga” och litet fyrkantigt uttryckt sd
finns det sen tva osynliga linjer” upp genom drskurserna, varav den ena leder till hogre
utbildning och prestigeyrken och den andra ddr de flesta arbetarbarn hamnar snabbare ut pd
arbetsmarknaden. Liraren bemoter elever som hor hemma pad skilda linjer” helt olika, de
lar sig olika saker och de byter sdllan “linje”. (a.a).

® KRUT — kritisk utbildningsskrift, forsta numret utkom i borjan av 1977. (Broady, 1985).
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Trots detta frodas myten om allas lika chanser. ”Skenbart dverldter skolan till vars och ens
fria individuella val att plugga stenhdrt och vara ldraren till lags for att sa smdningom bli
ldkare eller advokat, eller att "vilja” att direkt efter nian sdlla sig till de ungdoms-
arbetslosa”. (a.a. s 18). Broady skriver att det dr sa som de flesta eleverna uppfattar sin
situation, "lastar sig sjdlva for misslyckanden och tar dt sig dran av framgdngar”. (a.a).
Broady liknar hela utbildningssystemet “som en vildig supermarknad, dir eleverna ar
konsumenter som fritt viljer mellan utbildningsmgjligheterna och den nya laroplansdversynen
kommer av allt att doma att @&n mer framhédva det “fria valet. Verkligheten visar dock att
valfriheten dr hogst begrinsad. Enligt Broady dr det enda sidkra sittet att na framgangar i
skolan att vilja vilutbildade och hogavlonade foridldrar. Detta visar att problemen inte dr
privata utan gemensamma.

Broady sédger att det saknas kunskap om skolans funktioner i utvecklade kapitalistiska
samhdllen. Vidare sdger han att vi vet i storsta allménhet att ”skolans vdsentligaste uppgift dr
att bidra till att arbetskraften, ideologin och de sociala klasserna och skikten stdandigt
dterskapas”. (a.a.s 19).

Vidare fortsitter forfattaren att referera till Krut 3 dir Bertil Gustafsson skrev om hur den
dolda ldroplanens krav fungerar sorterande sa att skolan systematiskt gynnar barn ur
medelklassen och missgynnar barn ur arbetarklassen. Skolan forbereder eleverna for
lonearbete. Broady sédger att detta kan vara orsaken — troligtvis den viktigaste till att skolan
fungerar som den gor.

Kommentar:

Den dolda ldroplanens krav fungerar enligt Broady sorterande pa sa sitt att skolan
systematiskt gynnar barn ur medelklassen och missgynnar barn ur arbetarklassen. Jackson
upptickte att det dr genom dessa outtalade krav - osynliga “koder” som eleverna lir sig och
fostras i skolan och inte utifran dmneskunskaper som t ex matematik eller historia. Jackson
upptickte att eleverna till vildigt stor del skulle ldra sig formagan att vinta vilket Jackson
forstod som en Ovning i talamod. T ex vintade de pa att fa fragan fran ldraren, de véintade pa
sina klasskamrater.

Genom att eleverna manipuleras till att tro att alla har samma chans till utbildning och dérmed
kunna vilja arbete legitimerar skolan sitt handlande att skuldbeldgga eleverna for
misslyckanden i skolan. Skolan anvénder sig av olika tekniker for att utdva sina avsedda
konsekvenser och for att legitimera sitt beteende. Broady papekar att... ”skolans viisentligaste
uppgift dr att bidra till att arbetskraften, ideologin och de sociala klasserna och skikten
stindigt dterskapas” . (a.a).

Den dolda laroplanens avsedda konsekvens kan forstds som sorterande och att makten utovas
genom olika tekniker sdsom t ex betygen vilka kan forstas som ett maktredskap. Makten dr
dessutom osynlig eftersom kraven pa eleverna inte &r uttalade. Det som pa ytan syns som lars
ut till eleverna dr dmneskunskaper sasom t ex matematik eller svenska. Metoderna som
anvinds for att utova makt dr en forfinad teknik som gar ut pa att kontrollera eleverna sjélsligt
men ocksa kroppsligt. Jackson upptickte att stor tid dgnades at att ldra ut formagan till
talamod hos eleverna vilket jag forstar som ett sitt att kontrollera eleverna kroppsligt da de
var tvungna att vianta pa lararen utanfoér klassrummet och inne i klassrummet var de tvungna
att vinta pa att fa fragan. Att lektionerna &r 40 minuter langa kan dven forstds som en metod
att kroppsligt kontrollera eleverna. De &r tvungna att sitta i sina binkar och arbeta under den
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tiden. Maktutovningen med dess forfinade tekniker med dess metoder gar ut pa att kontrollera
eleverna och kan ses som en del i strategin att uppritthalla diskurserna i samhiéllet. Den
overgripande diskursen kan tolkas som en avvikardiskurs dir gamla forestéllningar lever kvar.
For att uppratthalla alla olika diskurser i samhillet anvinds olika metoder eller om man hellre
vill verktyg som individerna (hir eleverna) har att forhalla sig till. Allt for att kontrollera
eleverna. Da eleverna har olika bakgrund sa har de ocksa olika sitt att forhélla sig till makten
med dess tekniker. Tekniken handlar om Gvervakning sa att om och nir eleverna avviker fran
vad som forvintas sa utvecklas nya tekniker mer och mer forfinade sa att avvikelserna kan
justeras.

En beskrivning av skolan ur elevernas perspektiv

(Héctor Pérez Prieto, 1992) beskriver en grupp elevers skilda erfarenheter av sin vandring
genom skolsystemet och in i1 arbetslivet. Han lyfter i sin avhandling fram elevernas
erfarenheter fran skolan. Den bild som véxer fram i analysen visar att majoriteten av eleverna
stannar kvar i sin ursprungsklass dven efter nio ar av gemensam skola, vilket speglar en
process av sjdlvreproduktion med olikartade mojligheter for olika grupper att na hogre
studier — inom varje socialklass. Sjdlvreproduktionen i skolan innebir att en differentiering
under skoltiden pagar mellan olika elevkategorier och leder fram till skilda erfarenheter av
skolan. Elever som kommit att hamna i arbetarpositioner visar genomgaende sdamre resultat i
olika prov och tester. De viljer mindre meriterande kurser och uppger en mindre positiv
instillning till skolan dn de elever som kommer att hamna i medelklasspositioner. Detta
samtidigt som avstandet mellan grupperna som hamnar i olika positioner tenderar att 6ka i
kontakten med skolan. F d elever i medelklasspositioner uppger i allminhet oftare dn de som
befinner sig i arbetarpositioner att de haft en positiv instidllning till “undervisnings-
paradigmet”. Héctor Pérez Prieto konstaterar att denna differentiering innebér inte att de
ursprungliga skillnaderna mellan arbetar- och medelklassbarn som uppnar likartade positioner
forsvinner eller minskar, utan snarare forblir de konstanta. Bland de elever som nar likartade
positioner uppvisar medelklassbarnen genomgaende hogre poing, véljer mer meriterande
kurser och intar en mer positiv instédllning till skolan 4n arbetarbarnen.

I den bild som vixer fram av de f d elevernas aterblickar pa skoltiden utgor klasskamraterna
och ldrarna centrala figurer. Framfor allt speglas i berittelserna betydelsen av skolans karaktér
av social arena, dir olika forhallningssitt, strategier och projekt konfronteras och diar man
utvecklar skilda responser for att mota varandra och for att hantera de utmaningar skolan
innebir, och dir identifiering med vissa och avstandstagande till andra ldgger grunden for
elevernas sociala identitet. I bilden lyfts ocksa fram, accepteras och betonas ldrarens ledande
roll och uppgift att i klassrummet skapa de nodvindiga forutsidttningarna for en lyckad
undervisning. I Prietos analys framkommer att i de aterblickar kring de studieval eleverna
varit inblandade i finns en strdavan efter att forklara nuet och kopplas direkt till den position
man har kommit att hamna i. P4 samma gang ges dock det kulturella ”bagaget” och de
tidigare skolerfarenheterna en avgorande betydelse for hur de olika valsituationerna har
upplevts som sjdlvklara, svara eller osikra. (a.a).

Skilda forhallningssdtt som olika elevkategorier har utvecklat i sin vandring genom
utbildningssystemet framkommer dven i analysen. Med utgangspunkt i de f d elevernas
berittelser om det egna agerande i skolan och de egna upplevelserna av olika situationer har
olika sitt att ndrma sig och handskas med skollivet kunnat identifieras. ”Plugghdstarnas
hdrda satsning for att erdvra skolan eller folja i fordldrarnas spar, avstandstagarnas olika
former (det aktiva utdatagerandet, det kritiska argumenterandet, att dra sig undan) for att
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avvisa vad skolan star for eller olika spektrer av det (auktoritet, konkurrens, brist d
flexibilitet), samt de vanliga elevernas distanserande hdllning till skolarbetet och dess grund
antingen i en positiv eller en negativ instdllning till skolan”. (a.a. s 118). Prieto konstaterar
att “dessa olika scitt att handskas med skolan kan ses som en del av villkoren i vilka skolans
verksamhet bedrivs, men ocksd som en produkt av interaktionen mellan skolans sdtt att
fungera och elevernas forutsdttningar och projekt.”. (a.a. s119). De erfarenheter som olika
elevkategorier gor i skolan &dr inte nagot som forsvinner vid skolavslutningen utan dessa
erfarenheter bér eleverna med sig kanske i omstrukturerade former. Dessa priglar olika
gruppers bild av sig sjdlva och deras sitt att uppfatta och forhélla sig till varandra och till
olika samhillsinstitutioner. ”Eleverna banar med sina erfarenheter vigen genom utbildnings-
systemet och in i arbetslivet, samtidigt som de i hog grad formas av den stig de "aldrig” skall
trampa igen”. (a.a. s 120).

Kommentar:

Elevernas olika sétt att forhalla sig till sin skolsituation kan till en del forklaras utifran olika
kulturella ”bagage” ndr de kommer till skolan. Eleverna har olika kunskaper som gor att de
utvecklar sin egen rationalitet.

Ungdomar har sin egen rationalitet

Paul Willis dr den Birminghamforskare som mest direkt har studerat ungdomskulturer genom
deltagande observationer under lidngre tid. Genom sin studie av nagra arbetarpojkar i skolan
gjorde sig Paul Willis sig kdnd pa 70-talet dd han tog upp ungdomsperspektivet. Han
undersokte subkulturen i forhallande till klasskulturen genom att studera “arbetarkillar” i
skolan och den anti-skolkultur som de skapade dir. Pa sa sitt gjorde de héftigt motstand mot
skolans krav och forvédntningar, som dominerades av medelklassvérderingar Han fann att
ungdomarna inte handlade som ldrarna ville utan de hade sin egen rationalitet. Genom
pojkarnas anti-skolkultur med sin tuffa machoattityd passade de perfekt in i den kultur som i
alla fall pa den tiden radde inom industrin.

"Trots sina officiella mdl om jamlikhet baseras skolan i huvudsak pad
medelklassvdrderingar som gor den frdammande for arbetarbarnen. I skolan mots
larare med medelklassbakgrund och elever med en helt annan uppvdixtmiljo. 1
stillet for att utjdmna klasskillnaderna och ge alla samma start i livet
dstadkommer skolan precis motsatsen. Och det dr en process ddr arbetar-
elevernas egen motstandskultur spelar en aktiv roll”. (Fornids, Lindberg,
Sernhede, 1984, s 41).

Paul Willis upptidcker att antiskolkulturen pa manga sétt bar upp liknande normer och
livsmonster som de vuxna arbetarnas fabrikskultur. Anti-skolkulturen i géngen utgor
visserligen en kritisk och svartyglad opposition i skolan men den blir pa ldngre sikt en perfekt
inskolning till en framtida roll som kropps- och lonearbetare Dér finns en utpréiglad anti-
intellektualism och ett motsvarande framhidvande av kroppen, ett utpriglat mansperspektiv pa
tillvaron osv., (a.a).

Skolans medelklassvirderingar genomskadas av anti-skolkulturen och innehéller en utlevd
kritik av skolans myter. Men samtidigt domer den de unga sjélva till att senare i vuxenlivet
reproducera de bestdende klassforhallandena. ”Motstdandskulturens genomskddande mojlig-
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heter begrdnsas av att den inom sig har motsdttningar som oOverensstimmer med
fordldrakulturens: mellan manuellt och intellektuellt arbete, mellan mdn och kvinnor, mellan
vita och fargade” . (a.a).

”Birminghamskolan™ &r ett tvdrvetenskapligt forskningsinstitut som startades 1964 av
litteraturvetaren Richard Hoggart och leddes 1968-79 av Stuart Hall. Under 70-talet arbetade
en grupp forskare och studenter dir med ungdomskulturforskning och de kom med nya
metoder, modeller och idéer som spridit sig i vida kretsar. Subkulturteorierna dr centrala for
forstaelsen av efterkrigstidens ungdomskultur. ”De relaterar subkulturernas yttre stilar —
klider, image, jargong, musik, frisyrer osv. — till sociala skeenden och konflikter i hela
samhdillet. De ungdomsgrupper som bdr upp subkulturerna ses som symtombdrare”. (a.a. s
35). De engelska forskarna anvinder ordet kultur som begrepp for den for en klass eller grupp
gemensamma livsformen, sittet att leva och tolka verkligheten. Det handlar om att tolka och
forstda ungdomars kulturella uttrycksmedel. Stilarna dr koder for kollektiva livserfarenheter.
... Ungdomliga subkulturer som vuxit fram efter andra viirldskriget ifragasdtter ordningen.
De gor motstand mot den och provar att dtminstone symboliskt stilla sig utanfor genom att
odla avvikande identiteter. De sldr vakt om sin subjektivitet”. (a.a.s 7).

Redan pa 30-talet fanns en vilja att soka orsakerna till kriminaliteten bland framfor allt de
unga i slumbetonade arbetarkvarter. Chicagoskolan kallas en amerikansk etnografisk
kriminalforskning pa 30-talet och som togs upp pa nytt pa 50-talet Man forklarade forst
kriminaliteten som ett resultat av brister i miljon — en avsaknad av gemenskap. Senare kom
man att forsta det som inte i forsta hand brist pa kultur utan en kultur med sina speciella
normer och livsmonster.

Albert Cohen utvecklade pa 1950-talet en allmén teori om subkulturer som tolkades som
“kollektiva forsok att symboliskt losa gemensamma problem genom att skapa egna
gruppnormer och beteendeformer”. (a.a. s 37). Denna tolkningsmodell har
Birminghamforskarna anvént i sina studier av icke kriminella ungdomskulturer. Begreppet
bricolage har Birminghamforskarna hamtat fran Lévi-Strauss mytanalys. Bricolage betyder
att element som tas over fran ett sammanhang till ett annat och dér ges nya betydelser. ”Den
som gor detta kallas bricoleur och Birminghamforskarna menar att ungdomskulturerna just
hdmtar tecken eller symboler fran olika kdllor och skapar nya betydelser genom att anvinda
dem i sina egna sammanhang” . (a.a).

Liksom Chicagokriminologerna sysslade de ursprungliga Birminghamforskarna oftare med
avvikande beteende dn normalt, mer med arbetarklassungdomar @n medelklassungdomar och
oftare med pojkar #n flickor. CCCS'""-forskarna "antog att ungdomskulturer dr symboliska
uttryck for ungdomars samhdlleliga och klasspecifika erfarenheter: att de anvdnder sig av
men ddrvid ocksa omformar kommersiella produkter i enlighet med en subkulturell logik. 1
anslutning till Albert Cohen betraktade man subkulturellt beteende som kollektiv
problemlosning”. (a.a.s 38).

Kommentar:
Ungdomars subjektivitet kan forstas genom att de odlar avvikande beteenden. De ifragasitter
”ordningen” genom att gora motstand och avvika fran vad som forvintas. Dessa ungdomars

19 CCCS (Centre for Contemporary Cultural Studies) i Birmingham, utomlands #ven kallat “Birminghamskolan”,
(Fornis, 1984, s 35).
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beteende kan forstas utifran deras egna uppvixtvillkor. De kommer fran en annan kultur dér
andra virderingar dn medelklassens dominerar. Ungdomarnas agerande kan forstas utifran
deras egna virderingar och deras beteende kan forstas som kollektiv problemlosning — att i
skolan sékerstilla sitt integritetsbehov — freda” sig sjdlv i sin subjektiveringsprocess. Pa kort
sikt kan man se en vinst for de hir ungdomarna. De tyckte sjidlva att de hade det roligare i
skolan 4n sina klasskamrater. Pa ldngre sikt reproducerar de sig sjilva till enklare arbeten som
deras fordldrar haft. Med hjilp av sin tuffa machostil bade i utseende och till sittet (stereotypa
mansroller) sa forberedde de sig till sitt blivande vuxenliv. Deras beteende i skolan genom att
avvika matchade perfekt in i deras kommande arbetsliv.

Utanforskap, demokrati och motstand

Under sitt filtarbete i invandrarfororten Hammarkullen i Goteborg iakttar och intervjuar Ove
Sernhede en grupp ungdomar och deras engagemang och strdavan att géra sina roster horda.
Genom rappmusiken forsoker de komma till sin rétt.

Ungdomarna stéller sig sjdlva utanfor samhéllet utifran en upplevelse av att inte ha tilltriade
till samhillet. Sernhede skriver att ”Det senaste decenniets segregation och marginali-
seringsprocesser har skapat en utanforskapets kultur som utvecklar en repertoar av strategier
for att handskas med den egna situationen”. (Sernhede, 1999, s 264).

Sernhede sdger att det mest pafallande och genomgédende i de berittelser han tagit del av
handlar om utanférskap, om icke delaktighet. Aterkommande ér kinslan av att inte vara
onskvird, att inte passa in, att inte ha nagon plats. ”Det identitetsarbete dessa unga dr
inbegripna i handlar bland annat om att om de ....detta utanforskap, att sjdlva bestimma dess
innebord”. (a.a. s 265). Genom det nya kulturmonster ungdomarna bygger lyfts inte bara
frustration och smirta fram utan ocksa den kraft och de potentialer, den glddje och den
gemenskap som ocksa finns i de miljoer dér de lever sina liv. Forfattaren skriver att det bland
annat handlar om att ta ifran ”svennarna” tolkningsforetridet for hur dessa miljoer ska forstas.
" Vi dr inga som man ska tycka synd om, jag hatar ndr det blir diskussioner a svenskar sdger
att det dr sd synd om oss, det dr inte synd om oss. Vi har var stolthet du vet, vi e inga mesar” .
(a.a). Man virjer sig mot att bli férvandlad till offer. Det hir skriver Sernhede att man kan
forstd som en bakgrund till att man tar over ordet “svartskalle” och ger det en annan
betydelse.

Kommentar:

Sernhede skriver om hur ungdomarna till exempel genom rappmusiken forsoker gora sina
roster horda och dirmed komma till sin ritt. Jag skall genom klassrumsobservationer forsoka
se hur ungdomarna forhéller sig till vad som forvéntas. Ungdomarna har integritetsbehov och
hittar olika sitt att handskas med detta. Utifran Sernhede dr ungdomars strategi ett sétt att
distansera sig fran samhillet for att “freda sig” och dirmed utvecklas. Ungdomarnas
strategier kan tolkas som att de ser vinster for sig sjdlva, for att pa liangre sikt ha storre chans
att gora sina roster horda i samhiillet.

Sernhede beskriver ungdomars upplevelse och utlevelse av sitt utanférskap. Ungdomarna
upplever att de inte har tilltrdde till gemenskapen och dirfor gar de samman med likasinnade
och skapar pa sa sitt sin egen gemenskap. En fara i detta handlingssitt dr att ungdomar skapar
egna grupperingar med egna virderingar som inte dr demokratiskt forankrade. Deras
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handlande kan forstas som icke legitimt och i forlaingningen kan dessa grupper bli ett hot mot
demokratin.

Sammanfattning av analytiska begrepp

Skolan har olika funktioner och inom skolforskningen urskiljs skolans strukturella funktioner
som socialiserande, kvalificerande, sorterande samt forvaring av grupper som inte anses
produktionsnyttiga (K Liljequist, 1994). De mest formella uppgifterna skolan har dr den
socialiserande och den kvalificerande uppgiften. Med hjilp av pedagogiken gar ldraren in och
paverkar — omvandlar ménniskor. (Broady, 1985) tar upp de outtalade krav som klass-
rumssituationen stiller pa eleverna vilka fungerar som den dolda ldroplanen. Det dr enligt
Broady inte vad som pa ytan utspelar sig som &r det centrala utan formagan att bland annat
ldra sig vinta pa sin tur, en stor del av tiden i skolan gar ut pa att ldra sig vinta. Den dolda
laroplanens avsedda konsekvens kan enligt Broady forstas som sorterande. Enligt honom gar
en “skiljelinje” redan fran forsta klass hos ldrarna vilka av eleverna som kommer att
kvalificera sig vdl pa arbetsmarknaden till mer teoretiska yrken och de andra — de som
kommer att vilja mer praktiska arbeten allt utifran fordldrarnas bakgrund. Detta kan forstas
som en klassanalys.

Persson (1994) forstar skolan som en maktutdvande institution och ingenting annat. Han talar
om makt som produktion av handlande och handling definierar han ”som en individs forsok
att realisera en avsikt”. (a.a. s 27). ”En mdnniska handlar ndr hon agerar i forhdllande till en
forestdllning om vissa avsedda konsekvenser, vilka tinkts ut pd forhand eller vuxit fram under
handlingens forlopp”. (a.a. s 33). Maktrelationer dr enligt Persson frimst makt-
motstandsrelationer, ”Ddr makt finns, finns motstand och att likvdl, eller kanske just dérfor,
motstandet aldrig stdr i utanforstdillning i forhallande till makten”. (a.a. s 29). Makt finns med
andra ord oOverallt. Maktrelationen dr “en relation mellan tva eller flera aktorer dir
dtminstone den ena aktoren forsoker paverka den andres handlande och som gor detta mer
eller mindre medvetet, som sdledes forsoker uppna avsedda konsekvenser....”. (a.a. s 30).

For att uppnda dessa avsedda konsekvenser utdvas makt genom tvang eller
samtyckesproduktion, ofta en kombination av bidgge. Vid utdvande av tvangsmakt
objektiveras eleven med hjilp av olika metoder och ldraren har da formagan att realisera sina
avsikter samtidigt som eleven inte ges utrymme att realisera sina avsikter. Vid
samtyckesproducerande maktutdvning forsoker “ldraren fa eleven att samtycka till vad ldraren
vill och pa sa sitt fa eleven att samtycka till lydnad. Persson anvénder d@ven begreppen
ytfostran respektive djupfostran. Ytfostran krdaver av individen att han/hon ska bli en robot
men eftersom en minniska inte kan vara en robot blir han/hon tvungen att upptrdada som om
hon vore en robot. Individen maste da spela en roll for att svara mot denna form av fostran.
Ytfostran dr en form for ytlig disciplinering och forsoker framkalla ett visst monster av
kroppsrorelser men som ldmnar elevens medvetande “at sitt 6de”. Den &r en tvangsmaéssig
form av fostran da den inte limnar nagra avgoranden till eleven. Den forsoker ersitta elevens
vilja med forbud och pabud. Djupfostran fister storre vikt vid medvetandet &n
kroppsrorelserna. Den siktar in sig pa elevens medvetande och har uppfattningen att det &r
medvetandet som &dr nyckeln till handling. Djupfostran blir en form av samtyckesproduktion
eftersom individen tillats vélja eller kan ta sig rétten att vélja. Detta handlingsutrymme
uppstar inom ramen for ett system av nodvindigheter som begrinsar valmojligheterna eller
kan manipuleras pa ett sitt sa att valmojligheterna begrinsas. (a.a).
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Foucault (1974) talar om att makt dr nagot som vi alla stindigt producerar genom vart
tankande och handlande om nagot. Makt producerar vi alla gemensamt i ett kontext som vi
tillsammans dr med och skapar. Makten utdvas genom olika tekniker som olika rationaliteter
utovar i sin diskursiva praktik vilket gar ut pa att uppratthélla diskurserna i samhéllet. Enligt
Foucault finns en diskurs som dominerar och den som har den storsta kunskapen har
tolkningsforetrade. Enligt Helldin sa dr Foucaults maktanalys dr inte i huvudsak en analys av
makten som institution utan en analys av makten som teknik.

Fornids, Lindberg, Sernhede (1984) skriver om hur ungdomskulturforskaren Paul Willis
tidigare studerat arbetarpojkars virderingar och hur de gick i opposition mot medelklassens
véarderingar i skolan. Han forstod att ungdomarnas motstand i skolan utifran deras egen
rationalitet. De gjorde motstand i skolan genom att avvika fran vad som forvintades. Deras
strategier kan forstas utifran deras egna vérderingar och uppvéxtvillkor som dr en annan &n
medelklassens. Deras agerande kan forstas som en forberedelse infor sitt blivande vuxenliv
och kan forstas som en kollektiv problemlosning. Ungdomar gick samman och man holl ihop
mot etablissemanget. Tillsammans skapade ungdomarna ett eget kulturmonster som man kom
att ha nytta av 1 sitt framtida yrkesliv.

Sernhede (1999) beskriver ungdomars upplevelse och utlevelse av utanférskap, om icke
delaktighet och om hur de stiller sig utanfor etablissemanget. I stillet for att utdva motstand
mot makten viljer de att inte delta och i stillet skapar de nya kulturmonster dér de forsoker ta
sin ratt till tolkningsforetrade for hur deras miljoer ska forstas.

Metod och genomforande

Metod

Efter att ha deltagit i Guruprojektets'' nitverksméte i mars 2001, framtridde de frige-
stidllningar jag hade funderat att skriva om mycket tydligare och darfor valde jag att gora
klassrumsobservationer. Mina reflektioner fran niatverksmétet, som holls i skola B, ligger till
grund for valet av metod i form av klassrumsobservationer samt intervjuer.

Pa nitverksmotet deltog ldrare och rektorer fran olika skolor med individuella program. En
del gymnasieskolor med enbart individuella program men dven gymnasieskolor med bade
nationella program samt individuella program. Den Overgripande fragestéllningen under
motet var hur man kan forhindra utslagning pa det individuella programmet. Rektorn i skola
B, som var “vird” pa motet stillde fragan: vad behover vi for att motsvara kundernas behov i
framtiden? Varvid en diskussion foljde dir man diskuterade om det behovdes fler pedagoger
eller andra kompetenser. Forvanande var att inte nagon av deltagarna tog upp att fordldrarna
behovs. Diskussionen handlade bland annat om hur man som ldrare upplever olika svarigheter
i bemétandet av eleverna och deras fordldrar pa individuella program. Man talade om
morétter och piskor. Det vanligast forekommande problemet var att eleverna pa individuella
program inte dr motiverade att komma till skolan. Den vanligaste piskan skolorna da
anvinder sig av dr att “dra in” studiebidraget. Om eleverna idr i skolan och arbetar flitigt
med sina studier pa skola B var en morot t ex segling.

"> Gymnasieskolans méte med Ungdomar som Riskerar social Utslagning” (GURU-projektet) vid Institutionen
for individ, omvdrld och ldrande, Lirarhogskolan i Stockholm (Sivertun, 2000, s 3).
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I slutet av motet var tva fore detta elever inbjudna att beritta infor ldrarna om hur de har
upplevt sin situation pa skola B. En av eleverna uttryckte sin upplevelse sa hir: ”Det handlar
om att ge och ta. Om jag ger ndgot sd far man ndgot tillbaka”. Det som framfor allt slog
mig efter motet, var den avvikardiskurs som uttrycktes pa motet. Det uttrycktes bland annat
under motet att ” nationella skolors framgangar beror pa att andra marginaliseras”.

Utifran syfte och fragestillningar, att 6ka forstaelse for hur ungdomar forhaller sig till sin
situation i klassrummet utifran ett maktperspektiv, valdes kvalitativa metoder. Tva
datainsamlingar dr gjorda pa tva olika nivaer: klassrumsobservationer samt intervjuer.
Klassrumsobservationer genomfordes for att fa syn pa vad eleverna och ldrarna faktiskt gor i
klassrummet. Infor dessa observationer forsokte jag “blankstidlla” mig for att med s Gppna
ogon som mojligt ga in i klassrummet och forutséttningslost titta vad som hénder. Jag har
utifran anteckningar fran klassrumsobservationerna och utifran kommentarerna forsokt fanga
upp olika situationer som speglar ungdomarnas och ldrarnas avsedda respektive faktiska
konsekvenser av deras agerande. Att fora anteckningar i klassrummet valde jag av det skilet
att jag inte ville synas sa mycket. Hade jag valt att anvdnda bandspelare eller video hade inte
samma diskretion kunnat uppnas. Klassrumsobservationerna gjordes i april 2001.

Intervjuer gjordes for att fa syn pa den upplevda makten och elevernas egna reflektioner kring
sin situation och agerandet i klassrummet. Intervjuformuliret (se bilaga 1) bestod av tre
Oovergripande fragor for att fa syn pa elevernas upplevda makt. Fragorna var
halvstrukturerade. Till dessa fragor stidlldes uppfdljningsfragor utifran hur samtalet
utvecklades.

Genomforande

Klassrumsobservationerna i de undersokta skolorna genomfordes under nagra halvdagar.
Efter kontakt med klassldrare pa respektive skolor gjordes en 6verenskommelse om att jag
skulle fa folja en klass i respektive skolor under nagra lektioner och att jag @ven skulle fa
komplettera med intervjuer med nagra elever. Jag presenterade mig infor klassen med mitt
namn, att jag studerar pa ldrarhogskolan samt att jag ville se hur en lektion kan se ut. Direfter
satte jag mig ner och forde anteckningar under lektionen. Jag forsokte observera vad som
hdande i rummet sa forutsdttningslost som mojligt. Sa snart alla observationstillfillen var
gjorda ldste jag igenom anteckningarna.

Utifran syftet med undersokningen samt fragestidllningarna: 1. Hur utovar ldraren makt?
2. Hur utovar eleverna motstand? valde jag ut nagra situationer som skilde sig ifran varandra
for ytterligare genomldsning utifran syftet samt fragestéllningarna. Valet av olika situationer
gjordes for att forsoka spegla maktutlevelserna i klassrummet pa olika sdtt. De olika
klassrumssituationerna analyserades utifran syftet, fragestdllningarna samt teoretiska utgangs-
punkterna. De jimfordes med varandra och sa smaningom kunde ett monster urskiljas.

Intervjuerna gjordes med bandspelare, med de intervjuade elevernas medgivande. Inspiration
infor fragemallen fick jag efter att ha deltagit i ndtverksmotet. Intervjufragorna konstruerades
utifran syftet att fa syn pa den upplevda makten. Det &r inte sidkert att den upplevda makten
synliggors i klassrummet. For att “testa” fragorna gjordes en provintervju och darefter
gjordes sex enskilda intervjuer med bade pojkar och flickor, tre intervjuer pa vardera skolor.
Enskilda intervjuer gjordes for att tydligare fa syn pa maktupplevelsen. Gruppintervju valdes
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bort pa grund av att maktupplevelser kanske inte kan fangas lika tydligt. Fordelar med
gruppintervju hade varit att eleverna kanske hade upplevt sig tryggare och vagat vara mer
frisprakiga. En diskussion eleverna emellan kunde vara intressant och en fordel f6r mig. Men
a andra sidan dr @mnet kinsligt och eleven kanske inte vagar tala infor sina kamrater.
Intervjuerna gjordes i enskilt rum med mig som intervjuare och den intervjuade eleven.
Eleverna informerades om att allt dr konfidentiellt. Eftersom klassrumsobservationerna
gjordes fore intervjuerna, sa var eleverna forberedda pa vad det handlade om. De fick dven
hora intervjufragorna av mig innan bandupptagning samt ldsa fragorna. Fragorna
kompletterades med uppfoljningsfragor utifran hur samtalet utvecklades. Intervjutiden var
ungefér en halvtimme per elev och den sammanlagda intervjutiden omfattade cirka tre och en
halv timme.

Snarast efter intervjuernas genomforande skrevs materialet ut i sin helhet pa data. Efter
noggranna genomlédsningar av materialet kunde ett monster urskiljas och synliggoras.
Direfter gjordes en jimforelse med det utskrivna materialet av klassrumssituationerna for att
se om den utlevda makten dven dr densamma som den upplevda makten. Intervjuerna
genomfordes under maj 2001. Kvale (1996) beskriver olika steg for analys av intervjuer, men
poédngterar dven att de stegen enbart dr forslag pa hur intervjuaren kan analysera sina
intervjuer. Det viktiga dr det centrala syftet med intervjun och intervjuarens mal med
intervjun. “The central task of interview analysis rests, however, with the researcher, with
the thematic questions he or she has asked from the start of the investigation and followed up
through designing, interviewing, and transcribing”. (S Kvale, 1996, s 187).

Urval

For denna undersokning utvaldes tva klasser (arskurs 1) i tva olika gymnasieskolor med
enbart individuella program', hir kallade skola A och skola B. Detta val motiveras av
antagandet att elever pa individuella program é&r i storre behov av trygghet och kontroll dn
andra, p g a storre osédkerhet utifran utgangspunkt i tidigare nimnda forskning och av det
faktum att elever pa individuella program inte far ga pa nationella program p g a att de inte dr
godkinda i kdrndmnena och dirfor dr “utsorterade” darifran. Maktrelationer kan darfor antas
vara tydligare hdr. Efter kontakt med klassldrare pa respektive skolor gjordes
overenskommelse om tidpunkt for genomférande av klassrumsobservationer. Lirarna
foreslog klasserna. En klass fran vardera skola foljde jag under nagra lektionstimmar.
Sammanlagt dr sex elever intervjuade, tre fran skola A och tre fran skola B. I skola A
rekommenderade ldraren mig att “bara komma” till skolan for att sjidlv fraga eleverna om de
ville bli intervjuade. Detta enligt ldraren for att hon inte visste om nagra elever skulle komma
till lektion den dagen. I skola B gjordes urvalet av ldraren. Intervjuerna &dr gjorda med elever
fran de tva klasserna som observerats under lektionstid.

2> Det kommunala uppfoljningsansvaret for 16-17-dringar ersattes den 1 juli 1992 med kommunernas
skyldighet att erbjuda de ungdomar som inte paborjat ett nationellt program utbildning pd individuella program.
(Skolverket, 1993)...Ungdomar som inte kommit in pd ndgot nationellt program eller inte kunnat vdlja
studieprogram kan ocksd tas emot i det individuella programmet. En av det individuella programmets uppgifter
ar att dterfora eleven till ett nationellt program.. Lisdret 1995/1996 deltog 94 % i dessa program, fordelade pd
92 % i de nationella programmen, 2 % i specialutformade program och 6 % i ett individuellt program
(Sivertun, 2000).
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Etiska aspekter

De intervjuade utlovades full anonymitet i uppsatsen. Banden med intervjuerna och utskriften
samt anteckningarna fran klassrumsobservationerna skulle endast vara for mina 6ron och
ogon. I redovisningen av klassrumssituationerna samt intervjuresultaten dr namnen fingerade.
Skolorna bendmns med skola A och skola B. Allt dr konfidentiellt. Ddrmed kan anonymitet
bevaras pa ett tillfredsstidllande sitt. Hirmed anser jag att HSFR:s fyra centrala etiska
principer som Calander (1999) sammanfattar pa foljande sitt:

1. Forskningen skall bedrivas oppet.

2. Forskaren dr skyldig att informera om avsikterna med forskningen och hur resultaten skall
anvdndas.

3. Deltagandet dr frivilligt.

4. Deltagarna har rdtt att ej lida skada pa grund av sitt deltagande, (F Calander, 1999, s 96).

Fragemall for intervjuerna

Hur trivs du i den hér skolan och varfor har? (Hur de ser pa sig sjdlva och etablissemanget.
Upplever de ett utanforskap pa denna skola. Beskriver de det som deras dilemma).

Vad ar viktigt for dig att fa hér i skolan och vad &r du beredd att sjédlv ge pa kort sikt och pa
lang sikt? (Det sociala kontraktet — att ge och fa. Vad &r de beredda att ge for att fa det som ar
viktigt for dem pa lang sikt och pa kort sikt?)

Kan du beskriva en situation dir du skiims eller kdnner dig pinsam och en situation dir du
kédnner dig stolt och en situation dédr du kénner dig riadd. (Upplevelser av skam, skuld,
stolthet/mod, fruktan, radsla. Ett sitt att utdva makt kan t ex vara att fa den andre personen att
kénna sig pinsam).

Skola A

Situation 1 (matematiklektion):

Léraren inleder lektionen med att dela ut stenciler med riknetal till eleverna. Han ldgger
stencilerna framfor dem pa deras bankar varpa han uppmanar dem att borja arbeta. En elev
forklarar da for lararen att han sedan tidigare gjort klart uppgiften men ldraren uppmanar trots
elevens invindningar honom att rikna: Liraren: ”...Daniel your papers!”. Daniel: ”Jag har
redan avslutat det” . (sdger han samtidigt som han snurrar sin blyertspenna mellan fingrarna).
Liraren: ”So good....Rikna nu annars...”. Denne elev sitter av hela lektionen med att snurra
med sin penna och prata med sin biankkamrat om fritiden. Stencilen som ldraren lagt pa hans
bank dgnar Daniel inget intresse. Joel arbetar med riknetalen pa stencilen under tiden Daniel

»»

pratar. Daniel: ”Nu kommer en ny film pd bio...”. Joel: " Var ligger bion ndgonstans?...” .

Liraren gar fram till en elev som bett om hjidlp. Han sitter sig pa stolen bredvid henne och de
hjdlps at att rikna. Malin: "Nu kan jag inget mer!”. Léraren: ”Hur mdnga cm dr det pd 1
m?”. Malin: “Jag vet inte, har inte gjort det sedan i 2-an. Jo, 100 cm”. Liraren limnar
klassrummet for att hdmta en linjal som Malin behover och nagon sadan finns inte i rummet.
Malin fortsitter att rikna under tiden han &r borta. Efter en stund kommer ldraren tillbaka utan
linjal och sa fortsétter han att hjdlpa Malin...
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Nir lektionen ndrmar sig sitt slut hojer ldararen blicken dver rummet och sdger med myndig
stimma: ”Vilken lagkapten sa rdkna mer matte”. Han far ingen respons fran eleverna som
fortsitter att smaprata med varandra vilket de gjort under hela lektionen. Joel: ”Hammarby dr
bdttre pd hosten” . (En mobiltelefon ringer). Malin: ”Det var mitt jobb” .

Med ett bestdmt tonfall sdger ldraren aterigen till Daniel att vara tyst da han stér under
lektionen som hir exemplifieras: Elev: “Jag vill lyssna pa Hellstrom...”. (sdger han till
bankkamraten bredvid). Lararen: ”Daniel, ldgg av!”. Daniel tystnar pa en gang och tittar
samtidigt ner i binken. Aven binkkamraten tystnar och sinker sin blick.

Kommentar till situation 1:

Hur utévar ldraren makt?

Lararens mal dr att fa eleverna att rikna vilket gor att hans avsedda konsekvenser kan forstas
som kvalificerande. Hans metod for att uppna detta mal 4r att han delar ut stenciler med
rakneuppgifter till eleverna. Liraren sédger dven at eleverna da de inte anpassar sig till hur han
tycker det skall vara pa lektionen. I klassrummet skall eleverna rikna och inte prata fritid med
varandra. Utifran ldrarens agerande att siga at eleverna att vara tysta kan hans avsedda
konsekvenserna dven forstas vara socialiserande.

Hur utovar eleverna motstand?

Eleverna utdvar motstand mot det forviantade forhallningssittet genom att “sitta av” tiden i
klassrummet och prata om fritiden med varandra i stillet for att arbeta med rikneuppgifterna.
Eleverna nonchalerar dven ldraren vilket ocksa kan forstas som utovande av motstand.

Situation 2 (svenska):

Léraren &r pa plats i klassrummet nir eleverna kommer in. Eleverna sitter sig ner vid bordet.
En elev dgnar storre delen av lektionen med att kndppa med sin kamera. Det ser ut som om
han tar bilder i luften. Denne elev ligger pa bordet (i stillet for bank) och “halvsover”. En
flicka “halvligger” pa bidnken och sysselsitter sig med att rita blommor i sitt block. Négra av
flickorna gar ut i korridoren for att prata. Klassrumsdorren star 6ppen under hela lektionen.
Efter en stund blir det tyst och lugnt i klassrummet. Nagra &r inne i klassrummet och nagra dr
i korridoren. Lektionen inleds med att ldraren fragar om nagon av eleverna har nagon
inrikesnyhet. Elevernas respons pa ldrarens agerande exemplifieras nedan:

Liraren: Ar det ndgon som har ndgon inrikes- utrikesnyhet?
F: Man har hittat hasch pa Virmdo.

M: Ett tag har spdrat ur.

Léararen: Det var vdl i Belgien.

F: Ja, det sdg jag i Metro i morse.

Léararen: Det dr bra att ldsa Metro. ..

Efter en stund fortsitter lararen med att forhora eleverna skriftligt pa veckans ord och hon
delar ut varsitt papper till dem och uppmanar eleverna med orden: "sdtt muren emellan!”.
(Hon syftar pa ungdomarnas egna parmar). Eleverna ér tysta och gor som hon séiger. De
staller pirmen som en mur mellan varandra varpa ldraren borjar ldsa upp ett ord i taget och
eleverna skriver...Direfter skall eleverna skriva fiardigt sina noveller: Liraren: "Nu kan ni
skriva firdigt novellen ni borjade pad forra gangen!” ... Hon gar fram till en elev och séger:
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“och sd far du jobba lite med sprdket...” Lixor stavas med A...” (Daniel tar fram kameran han
haft i handen under hela lektionen och borjar nu fotografera sina kamrater i klassen).

Nir ldraren uppfattar eleverna som storande sdger hon at dem vilket exemplifieras hér:
Daniel: Klar!” (Han lutar sig bakat i stolen och tar en tidning fran bordet bredvid och borjar
ldasa. Han diskuterar innehallet i tidningen med kamraten bredvid). ”Kolla!”.

Léararen: ”Killar, jag tycker ni dr storande, kan ni ddmpa er lite...” Nér lektionen ndrmar sig
sitt slut borjar eleverna ta pa sig sina jackor och ldraren siger: ”Nej, nej, jag sdger ndr vi
slutar!”

Da en mobiltelefon ringer sédger ldraren: ”Ni vet hinsyn och respekt till varandra!...Och
telefonerna ska vara avstiangda! Sch, sch, sch!”

Léararen: Nu ska vi se Daniel. (Ldraren ldser igenom hans novell). Bra, har du gjort klart?
Daniel: Du tvingar mig att skriva det héir hela tiden. (Lite forstrott puttar han till en liten skal
som star pa bordet).

Lararen: Sluta med det ddr! (Lararen reagerar irriterat pa en gang).

Kommentar till situation 2:

Hur utévar ldraren makt?

Denna klassrumssituation kan forstds spegla ldrarens avsedda konsekvenser som
socialiserande men dven som kvalificerande. Lidrarens strategier for att uppna de
kvalificerande och socialiserande avsedda konsekvenserna dr att utdva makt kroppsligt som
verbalt. Under tentamen utovar ldraren makt och eleverna gor som hon siger. De sitter
“muren” (sina egna parmar) mellan varandra sa att de inte kan fuska eller ta hjdlp av varandra.
Eleverna responderar i denna situation pa det forviantade forhéallningssittet och gor som
lararen vill.

Lirarens utovande av makt kan forstas som forsok att utéva tvangsmakt. Lararen agerar sa att
eleverna far sa lite utrymme som majligt till eget tinkande och darmed hindras ocksa eleverna
att ha inflytande pa sitt eget lirande och sin egen situation. Trots att eleverna anpassar sig till
vad som forvintas av dem ricker inte det utan ldraren forsoker trots det markera sin makt
genom att sdga at dem att de stor. Den samtyckesproducerande makten kan @nda forstas som
den dvervidgande maktproduktionen i och med att klassrumsdorren star 6ppen under hela
lektionen ges eleverna frihet att géra som de vill — vara inne pa lektionen eller limna
klassrummet for att vara t ex ute i korridoren. Léraren sdger inte ifran nér eleverna gar ut ur
klassrummet och tillbringar lektionstiden ute i korridoren.

Hur utévar eleverna motstand?

Genom att nonchalera vad ldraren sédger (tar fram kameran) gor Daniel motstand. Daniels
utovande av motstand kan ocksa forstas genom att han legat och halvsovit pa bordet under
mer #n hélften av lektionen. Han ut6var dven motstand genom att argumentera emot lédraren.
Genom att “’putta” till en skal pa bordet forstarker han detta motstand.

En flicka utovar motstand genom att hon halvligger pa bordet och ritar blommor i sitt block
under hilften av lektionstiden. Nagra av flickornas motstand kan ocksa forstas genom att de
tillbringa en stor del av lektionen med att prata med varandra i korridoren. (Klassrumsdorren
star Oppen under hela lektionen och ldraren siger inte till dem eller gar ut och hamtar in dem).
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Elevernas utovande av motstand kan forstas som ett handlande i att “uthérda” situationen i
klassrummet. Genom att distansera sig fran makten utovar eleverna motstand pa olika sétt.
Eleverna nonchalerar ldraren, motargumenterar, gar ut ur klassrummet, “halvsover” sig
igenom lektionen. Med utgangspunkt i Foucaults budskap: Lamna mig ifred — kan elevernas
strategier tolkas som olika sitt att ’hjélpa sig sjdlva” — “freda sig sjdlva.”

Situation 3 (geografi):

”Vi jobbar med kartor” (talar liraren om for eleverna i klassen). Det ligger papper ldngst
fram pa bordet som de far g& och hidmta allt eftersom de blir klara med sina uppgifter.
Papperna bestar av kartor dver virldsdelarna som eleverna sjélva ska fylla i vérldsdelarna och
ritt ldnder pa.

Flertalet av eleverna arbetar under hela lektionen med uppgiften. Ungdomarna hjélper
varandra med var landerna ska vara ndgonstans pa papperet.

Lararen (gar fram till F2): ”Alla kan inte ha lika snygg handstil som du”.
F2: (Hon rycker pa axlarna som att hon inte bryr sig). ”"Jag pallar inte. Ar det ndgon som
gjort Asien? (sdger hon och blickar ut i klassrummet. Liraren nonchalerar hon).

Efter att lektionen har hallit pa i ungefar 20 minuter:

Elev: 19 Kroatien, 20. Estland.. (Ytterligare tva flickor kommer in i klassrummet. Den ena
dansar och sjunger. Jon som har en ldskedryck bredvid sig dér han sitter vill flickorna smaka

och den ena gar fram och dricker lite ur den).
Flicka.... det smakar...

Susanne borjar plotsligt att grata och ldgger huvudet mot bordet.

F: gar fram till Susanne och kramar om henne). Vad dr det?

Susanne: Jag vet inte. (Varefter de tillsammans géar ut i korridoren. Klassrumsdorren star
Oppen under hela lektionen).

Liraren: Hon har varit ledsen flera dagar nu, dr det ndgot som har héint? (Inte ndgon av
eleverna svarar henne).

Kommentar till situation 3:

Hur utovar ldraren makt?

Situationen speglar ldararens avsedda konsekvenser som kvalificerande i och med att hon ger
eleverna uppgiften att arbeta med stenciler. Léararens uppfattning om elevernas begrinsningar
framkommer i samtal med mig: "Man mdste ge dem fyllnadsuppgifter (syftar pa
blindkartorna) sd att de vet vad de ska gora. Ger man dem fri tid att sjilva bestdmma freakar
de ut, det gdr inte alls. Det klarar de inte”. Konsekvensen av ldrarens agerande i
klassrummet blir att eleverna reduceras vilket paverkar deras motivation till sitt eget ldrande.
Eleverna tilldelas uppgifter som inte innebir att de behover tinka sjédlva, problematisera.
Léraren har inte de forvintningarna pa eleverna. Da alla elever inte arbetar med den tilldelade
uppgiften kan konstateras att ldraren inte utvar nagon makt.
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Hur utovar eleverna motstand?
Elevernas motstand kan forstas i form av att de tillbringar en del av lektionstiden med att vara
ute i korridoren. Att nonchalera ldraren kan ocksa forstas som att géra motstand.

Flickan som plotsligt borjar grata under lektionen kan forstas som en konsekvens av makten.
Elevernas utovande av motstand kan forstas som en flykt ifran kontroll samtidigt som de
”skyddar” sig sjdlva mot intrang i sin subjektiveringsprocess.

Uppfoljande intervjuer i skola A
Hur trivs du i den hir skolan och varfor hdr? (Hur de ser pa sig sjdlva och etablissemanget.
Upplever de ett utanforskap pa denna skola. Beskriva det som deras dilemma).

”Jag gdr hdr for jag kom inte in pd ndgot annat for jag hade inte de betygen. Och
sd hade jag dd sokt turistprogrammet och sd kom jag in hdr..Jag hade IG i matte,
och sd kom jag in hdr och jag trivs jdttebra. Det dr kul och vi far gora roliga saker.
Ga ut pd stan” . (Jane 16).

”Jag har ADHD, dyslexi och damp och problem. Jag kom inte in pd nationella pd
mitt forsta hands val...”. (Elin 18).

”Jag blev stimplad pd vanliga gymnasiet och jag dr stamplad hir ocksd och
hemma dr jag ocksd stimplad. Jag har alltid varit stimplad. Ar det ndgot brék sd
tror alltid ldrarna och andra elever att jag dr inblandad fast jag inte dr det. Det dr
rdtt jobbigt fast i och for sig bryr jag mig inte. Jag har varit en som alltid brdkade
forut men nu dr jag inte san lingre men stimpeln gdr aldrig bort. Ar man en gdng
stimplad sa dr man det hela livet. Jag gar hdr for man vill ju vara normal”. (Elin
18).

Vad ar viktigt for dig att fa hér i skolan och vad &r du beredd att sjédlv ge pa kort sikt och pa
lang sikt? (Det sociala kontraktet — att ge och fa. Vad &r viktigt for dem och vad forvéntar de
att fa pa kort sikt och pa langre sikt).

"Vad jag forvintar mig. Att fa bra betyg”. (Jonny 18 ar).
”En bra utbildning. Ahh, fd det man behéver i framtiden” . (Jane 16).

Kan du beskriva en situation déir du skiims eller kiinner dig pinsam och en _situation dér du
kédnner dig stolt och en situation didr du kénner dig rddd. (Upplevelser av skam/skuld,
mod/fruktan).

”Det dr i fall man ska redovisa ndgot, det dr pinsamt. Ja, att std infor mycket folk” .
(Jane 16).

”Jo, ndr man gor bra ifran sig infor prov t ex och ldraren sdger att man varit
duktig”. (Jane 16).

”Pinsam eller rddd, neej inget och stolt.. jo om jag fatt bra pd prov”. (Jonny 18).
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Analys av intervjuer i skola A

Tolkningen blir att eleverna upplever ett utanférskap. De upplever sig som “annorlunda” &n
andra som inte gar pa det individuella programmet och de dr medvetna om att de inte klarat
kraven att komma in pa annat nationellt program och darfor blivit utsorterade. Detta gor att
den overgripande diskursen kan forstas som en avvikardiskurs. Elin 18 ar beskriver dven sitt
utanforskap som en upplevelse av att vara annorlunda dven pa det individuella programmet
vilket jag forstar som en utsortering forekommande dven pa detta program. Eleverna
beskriver en medvetenhet om att kraven pa dem é&r ldgre dn pa andra ungdomar, men rots
detta sa trivs de.

Uppfattningarna om den Overgripande gemensamma planen i klassrummet mellan elev och
ldrare konstaterar jag Overensstimmer med varandra. Elevernas mal liksom ldrarnas (som
framkommit i klassrumsobservationerna ovan), dr kvalificerande. Man vill ha bra betyg for att
fa ett arbete. I skolan vill man léra sig att tala infér andra som Jane 16 séger sig t ex behdva da
hon vill arbeta som guide i framtiden. Det dr dock denna situation som hon upplever sig
pinsam i.

Rékna, skriva samt argumentera dr ocksa viktigt for eleverna att ldra sig. Den kunskapen
upplevs som viktig att fa med sig fran skolan in i arbetslivet.

Forutom kvalificerande mal dr elevernas mal liksom ldrarnas, dven socialiserande, vilka
synliggors 1 intervjuerna, att komma i tid till lektionen t ex.

Eleverna vill kinna att ldrarna ’bryr sig” och tillrdttavisar en om man t ex kommer for sent till
lektionen. Eleverna vill ha hjélp att bli vuxna.

Elevernas kortsiktiga mal — att fa bra betyg och deras langsiktiga mal att fa ett bra arbete
synliggors inte i klassrummet utifran observationerna dér eleverna inte verkade motiverade att
uppna sina mal. Eftersom ungdomarna i intervjuerna “svarar” pa vad samhillet star for kan
konstateras att skolan inte utGvar makt utan i stéllet far samhdallet sta for makten. Eleverna
”svarar” pa de redskap som samhillet "ldgger ut” for dem.

Da elevernas forhallningssitt i klassrummet inte dverensstimmer med vad som framkommer i
intervjuerna konstateras att eleverna saknar inflytande over sin egen arbetssituation i skolan
och de har svart att gora sina roster horda i klassrummet. Lirarnas mal i klassrummet dr
kvalificerande samt socialiserande och det dr dessa mal som dr de formella malen och nagra
av skolans uppgifter. Dock utdvar inte ldrarna makt utifran definitionen i uppsatsen och
ddrmed realiseras inte malen. Ungdomarnas mal &r precis som ldrarnas — kvalificerande samt
socialiserande vilket inte framgar i klassrummet utan i stéllet i intervjuerna. Konstateras kan
att skolans funktion i praktiken blir férvaring — eleverna halls borta fran gatorna. Forvaring &r
den minst formella funktionen skolan har. Eleverna upplever sig som annorlunda i skolan pa
grund av att de gar pa det individuella programmet dér studietakten inte &r lika hog som pa
vanligt nationellt program.

Vad idr det da som paverkar interaktionen i klassrummet? Malen dr desamma men resultatet
blir att dessa elever pa lang sikt slas ut”. De far inte med sig de redskap de sjdlva uppger i
intervjuerna att de behover for att pa ldngre sikt kunna ta sig ut pa arbetsmarknaden pa samma
villkor som andra ungdomar. Lirarna klarar inte att motivera eleverna att uppfylla malen som
ar desamma for bade eleverna som ldrarna.
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Hur ser situationen i klassrummet ut i forhdallande till skolans klimat?

Eleverna har inte ndgon makt att forhalla sig till. Lararna forsoker inte na eleverna utan man
koncentrerar sig pa metoder som t ex att dela ut stenciler som eleverna far arbeta med.
Eleverna gor motstand genom att nonchalera ldraren genom att t ex inte vara pa lektionen,
man ldmnar klassrummet och gér ut i korridoren eller sa pratar man fritid med varande under
lektionen. Klassrumsdorren star for 6vrigt oppen under hela lektionerna pa denna skola och
eleverna gar och kommer som de vill.

Utifrdn begreppet interaktion didr tva subjekt samarbetar sa kan jag konstatera att
interaktionen pa skola A dr paverkad. Sivertun skriver att: ”Om elever har ett habitus som
skiljer sig mycket fran det som skolpersonalen forvintar, riskerar sdledes interaktionen dem
emellan att paverkas. Sdrskilt om skolpersonalen inte intar, eller inte har en arbetssituation
som mojliggor ett reflekterande och diskuterande forhdllningssditt till situationen” . En av de
intervjuade...” Vi har inte tiden, eller krdver inte tiden att forstd vad som hdnder”. (Sivertun,
2000. s 82)

I skola A konstaterar jag att klimatet i klassrummet &r ”16ssldappt”. Eleverna gar och kommer
som de vill till lektionerna och dven under lektionstid. Flertalet av de elever som &r pa
lektionerna dr inte motiverade att ta del av det ldraren formedlar och de gor 6ppet motstand.
De lyssnar inte pa ldraren, de ldmnar klassrummet om de har infunnit sig till lektionen.
Forvantningar pa eleverna, att de ska arbeta i skolan ser ut att saknas fran ldrarnas sida.
Klimatet i skolan kan framfor allt forstas som radande under en “’lat ga mentalitet”. Eleverna
ges alltfor stor frihet att géra som de vill. Tvangsmakt utévas fran ldrarens sida men i dnnu
storre utstrackning utovas samtyckesproducerande makt da eleverna ges frihet att vélja i
princip om de vill vara pa lektionen eller inte.

Skola B

Situation 1 (samhillskunskap):

Léraren gar langsamt in i klassrummet med en parm under armen. Blicken har hon hela tiden
riktad ner mot golvet och fortsitter att ha blicken riktad nerat mot sin parm nér hon stéller sig
vid en av binkarna mitt framfor klassen. Ansiktet uttrycker inga kédnslor och hon sdger
ingenting under ett par minuter varpa hon langsamt lyfter blicken ut mot klassen fortfarande
med ett uttryckslost ansikte. Nu sdnker hon blicken och med en litt duns lagger hon parmen
pa bianken och lyfter ater blicken ut mot klassen.

Eleverna sitter hela tiden tysta och stilla vid sina binkar. Elevernas ansikten visar ingen
entusiasm eller gliddje utan de sitter och invéntar ldraren. Efter fyra minuter kommer en elev
in och gar direkt och sitter sig vid en bink.

Lektionen inleds med att lidraren sdger att Markus &r och solar nu, samtidigt som hon tittar ut
over klassen. Under cirka tva minuter diskuteras detta varefter en elev konstaterar att Markus
ar pa semester pa Mallorca.
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Efter en stund fortsitter ldraren lektionen med att ’ta vid” dér de sist slutade, det vill sdga
diskussion om BNP och olika produktionsfaktorer och sa borjar hon anteckna pa svarta
tavlan. Nu vinder sig ldraren om och tittar ut 6ver klassen. Diskussion om BNP foljer.

En elev som kommit lite for sent till lektionen utmirker sig pa en gang genom att uttrycka
sina asikter i dmnet. Nér ldraren patalar att Jan gar hindelserna i forvdg och att detta ska de
komma till nista vecka agerar Jan med att svara: "Om du inte vill det ska du inte ha mig pd
lektionen”. Liraren markerar sin maktposition att hér dr det hon som bestimmer och hon
forsoker fa Jan att sldppa dmnet vilket hon inte lyckas med. Da soker ldraren stod hos de
andra eleverna i klassen och hon sdger: ”Ni som vill ga héiindelserna i forvig kan...”. Nagon
respons fran de andra far hon inte. Jan dr kunnig och paldst i &mnet vilket ocksa en av
flickorna sdger Oppet infor klassen: “Jag har sprdket men jag skulle ocksd ha Jans
intelligens”. (Flickan dr fran ett annat land och det var diskussion om hur man skulle kunna
tjana mycket pengar i det land hon kommer ifran. Det finns mycket olja dér).

Kommentar till situation 1:

Hur utévar ldraren makt?

Lidraren utovar makt genom sitt sétt att stiga in i klassrummet. Sakta gar hon in i rummet med
huvudet nerbojt for att langsamt lyfta blicken ut 6ver klassen. Efter att under nagra minuter ha
“blickat” ut ver rummet sa slapper hon ner parmen med en duns pa bordet. Hon utdvar dven
makt genom att hon sdger till Jan att han inte ska ga hindelserna i forvdg utan markerar att i
klassrummet 4r det hon som ”styr” vad man talar om och hur mycket man talar.

Hur utovar eleverna motstand?

Jan utovar motstand genom att argumentera for sina asikter trots att dessa gar emot ldrarens.
Konstateras kan att Jan har klassens stod och dérfor kan han ocksa ga i opposition mot
lararen. Jans 6ppna stod fran sina klasskamrater &r lararen medveten om. Det hjilper till att
Jan kan handla som han gor. Att han vagar géra motstand genom att argumentera mot ldraren
underlittas av att alla inklusive ldraren vet att Jan har klasskamraternas oppna stod.

Uppfoljande intervjuer i Skola B
Hur trivs du i den hér skolan och varfor har? (Hur de ser pa sig sjdlva och etablissemanget.
Upplever de ett utanférskap pa denna skola? Beskriva det som deras dilemma).

”Jag gar pd den hdr skolan p g a att jag inte orkade med de vanliga nationella
programmen. Det var lite jobbigt och det kdnns som att det dr mer kontakt mellan
ldrare och elever, mer kamratskap” . (Maria 18).

”Ja, de tycker det verkar slappt hdr. Jag gar ju inte till 15.30 pa dagarna men det
dar lika. De tycker ocksd att man dr mindre smart ndr man gdr hdr. Visst, jag har
dyslexi men det enda som stor mig dr att jag far ldsa en gdang extra. Men de far
tinka som de vill. De har ju ett val, de kan ga hdr. De vill ha hel utbildning sd de
far kora sitt rejs. Det dr kanske lite mer slappt har”. (Malin 17).
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Vad ar viktigt for dig att fa hér i skolan och vad &r du beredd att sjédlv ge pa kort sikt och pa
lang sikt? (Det sociala kontraktet — att ge och fa. Vad ar viktigt for dem och vad forviéntar de
att fa pa kort sikt och pa langre sikt).

Pa kort sikt vill eleverna ha bra betyg, fa en utbildning for att pa ldngre sikt komma in pa
arbetsmarknaden vilket exemplifieras: ”Bra betyg och att jag ldrt mig ndgonting. Ibland kan
man ju stressa och gora prov och fa bra betyg pa proven”. (Maria 18).

Pa fragan vad man &r beredd att ge for att uppna detta svarar man: ”Genom att forsoka komma
i tid till lektionerna...”. (Maria 18). ”Man kan ju inte vara for slo. Man mdste ju dndd plugga,
visserligen kan man fa dispens pd en vecka men det mdste ju dndd vara klart”. (Maria 18).

Kan du beskriva en situation dir du skidms eller kdnner dig pinsam och en situation dér du
kédnner dig stolt och en situation didr du kinner dig rdadd. (Upplevelser av skam/skuld,
mod/fruktan).

”Stolt kan man ju kdnna sig om man gor bra ifrdn sig pa prov eller sa och att
ldrarna sdger det till en. Men rddd vet jag inte, nej det finns ingen situation ndr jag
kdnner mig rdadd. Pinsamt dr det om man ligger hemma och inte gar till skolan och
kanske liraren ringer hem och sedan kanske man far prata med kuratorn, det dr
lite pinsamt. Efter det brukar jag bdittra mig och da kdnner jag mig ju stolt igen .
(Malin 17).

Analys av intervjuer skola B

Upplevelse av utanférskap kommer inte lika tydligt fram i denna skola som i skola A. Man ér
dock medveten om att man “misslyckats” p4 andra nationella program. Aven i denna skola
vill eleverna ha bra betyg for att pa lingre sikt kunna fa ett bra arbete och man dr beredd att
“plugga” for att uppna detta.

Nagra kénslor av rddsla kommer inte heller fram i de hér intervjuerna. En kénsla av stolthet
kan man uppleva da man gjort bra ifran sig pa prov eller/och fatt berom ifran ldararen. Gor
man inte bra ifran sig sa kan man uppleva en kinsla av att det dr pinsamt. Vad som sker i
klassrummet och vad som framkommer i elevintervjuerna har storre dverensstimmelse i
denna skola &n i skola A trots att malen dr desamma.

Hur ser situationen i klassrummet ut i forhallande till skolans klimat?

I denna skola har eleverna en storre makt att forhalla sig till. Skolan praktiserar en blandning
av tvangsmakt och samtyckesproducerande makt. Tvang utovas genom beloning- och
straffprinciper eller med andra ord mordtter och piskor. Eleverna speglar ett tydligare vi-och-
dem-tidnkande - avskiljningsdiskurs som jag forstar att skolan lar ut. Eleverna i den hér skolan
forstar jag som mer medvetna om vad de sjédlva vill ha fran skolan én i skola A. De upprepar
de forvéntningar som jag forstar att lararna har pa dem. I den hir skolan dr klimatet mer
auktoritdrt dn i1 skola A. Hér dr klassrumsdorren stingd under hela lektionen och eleverna
sitter stilla i sina bankar och lyssnar pa ldraren. Tvangsmakt dr den makt som till storsta delen
utovas. Eleverna ges inte nagot sdrskilt utrymme for eget tinkande. Att eleverna uttrycker en
storre medvetenhet om vad de sjélva vill ha fran skolan (jamfort med skola A) kan forstas
som “ett svar” pa vad eleverna tror skolan forvintar sig. Det svar man ger 4r ett svar man tror
att den andre vill hora. Kanske kan det vara sa att eleverna i denna skola har att forhalla sig
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till makten i samhéllet men dven makten i klassrummet och da i forsta hand en tvangsmakt.
Konsekvensen av detta kan vara att eleverna har littare att “’sjdlvreglera” sig och ”svarar” mot
forestéllningarna i samhallet.

Sammanfattning och diskussion

Studiens syfte var att fa okad forstaelse for hur ungdomar pa det individuella programmet
forhaller sig till sin situation i klassrummet och till sina ldrare utifran ett maktperspektiv. For
att battre kunna belysa syftet utarbetades dessa fragestéllningar: 1. Hur utdvar ldraren makt?
2. Hur utovar eleverna motstand?

Skola A

Hur utévar ldraren makt?

Utifran Perssons definition av makt "som en individuell eller kollektiv aktors formdga att
framkalla, fordndra och hindra handlande och uppnd avsedda konsekvenser”. (Persson,
1994, s 28), konstaterar jag att ldraren inte utovar makt.

Hir forsoker ldararna kontrollera eleverna genom att férsoka utéva tvangsmakt. Skolan och
ldararna koncentrerar sig pa metoder som t ex att dela ut stenciler som eleverna forvintas
arbeta med. Nagra andra forviantningar verkar inte ldrarna ha pa eleverna utan en “lat ga”
mentalitet finns i klassrummet utan nagra egentliga forvéntningar pa eleverna - att de kan och
har resurser. Dock ar det sa att den makt som ldrarna framfor allt forsoker utéva pa denna
skola dr samtyckesproducerande makt. Eleverna ges stor frihet att sjdlva vilja om de vill vara

pa lektionen eller inte.

Hur utovar eleverna motstand?

Eleverna gor motstand genom att t ex nonchalera ldraren genom att t ex inte vara pa lektionen.
De lamnar klassrummet och gér ut i korridoren eller sé pratar de fritid med varandra under
lektionen. Klassrumsdorren star 6ppen under hela lektionerna pa denna skola och eleverna gar
och kommer som de vill.

Elevernas sitt att géra motstand kan forstas som en flykt fran klassrumssituationen dér ldrarna
inte lyckas motivera eleverna till kunskapsinldrning. Efter att ha informerat mig om vad
Foucault sdger om relationen makt och kunskap konstateras att i klassrummet &r det liraren
som har den storsta kunskapen och ddrmed ocksa tolkningsforetride och bestimmer vad som
talas om i klassrummet och hur detta sdgs. Liroplanen 4r det politiska styrdokument som
lararen skall verkstélla och for att kunna gora detta anvinder ldraren sig av olika medel for att
uppna laroplanens mal — att utbilda goda samhéllsmedborgare som skall delta i produktionen.
Jag konstaterar att ldararen i den observerade klassen inte lyckas med sin uppgift att realisera
sina mal.

Makt foder motstand vilket gor att motstand kan forstas som ett sétt att “freda sig sjalv”’. Man
hittar olika strategier att fa vara sig sjdlv och komma undan kontrollen eller med Foucault’s
term Overvakningen, som kan forstds som en del i strategin att “héalla uppe”
diskursen/diskurserna.
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Overvakning och kontroll fir samhillet i stillet for skolan sti for vad giller dessa elever.
Klassrumssituationen kan dock forstas utifran termen frihet. I ett klassrum med 6ppen dorr
och tillstand att komma och ga som man vill kanske leder till att eleverna upplever klimatet
som slappt och att det inte stidlls nagra forvdntningar pa dem vilket i sadana fall ger
konsekvenser som bristande motivation. Klimatet i skola A kan forstas ha en ”lat ga
mentalitet” dir eleverna féar alltfor stor frihet med avsaknad av kontroll i egentlig mening.
Kanske stills inga forvintningar alls pa eleverna utan skolan blir en forvaringsplats i stéllet
for som den ska vara — en plats for eleverna att lidra sig. Eleverna har i praktiken knappast
nagon makt att forhalla sig till och utnyttjar sig av den frihet eller brist pa makt som de har.

Skola B

Hur utovar ldraren makt?

Lararna praktiserar en blandning av tvangsmakt och samtyckesproducerande makt. Tvang
utovas genom belonings- och straffprinciper eller bildligt talat morétter och piskor.

Hur utvar eleverna motstand?

Eleverna speglar ett tydligare vi-och-dem-tinkande - en avskiljningsdiskurs som jag forstar
att skolan ldr ut. I denna skola har eleverna en storre makt att forhalla sig till. Eleverna &dr mer
kontrollerade och dirmed mer osjdlvstindiga. Morétterna i den hér skolan dr formodligen att
eleverna dnda motiveras att vilja ldra sig nagot och ldrarna har forvéntningar pa eleverna,
kanske en storre respekt for dessa elever @n i skola A.

I den hir skolan &r klimatet mer auktoritért @n i skola A. Hér dr klassrumsdorren stdngd under
hela lektionen och eleverna sitter stilla i sina bénkar och lyssnar pa vad ldraren sidger. Det kan
ju dven bero pa att eleverna blivit motiverade att lyssna och ldra vilket i sadana fall tyder pa
samtycke och snarare kan forstds som morot i stéllet for auktoritér piska.

Intervjuer
Den bild som framkommer i intervjuerna pa bade skola A och B ir att elevernas mal precis

som ldrarnas dr kvalificerande samt socialiserande. Det framkommer att eleverna vill gora
ifrdn sig bra pa prov och de vill fa bra betyg for att pa langre sikt fa en utbildning och ett bra
arbete. Detta &dr de ocksa villiga att arbeta for. Men i klassrummet hiander nagot annat. Lararna
i skola A realiserar inte sina avsedda konsekvenser och eleverna gér motstand.

Elevernas olika sitt att forhélla sig till sin skolsituation kan till en del forklaras utifran olika
kulturella bagage nir de kommer till skolan — olika kunskaper som gor att eleverna utvecklar
sin egen rationalitet. Med hjdlp av Broadys begrepp den dolda ldroplanen forstar jag den som
sorterande da elever med olika kulturell bakgrund har olika forutséttningar att ta till sig de
osynliga "koderna” i klassrummet.

Konstateras kan att eftersom ungdomarna i intervjuerna “svarar” pa vad samhillet star for sa
far samhillet sta for makten da skolan inte utovar makt 6ver eleverna. Eleverna “svarar” pa de
redskap som samhillet "ldgger ut” for dem. Foucaults uppfattning ér att eleverna hela tiden ér
kontrollerade vilket ger stdd for elevernas uppfattning som framkommer i intervjuerna — de
vill gora bra ifran sig pa prov, fa bra betyg for att pa lingre sikt komma ut pa arbets-
marknaden. Samhillet utanfor skolan far sta for den makt som skolan sjédlva inte utovar, som i
skola A. Makten utdvas genom olika tekniker som gar ut pa att kontrollera elevernas “sjdlar”
— deras forestillningsvirld. I skola B har eleverna en storre makt att forhalla sig till dn i skola
A.
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Avslutande kommentar

Jag gick ut i dessa tva skolor for att titta pa maktrelationer i klassrummet och nagra
maktrelationer sag jag knappast. Det jag kommit fram till 4r att skolornas uppgift i praktiken
utifrdn klassrumssituationerna kan beskrivas som forvaring som &r den minst officiella
funktionen som skolan har. Denna uppgift blir en del i vad ungdomarna lér sig och tar till sig
som kunskap — néamligen ett eventuellt upplevt utanforskap.

Denna kinsla av utanforskap framkommer dven i intervjuerna med eleverna och detta
utanforskap, forstar jag paverkar interaktionen i klassrummet. Ungdomarnas motstand i
klassrummet kan forstds med bakgrund i denna upplevda utanforskapskinsla och eleverna
hittar olika sétt att hantera detta. Ett sétt dr att fly fran klassrumssituationen antingen
kroppsligen genom att limna klassrummet. (Dorren star ocksa dppen under hela lektionen i
skola A) eller genom att sitta och prata fritid med varandra i klassrummet eller sa gér man
ingenting. I skola A framkommer motstandet tydligast. Har rader en ”lat ga mentalitet” dir
ingen vill ta ansvar. Eleverna ges stor frihet att vilja om de vill vara pa lektionen eller inte.
Att inte se eleven forstar jag som brist pa respekt. Om respektloshet finns, forstar jag det som
att makt utovas. I skola B dr klimatet mer auktoritirt vilket kan forstas som att hir finns en
storre respekt for eleverna. Eleverna vill ha forvintningar pa sig. Annars upplever de att de
”star utanfor”, de kidnner sig avvikande och agerar genom att ”’sla vakt” om sin subjektivitet
vilket tyder pa att ungdomar hittar sin egen rationalitet i samhéllet och i skolan.

Ungdomars strategier/praktiker producerar makt i en viss situation mot andra ménniskor
(ldraren) men utgar fran att de dr “maktlosa”. Ungdomars strategier mot ldraren kan saledes
forstas med utgangspunkt fran att de alltid maste utga fran ett underlédge.

Utifran Foucaults tinkande sa dr den optimala maktutovningen fran samhéllets sida nér eleven
har “sjidlvreglerat” sig. Eleven dr hela tiden medveten om att han dr kontrollerad och
Overvakad (med hjdlp av olika tekniker) och hittar olika handlingssitt att ”svara” pa detta.
Med hjilp av olika tekniker forsoker ldraren att paverka eleven och "komma at hans sjél” sa
att elevens forestéllningar paverkas. Om ldrarens maktutovning dr framgangsrik har eleven
helt anpassat sig till systemet och “sjidlvreglerat” sig.

Jag har fatt en okad forstaelse for hur ungdomar pa det individuella programmet forhéller sig
till sin situation i klassrummet och till sina ldrare utifran ett maktperspektiv. Den makt skolan
inte star for, far samhdllet i stéllet sta for: ” Den dr ett resultat av egna vdrderingar, av mina
uppfattningar om den tidigare maktforskningens fordelar och tillkortakommanden samt av
vad jag har mojlighet att observera. Medvetandet om detta talar emellertid for en
maktdefinition som dr oppen bdde i fraga om maktutovningens metoder och dess forliggning
i rum och tid. Makten utovas helt enkelt med en mdngd olika metoder, den utovas pd en rad
olika platser och dess resultat behover inte nodvdandigtvis vara forbundet i tid med dess
utovning, Makt utovas overallt”. (Persson, 1994, s 27). Och vi dr alla som Foucault uttrycker
det: “fangade” i olika diskurser som Gverallt finns runtomkring oss utan att vi har mojlighet
att ta oss ur dessa.

Men man kan dock fraga sig vad det dr som paverkar interaktionen i klassrummet.
Liaroplanens mal #r att skolan ska utbilda eleverna tills sjdlvstindiga och kritiskt reflekterande
individer for att kunna bidra till produktionen inom arbetslivet. Om detta mal ska kunna
uppfyllas kanske det dr sa att makten borde ligga hos eleverna i stéllet for hos ldraren/-
skolan/samhillet. Kanske borde eleverna stilla krav pa ldraren och inte tvédrtom. Det kan vara
en ldrdom for eleverna att ta med sig i sitt framtida yrkesliv.
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I intervjuerna gav eleverna uttryck for vad de tycker sig behova i sitt kommande arbetsliv. Pa
kort sikt bra betyg for att pa lingre sikt kunna kvalificera sig pa arbetsmarknaden. Vil ute i
arbetslivet kommer eleverna att bli tagna i ansprak. I den framtida skolan ddremot kanske det
borde vara tvirtom, dvs att ldrarna blir tagna i ansprak av eleverna. Da skulle klassrums-
situationen formodligen se annorlunda ut an vad den gor i dag. Att inte se eleven kan forstas
som att respekt saknas och respektloshet kan forstas som ett sétt att utova makt. For att skolan
ska kunna paverka och motivera eleverna till att bli sjdlvstdndiga och kritiskt reflekterande
elever och samhillsmedborgare, kan jag genom denna undersokning konstatera att eleverna
maste motas av respekt. Bemots eleverna inte av respekt kan som denna undersokning visat,
vissa elever vilja att “stélla sig utanfor” etablissemanget genom att handla pa olika sitt och
gora motstand. Denna undersokning visar att alla ménniskor, barn som vuxna har behov av att
bemotas respektfullt for att kunna nd gemensamma mal. I skolan, dr det eleverna som éar i
underldge utifran att de dr unga minniskor. I undersokningen framkommer det inte vem som
har ansvaret for att situationen i klassrummet ser ut som den gor. Sarskilt forstar jag detta i
skola A dér jag ser en ”1at ga mentalitet”.

Resultaten i denna studie kan kompletteras med intervjuer med enskilda ldrare, for att fa syn
pa deras upplevda makt. Intressant vore dven att jamfora resultaten fran individuella program
med nationella program for att se om den utlevda samt den upplevda makten ser annorlunda
ut dér.

Avslutningsvis, i ett fortsatt undersokningsarbete av situationen i gymnasieskolans
individuella program skulle problematiken makt/motstand kontra respekt vara fruktbart att
fordjupa mig i.
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(Bilagal)

Fragemall for intervjuerna

1. Hur trivs du i den héar skolan och varfor har?

2. Vad ar viktigt for dig att fa hir i skolan och vad dr du beredd att sjidlv ge pa kort sikt och pa
lang sikt?

3. Kan du beskriva en situation dér du skdms eller kinner dig pinsam, en situation dér du
kénner dig stolt samt en situation dir du kédnner dig radd?
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