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Sammanfattning

Ljusberg, A-L. (2002) Fritidshemmet som arena for formellt och informellt lirande Vilka
normer och virden etableras i fritidshemmet i interaktionen mellan dess olika aktorer?
Magisteruppsats 1 pedagogik med inriktning mot barn- och ungdomsvetenskap.
Lararhogskolan 1 Stockholm. Institutionen f6r individ, omvérld och ldrande.

Syftet med uppsatsen var att undersoka vad barn genom formellt och informellt ldrande
skapar for representation av fritidshemmet. Fragestéllningen 16d; vilka normer och virden
etableras 1 fritidshemmet genom relationer mellan barn och mellan barn och vuxna déar?

Det teoretiska perspektivet dr dels sociokulturellt, dar barns relationer med andra, uppfattning
av omvirlden och om fritidshemmet som miljé &r basen. Dessutom anvinds ett
socialpsykologiskt perspektiv, dir utgangspunkten dr att individens relationer med andra
individer och grupper formar hans/hennes uppfattningar om omgivningen. Den metodiska
ansatsen dr etnografisk, dér barns beréttelser analyseras i ett lokalt kulturellt sammanhang. I
studien ingick tva fritidshem, placerade i skilda omrdden med hansyn till ”svag” respektive
’stark” socioekonomisk profil. Intervjuer genomfordes med atta barn, tva pojkar och tva
flickor fran vartdera fritidshemmet. Deltagande observationer genomfordes under ett antal
manader. Observationerna av interaktionerna dokumenterades genom dagbok och
videodokumentation.

Tva begrepp som anvinds 1 analysen ar formellt och informellt ldrande. Formellt ldrande stér
da for allt avsett ldrande som sker i formella sammanhang, medan informellt ldrande star for
allt annat liarande.

Tydligt var att det ldrande som sker 1 barngruppen till stor del handlar om informellt larande.
Pa inget av fritidshemmen tycktes personalgruppen rikna barnen som medaktorer. Barnen dr
inte delaktiga ndr de giller planeringen och de vuxna é&r oftast inte delaktiga under den fria
tiden. P4 bada fritidshemmen gjorde barn och vuxna en atskillnad mellan fri tid” och mer
styrd tid.

P& fritidshemmet Jupiter var barndiskursen fysisk, maktorienterad och konfliktfylld. Spréket
tangerade att mer anvdndas som ett komplement for att forstirka andra handlingar. P4
fritidshemmet Saturnus var barngruppens diskurs mer verbal, disciplinerad och inriktad pa
forhandling. I interaktionen mellan barn och vuxna fanns det pa bada stéllen en lyhordhet fran
personalens sida. Styrkan i lyhordheten skilde sig mellan personalgrupperna. Detta skulle
kunna kopplas till graden av samsyn pd normer och varderingar mellan vuxna och barn.

Nyckelord: etnografisk studie, sociokulturell, symbolisk interaktionism, fritidshem,
barnperspektiv, formellt/informellt larande, normer.






Abstract

Ljusberg, A-L. (2002) The after school day care-center as arena for formal and informal
learning. Which norms and values are constructed in the after-school center in interaction
between the different actors? Master programme at Stockholm Institute of education:
department of human development, learning and special education

The aim of the present study was to investigate how children are constructing representations
of the after school day care-center (fritidshem). The process of constructing is explained in
“formal” and “informal” learning. The question was; which norms and values are constructed
in the after school day care-center in the relations between children and between children and
adults?

In the study basically two theoretical perspectives are used. One is the socio-cultural
perspective of learning, where the focus is on the children’s relations with others, their
thoughts of the center and the being there. And the other is symbolic interactionalism where
the basis is that a person’s relation with other persons and groups form her/his thoughts about
the social environment. The approach in the research process is etnomethodological, where
the children’s statements/narratives are analysed in a local cultural context.

Two centers with different socio-cultural profiles were studied. In each center two girls and
two boys were interviewed. Participant observations have been made during seven months.
The observations were documented in two ways. One was writing a diary and one was
videotaping the children’s interacting with one another, the environment and the staff. Those
videotapes did have two purposes; one was for the researchers help to understand this special
culture. The second purpose was showing the children the sequences before doing the
interviews.

It was obvious that the children’s learning to a great extent was informal learning. In no centre
the staff did see the children as co-actors. The children were not taking part in the planning of
the day and the staffs were to a very little degree taking part in the children’s day. The more
controlled part of the day the staffs assemble the group to different activities. Those moments
had often a disciplining function where the norms where giving explicit. In none of the
centers the cultures were the same, four different cultural patterns were found.

At one of the centres, Jupiter, the children’s culture was physical, power influenced and full
with struggles. The language was almost used as a complement to the physical acts. The
children’s culture at the other centre, Saturnus, was more verbal, disciplined and aimed to
negotiate. In the interaction between children and adults in booth centers the adults were to
some degree open and flexible. The adult’s flexibility did differed between the centers. The
differences could perhaps be attributed to the degree of similarity in the views of norm
between adults and children.

Keywords: etnomethodological, socio-cultural, symbolic interactionalism, after school day
care-center, children’s perspective, norms.






Forord

Den storsta delen av mitt liv har jag haft omvardnadsarbeten. Jag har arbetat som
dagbarnvardare, sjukvardsbitrdde, elevassisten, vardbitridde, barnskotare pa fritidshem osv. Ett
av mina forsta minnen handlar om hur mina syskon gick in med stovlarna pa nir mamma just
torkat golvet. Hur kunde de utan att tinka sig for, bokstavligen stovla in sa dar? Sa langt
tillbaka jag kan minnas har jag funderat pd varfor vi goér som vi gor! Hur vi paverkar
varandra, hur beroende vi dr av varandra, och hur strukturer byggs upp och bryts ner. Det
tillsammans med att jag tyckte att skolan var sa barnfientlig var frimsta anledningen till att
jag borjade studera pedagogik.

Att gora den hdr uppsatsen har varit att fa forverkliga en lange eftertraktad drom. Det har varit
en spannande resa och jag har lart mig mycket. Redan tidigare har jag anat att det géller att
hitta rétt bland diskurserna. Att det géller att hitta sammanhang dit man vill hora. Att skriva
uppsatsen har varit ett sdént sammanhang. Det finns manga som bor 2 ett tack for hjadlpen.

Tack alla barn och vuxna pa de béda fritidshemmen
for att jag har fatt ta del av era liv under sa lang tid!

Tack alla ni pa IOL som latit mig hora till och som tittat in pd mitt arbetsrum med glada
tillrop! Tack, Suzanne Kristrom for att du ldst och kommenterat metoden. Tack, Therese
Lundbom for att du ldst och kommenterat manus. Tack, Karin Sandqvist for att du ldst och
kommenterat abstract. Tack, Anneli Hippinen for att du ldst och kommenterat fran forsta
utkast fram till fardigt manus.

Tack Frida och Tora, mina fantastiska déttrar, till vilka jag dedicerar uppsatsen.

Det sista och storsta tacket riktar jag till min handledare, Inge Johansson. Tack Inge for att jag
fick skriva den hir uppsatsen, tack for ditt tAlamod, ditt stora stod och for alla tankefron du
satt och som jag ofta forst efter ett tag forstatt vardet av.
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1. Inledning

Iss

Vad gjorde ni péd "fritids ” idag? Den frdgan kan riktas till mer dn femtio procent av Sveriges
alla sjuaringar (Torstensson-Ed & Johansson 2000). Under nittiotalet har stora fordndringar
skett vad géller fritidshemmen (se nedan). Det har gjorts ett antal studier om kulturmdten
mellan forskola, skola och fritidshem eller mellan olika yrkeskulturer. Dessa olika
verksamheter dr uppbyggda kring barn, for barn, trots detta tar ingen studie med barns kultur.
Det tyder pa att barn fortfarande i huvudsak inte betraktas som medskapare utan som objekt
for verksamheten, de som skall ldras och fostras in i vuxenkulturen. Vidare utser, flera studier
barnen till vinnare i de vuxnas integration och samverkan. Men slutsatsen grundas oftast pa
personalens eller fordldrarnas bedomning av barnen. Det géir inte att be barn beridtta om
fritidshemmets fordndring. Men det gér att fraga dem om deras upplevelser av fritidshemmet
just nu. Min undran géller vad det innebér att ”gd pa fritids”? Hur dr forhdllandena dédr som
barnen sjélva upplever dem?

1.1 Kort nutidshistorik

Fritidshemmets historia kan sdgas stricka sig fran slutat av 1800-talet di landets forsta
arbetsstuga startades. Det moderna fritidshemmet har ett betydligt senare datum. Ett
utgangsdatum skulle kunna vara nédr den forsta grundutbildningen till fritidspedagog startade
ar 1965 (Rohlin 2000).

1995 infordes ett nytt begrepp, integrerad skolbarnsomsorg, detta for att beteckna ett nytt
skede, fritidshemmens lokalintegrering i skolan. Fran hosten 1998 fick fritidshemmen tillbaka
sin gamla beteckning, “fritidshem”. D4 borjade ocksa ldroplanen (Lpo 94/98) gilla
fritidshemmet. Allméinna rad for fritidshemmen kom 1999. Syftet med detta reformarbete var
att ge barn en sammanhéngande heldagsomsorg.

Under nittiotalet skedde ocksa andra fordndringar. Antalet barn inskrivna pa fritidshem okade
markant. Andelen 7 — 9 —aringar 6kade frn 35 % av landets alla 7 — 9-aringar 1990, till 53 %
1997. 1998 da inte lingre sexdringarna sérredovisades var antalet inskrivna 6 — 9-aringar

56,1 %. Under den hidr tiden fordndrades ocksd antalet inskrivna barn per drsarbetare pa
fritidshemmen. Fran att 1990 ha varit 8,3 barn per arsarbetare till att 1998 vara 15,5
(Torstensson-Ed & Johansson 2000).

En annan stor forandring av fritidshemmets villkor giller de wvuxnas arbetssituation.
Fritidspedagogerna ingér numera allt oftare i arbetslag med andra yrkeskategorier i skolan.
Det har gjorts flera studier om kulturmdten mellan forskola, skola och fritidshem eller mellan
olika yrkeskulturer. Dessa olika verksamheter dr uppbyggda kring barn, for barn, med barn.
Trots detta finns fa studier av "fritidsbarns” kultur.

Maénga barn tillbringar mer tid pa fritidshemmet &n i skolan. Vad vet vi idag om barns
situation pa fritidshemmet? Hur ser de sjdlva pd fritidshemmet och pd den tid de tillbringar
dar?

' Bendmningen pa fritidshem i de omraden som studerats dr “fritids”. I uppsatsen anvéinds
fritids som synonymt med fritidshem.



1.2 Ett barnperspektiv

Vilken plats tillskrivs barnen i samhéllet? Ser vi dem som delar av samhéllet, som aktdrer och
medskapare. Eller ser vi barn som objekt for olika atgirder/verksamheter de som skall lédras
och fostras in i vuxenkulturen?

Corsaro (2000) en amerikansk forskare som under manga ar observerat barns interaktion med
varandra menar att vi tenderar att tinka pa det senare séttet. Att vi ser barndomen endast som
en period da barn forbereds infor entrén till samhéllet.

Den hér uppsatsen utgar frdn barns perspektiv pd sa sitt att det &4r barnen, deras villkor och
meningsskapande som ska studeras. Meningen ir att teckna en bild av fritidshemmet och
larandet dir ur barnens perspektiv.

De fragor som stélls ska rora barnens vérld, som: Vilken betydelse har det for dem att befinna
sig pa fritidshemmet, vilka olika diskurser skapar de i interaktion med varandra och andra?
Hur tolkar och omtolkar de radande diskurser? Hur ser brytningen ut mellan olika perspektiv
och forforstaelser? Mellan vuxna, mellan barn, mellan barn som kommer nya och de som
redan finns pé plats?

1.3 Kultur, kunskap och ldrande

Kultur skriver Sommer (1997) kan forstds som “mycket komplicerade rutinsystem, som
aktorerna tillskriver mening” (a.a. s. 72). Utgangspunkten i den har uppsatsen ar att vi ingér i
ett ssmmanhang, i en kultur, en diskurs som skapar och skapas av individer.

”Kunskap kan ses som bearbetad information”, Liedman (foreldsning 2002). Utifran tidigare
erfarenhet och bearbetning soker vi forstd. Vi soker ge mening till det vi erfar. Att tillskriva
mening dr att gora vérlden begriplig (Pramling Samuelsson, Sheridan, 1999). Larande kan ses
som en fordndring i en ménniskas sitt att tdnka och/eller handla (t ex Ohlsson, 1996). Man
kan se det som en “fordndring av individers kompetens i nigot eller nigra avseenden”
(Ellstrém,1996, s.11).

Hir ses ldrande som en pdgaende process i vilken individer sjdlva konstruerar kunskap. Vi lar
genom att bearbeta den information vi tar till oss 1 interaktionen med de olika psykiska,
fysiska och sociala miljoer vi kommer i1 kontakt med. Individer/barn lér sig saker genom att
konstruera och rekonstruera i interaktion med miljon inom olika kontexter.

P4 sa sitt ses barnet som konstruktor, medskapare och innovator. Utgdngspunkten ar att de
som ingdr i ett socialt ssmmanhang som fritidshem, rekonstruerar och konstruerar kunskap,
att de tillsammans formar och formas av diskursen.

1.4 Fritidshemmet som social arena.
Fritidshemmet ses hiar som en lokal kultur (en diskurs) vars monster priglar handlande och

relationer. ”Kultur &r den ram inom vilken vi individer formas och formar oss sjidlva i en
myriad av sociala samspel” (Sdljo, 1999, s.79.). Vid analysen av materialet blir det darfor



viktigt att dven studera fritidshemmet som milj6. Dess innehall blir avhéngigt av den tradition
och det sociala sammanhang dér det &r beldget.

Diskursen styr ocksa vilka virdemissiga dimensioner som finns i sittet att tala. Det sétt pé
vilket man véljer att uttala sig om omvirlden &r en aktiv handling som innebir ett sétt att ta
stillning for nigot och framhalla vissa pastaenden fore andra. Sdljo (1999) beskriver detta
som att "diskursen &r kittet mellan kommunikation, tinkande och handling” (a.a. s.78).

Barns berittelser och utsagor méste saledes forstas utifrdn det sammanhang de gors. Dérfor
maste ocksa fritidshemmet som “fenomen”, dess innehall och inriktning studeras. Vad
representerar fritidshemmet som “’social arena” for barn. Vilket handlingsutrymme ges 4t barn
for att utveckla kunskap och relationer till andra och vad betyder sadana relationer for dem?
Vilka normer och vérderingar etableras i diskursen?

1.5 Formellt och informellt ldrande

Inom organisationsforskning och forskning runt livsldngt larande talar man om formellt
larande och om vardagslarande eller informellt l&rande. Formellt ldrande star d& for allt avsett
larande som sker i formella sammanhang, medan informellt larande stér for allt annat ldrande.

Jag har inte funnit ndgon litteratur angdende barns informella liarande. Ddremot barns
samldrande, vilket i huvudsak handlar om nér/hur barn lar av och med hjilp av varandra det
som &r avsett att laras i mer formella situationer. Med barns samlérande menas att barn genom
interaktion kan vara till nytta for varandra nir det géller formellt larande (Williams, Sheridan,
Pramling Samuelsson, 2000).

Det som den hir uppsatsen handlar om &r barns formella och informella lirande. Enligt det
sociokulturella perspektivet kan vi inte undga att ldra oss, fragan ar snarare vad vi lar (Saljo,
2000). I det har sammanhanget handlar det om vad barnen lér i interaktion med varandra och
vuxna.

Naér vi stiger in 1 olika sammanhang behdver vi forhélla oss till en miangd information som
kan ses som olika diskurser. Den hdr uppsatsen ska handla om barns meningsskapande
angéaende det fritidshem de gar pa. Vad representerar fritidshemmet for dem?

Att ge mening till, meningsskapandet dr att forsoka forklara och forsta, begripa virlden, att
gora den gripbar. Det dr vad barnen gor for att kunna orientera sig pa den arena som
fritidshemmet utgoér. Det dr ocksé det jag sysslar med just nu. Att ge mening till och soka
begripa den del av virlden som fritidshemmet utgdr ur barnens perspektiv. Att bilda strukturer
- Piaget (1964/1982) kallade det for scheman - vari man kan sortera in och bearbeta intryck.
Dessa strukturer innehdller och utgdr en kunskapsbank och en forforstaelse. Med hjélp av
dessa orienterar vi oss 1 det myller av intryck som vilden bestér oss med.

Att orientera sig 1 vérlden ar att tolka det som hdnder dar. Tolka innebar att forsoka forsta det
som hénder utifran redan kind kunskap. Ett annat begrepp for ordet tolka &r att ge mening till.
Att ge mening till sker ofta omedvetet och kan ses som ett sétt att tolka in information 1 redan
befintliga scheman. Vi kan ocksé triffa pd nya fenomen som vi inte kan forstd vi har da flera
mojligheter att vdlja mellan. Vi kan t.ex. bortse fran att vi ndgonsin haft upplevelsen. Vi kan
konstruera om den genom att pressa in den i tidigare meningsskapande. Vilket for andra kan



se ut som att vi reducerar eller forvanskar den. Vi kan fordndra var egen ursprungliga
forstaelse vilket innebér att byta perspektiv, forstd pad ndgon annans sétt eller nagot annat sétt,
ett nytt satt.

Lirande dr en del av méinniskans livsprocess, nagot stindigt pagidende. Vi ldr oss saker hela
tiden 1 en padgaende process. Vi ldr oss saker som vi planerat att ldra oss och vi ldr oss utan att
tainka pd det, utan att se det som ett ldrande. Hér dr avsikten att studera barns ldrande pa
fritidshem och da som formellt och informellt larande. For att forklara skillnaden tar jag hjalp
av Per-Erik Ellstrom som studerat formellt och informellt lirande pa arbetsplatser. Med det
formella ldrandet menas hér ett av de vuxna planerat, mélinriktat l&rande som sker inom
ramen for fritidshemmet. Medan det informella ldrandet syftar pa det lirande som sker i
vardagslivet, det kan ske medvetet och vara planerat som nir man tranar pa att hoppa hopprep
eller gogoskast. Men oftast sker det informella larandet ”spontant och for individen omedvetet
som en sidoeffekt av andra aktiviteter” (Ellstrom, 1996, s.10)

Ellstrom (1996) menar ocksa att man i efterhand kan bli medveten om det omedvetna ldrandet
och att vi d& ocksé kan reflektera 6ver det. Nagot annat som Ellstrom pekar pa ar att larande
nodvandigtvis inte behdver vara positivt vi kan t.ex. lara oss destruktiva beteendemonster.

Aven om beteckningen samlirande har sina fortjinster kommer den inte att anvindas i den
hér uppsatsen. Har kommer begreppen informellt och formellt 1drande att anvidndas. Formellt
larande stér d& for eget lirande samt det larande som sker mellan barn i formella situationer
for att ldra det som ar formellt avsett att liras. Informellt larande kan ske sévil i informella
som formella sammanhang, vilket for 6vrigt dven giller det formella ldrandet. Som nér barn
hemma lédser léxorna sjélva och tillsammans. Vart rdknas da det lirande som kan intrdffa nir
barn visar varandra tillrdtta i formella situationer, som att man ska vara tyst pa samlingen, sté
still 1 ledet till mellanmalet? Det rdknas hér till formellt 1irande. Informellt ldrande star for det
egna larandet samt ldrande mellan barn som inte dr planerat av de vuxna.

I formella institutioner som fritidshemmet finns flera “frirum”, som t.ex. den tidpunkt pa
dagen som kallas “fri lek”. Dessa tidpunkter ingdr som delar av den av de vuxna planerade
dagen. Det larande som dger rum innanf6r dessa “frirum” kan vara onskvirt eller inte, det kan
motverkas eller underléttas och stimuleras pd ett flertal olika sétt. Det som barnen ldr varandra
1 leken t.ex. vilka regler som géller ndr man olar eller ndr man spelar gogos rdknas hér till det
informella larandet.

Nér man gér pa fritidshem sd ldr man sig ndgot om sig sjdlv och om hur det dr att gé pa
fritidshem. Utifran sin subjektivitet och forforstaelse skapar barnen 1 interaktion med miljon
en bild av sig sjélva och av fritidshemmet.

Fritidshemmet svdvar inte fritt i samhéllet utan dr en institution som vixt fram under ett antal
ar. Det som ska ske pa ett fritidshem é&r reglerat av olika styrdokument. Fritidspedagoger och
andra yrkesgrupper som dr verksamma péa fritidshemmet har genomgatt olika av samhéllet
reglerade utbildningar. Dessutom ses hidr den lokala diskursen som avhingig det
upptagningsomrdde det tillhor. Inom denna kontext skapar fritidshemmets olika aktorer i
interaktion med varandra sin egen kultur.

I interaktion med varandra skapas konstruktioner som ocksa kan kallas ldrande, detta larande
delas hér upp 1 ett formellt och informellt ldrande.



2. Tidigare forskning

2.1 En utvirdering om kvalitet i fritidshem.

I en rapport frdn Skolverket (2000) som handlar om kvalitet 1 fritidshemmets verksamhet
intervjuades mellan fyra och sex barn i sammanlagt tjugo fritidshem. Resultaten visar att
barnen formedlar en bild av att vara trygga dé de ar 1 frittidshemmet. De litar pa att personalen
finns till hands d& de behdver dem. Déaremot leker de inte sarskilt mycket tillsammans med de
vuxna. Samtal och lekar sker till den allra storsta delen utan inblandning fran personalen.
Barnen vet att de kan ga till de vuxna om det skulle bli konflikter som de inte kan 16sa sjélva
eller om de skadar sig. Men ansvaret for att ta sidana kontakter vilar i stor utstrickning pa
barnen sjdlva.

Barnen vet varfor de ér i fritidshemmet. De vill vara dér under eftermiddagstid och tycker
vistelsen &r rolig. Dock uttrycker de att det ofta &r jobbigt med allt brak och skrik. Da féar de
ofta huvudvirk, séger de. Jobbigt dr det ocksa med alla konflikter som uppstar mellan barnen
da de vuxna inte &r 1 nidrheten och nir det inte finns ndgonstans dar man kan ga undan. Barnen
verkade heller inte kunna paverka den del av verksamheter dir de vistas.

Rapporten dr mycket kritisk till att resurstillgdngen 1 fritidshemmet ar alltfor lag for att
garantera verksamhetens kvalitet. Foljden blir alltfor stora barngrupper déir trétta barn och
personal forsoker fi tiden att gd. Skolverket drar slutsatsen att fritidshemmen som en
konsekvens av sina stora barngrupper har daliga mojligheter att erbjuda barnen en
variationsrik fritid. ”Barnen ges inga mdjligheter att vidga och fordjupa sina kunskaper om sig
sjdlva och sin omvérld” (a.a. s. 59). De gor ganska mycket i fritidshemmet av vad de redan
kan. Detta gor att de fir en ganska ensidig utveckling och lirande. Aven om fri lek ir viktigt
sd& maste den inte vara fri fran vuxna, sdger rapportens forfattare. Personalens arbete sasom
bade de sjdlva och barnen ser det, gdr mest ut pd att hdlla samman gruppen. Det enskilda
barnet och dess behov hinner personalen inte med. Detta dr ett avgorande hinder for att
utveckla en helhetssyn pa barnet och forma pedagogiskt handlande efter detta. Det “andrum”
som barn skulle behova 1 fritidshemmet och som motverkar den stress de utsitts for 1 andra
miljoer existerar inte, vilket &dr ett annat starkt hot mot verksamhetens kvalitet. Rapporten ér,
som tidigare framgétt mycket kritisk mot fritidshemmets mojligheter att sédkerstdlla och
utveckla god kvalitet.

Barnen sjélva ér ocksa kritiska, men beréttar dven att de gor olika saker med en stor mgjlighet
till variation och frihet sdsom till exempel dgna sig at eget skapande (sy, snickra och méla),
vara ute och rora pa sig eller sporta, samtala, leka, samt arbeta med dator.

Resursknappheten, otydligheten i arbetet och dess fysiska forldggning gor att den kritiska
frdgan stélls om huruvida fritidshemmet verkligen “finns”. Enligt Skolverket utgdrs det i
allménhet av en plats déir barn &r under sin fria tid efter skolan och under loven. Ofta dr denna
plats det klassrum dédr man ocksa tillbringar sin skoltid. I denna situation finns ocksa personal
som kan trosta om nagot obehagligt intréffar och som hjélper till att 16sa konflikter. Mojlighet
finns for barn att leka med varandra och de dter mellanmal tillsammans. De far ocksa hjélp att
hélla reda pa nir de ska gd hem. Barnen erbjuds dock inte sérskilt ofta att delta i planerade
aktiviteter eller att prova ndgot de inte redan kan. Personalen hinner inte tala med alla barn
och de deltar heller inte i barnens aktiviteter.



Slutsatsen i rapporten ar att fritidshemmen under 1990-talet ekonomiskt har marginaliserats.
Inte heller den pedagogiska visionen som fanns fran tiden fére denna marginalisering verkar
leva kvar. S hir stir det i rapporten:

Fritidshemmens huvudproblem dr dess osynlighet, bade vad gdller samverkan med skolan och
vad giller tillforsikrandet av nodvindiga resurser. Besparingskraven har vunnit éver de

pedagogiska idealen, och samverkansproblem skymmer idén om en helhetssyn pd barnen.
(a.a. sid. 61)

De resultat som Skolverket redovisar 1 sin rapport visar att det i dag ar angeldget att studera
hur barn uppfattar fritidshemmet och hur de som de sjélva ser det paverkas av verksamheten
dér.

2.2 Resultat fran ndagra aktuella studier

Barnens situation 1 fritidshem har berorts i ett antal aktuella studier, av vilka ett flertal
redovisas i den kunskapsoversikt som nyligen framstdllts av Skolverket (Torstensson Ed &
Johansson 2000). I denna finns en mera utforlig sammanstillning och diskussion av
forskningsbaserad kunskap géllande olika aspekter av fritidshemmets verksamhet. Har dterges
ett urval av resultat frén studier som har direkt relevans for uppsatsen.

Evaldsson (1993) studerade tva fritidshemsavdelningar och barns lekkulturer dér utifran en
antropologisk synvinkel. Hennes resultat visar att barns interaktionsmonster inte dr de samma
som de vuxnas pa nagot stdlle. Dessutom har de olika interaktion med vuxna vilken &r
paverkad av den miljo som interaktionen sker i. Vilken social miljo barnen kommer frén, om
den har l1ag respektive hog status paverkar deras interaktion.

Evaldsson beskriver att ldgstatusgruppens barn har en tydlig asymmetrisk relation med
personalen. Hér finns starka grianser och kontroll nér det géller kunskap, samtalsémnen mm.
Barnens sjalvstandighet skapas genom en klar atskillnad frdn de vuxna vilka inte heller forstéar
barnens normer och kommunikation.

I medelklassgruppen i hennes studie var kontakterna mellan barn och vuxna mycket mera
frekventa. Har skapar barnen sin egen kultur genom att skilja sig frdn de vuxna och ha
hemligheter 1 de delar av de fysiska utrymmena som de har for sig sjdlva utan att vuxna ar
narvarande. I lagstatusgruppen var det vanligt att man forsokte hédlla de vuxna utanfor sina
konflikter eftersom ingripande frdn dem storde maktbalansen mellan barnen.
Medelklassbarnen leker och skapar status genom relationer till ménniskor.

P& de stéllen som ingick 1 studien fanns en barnkultur priglad av intensiv fysisk och verbal
aktivitet, ddr allianser och regler skapades och forhandlades i en sfar som var avskild frén de
vuxna. Omsesidighet och social differentiering var linkade till varandra och nigot som
kdnnetecknade barnkulturen.

I en studie med likartad inriktning, men av mera begrdnsad omfattning har Lindborg (1995)
studerat barn i tv fritidshem. Aven hir visar resultaten att det finns en barnkultur som &r skild
frin de vuxna. Aven om det finns en god atmosfir mellan barn och vuxna leker barnen helst
for sig sjdlva. De vuxna tillkallas 1 forsta hand om det blir konflikter.



Barns framtrddande behov av att avgrinsa sig, ha hemligheter for vuxna och att séka upp egna
frirum visar flera studier (Strander 1997, Torstensson-Ed, 1997). Hur barn uppfattar tid, och
da sérskilt under skoldelen av dagen har studerats av Westlund (1996). Resultaten visar att det
blir en stark gransdragning for barnen mellan skoltid och skolfri tid. Barnen upplever att tiden
gar med olika hastighet, snabbt om det ar roligt och ldngsamt om det ar trakigt.

Barn har i nagra studier tillfrdgats hur de ser pd innehallet i fritidshemmet och sin fria tid.
Andersson (1987) visar pa sex viktiga teman i barnens svar som bekréiftas ocksa i andra
studier. Dessa dr: kompisar, utrymme, avskildhet, uttrycksmedel, att bli respekterad och
betrodd, granser och de vuxnas engagemang. Da barn beskriver verksamheten 1 fritidshemmet
sdger man att dir kan man vila, det dr lattare och roligare att vara dar jimfort med hur det &r 1
skolan, fri lek och skapande ar viktigt (Gotfridsson, Lindborg, Nilsson, Sallstroém, Wiechel,
1992).

De flesta barn kan tydligt skilja mellan vad som &ar skola och fritidshem och betonar
olikheterna i1 verksamheterna (Glindsjé 1992, Gotfridsson m.f1.1992, S6derlund 1993). Skolan
uppfattas pd det hela taget som uppgiftsinriktad medan fritidshemmet ses som
kommunikationsinriktat. Den viktigaste grdnsen mellan verksamheterna utgdrs av tiden
snarare dn att det dr olika personal i respektive verksamhet. Som barnen ser det &r skolan ett
stille dar man lar sig saker. Lara kan man ocksa gora i fritidshemmet anser de, man d& andra
saker jamfort med hur det &r i skolan.

Barns inflytande har undersokts i ndgra studier. Vara med och bestimma far man gora ibland
och dd mest i form av att ge forslag. Barnen uppfattar att det finns frihet att bestimma inom
de ramar som sitts upp av de vuxna (Gotfridsson m.fl.1992). 1 en undersdkning av en
integrerad skola i Stockholm fann Séderlund (1993) att de flesta barnen tyckte att de vuxna
bestdmde och att de ocksd var ndjda med detta forhéllande. Flising (1995) sammanfattar flera
utvecklingsprojekt som visar pé att det inte finns nagra beskrivningar av att barn far vara med
i forberedelser eller planering av samverkan, deras medverkan i utveckling av samverkan
fritidshem- skola verkar vara minimal.

Nér barn fatt sdga vad de tycker om att vara i samma lokaler under stérre delen av dagen,
vilket ar fallet i flertalet integrerade verksamheter svarar de att de tycker att det &r bra att
kunna vixla mellan olika aktiviteter pa samma stille utan att forflytta sig ndgon lingre
stricka. Eftersom det ar flera barn i fritidshemmet skulle barnen heller inte foredra att gé hem,
eftersom de dd inte har ndgra kamrater att vara tillsammans med (Soderlund 1993). Det ér
svért att se att barn upplever ndgra skillnader mellan olika sétt att organisera samverkan
mellan fritidshem och skola (Andersson, Rohlin & Séderlund 1997).

D4 barnen ser tillbaka pa sin tid 1 fritidshemmet &r de som gatt i former som samverkar med
skolan de som &r mest positiva. En nyligen publicerad studie frdn Stockholm visar att
fritidshem har viss paverkan pd barn (Soderlund 2000) bland annat hade barn som gétt i
fritidshem hogre tankar om sig sjélva och hogre sjélvuppfattning jimfort med barn som inte
gatt 1 fritidshem. De flesta barnen i1 denna studie svarade att de oftast eller alltid brukade
berétta for sina fordldrar om fritidshemmet nér de kom hem. Barnen sade ocksé att de 1 hog
utstrackning trivdes 1 fritidshemmet.

Forskning har visat att barn, i vart fall ur de vuxnas perspektiv, framstdr som vinnare da
fritidshemmet, skolan och forskoleklassen arbetar pa ett integrerat sétt (Johansson 1997, 1999,
2000). I en studie som giller innehallet 1 verksamheter som 1 olika hog grad var integrerade



vad giller skola - fritidshem (Andersson, Rohlin & Soderlund 1997) tillfragades barn om hur
de tyckte att det var 1 fritidshemmet. Majoriteten av barnen svarade att de tyckte att det var
roligt eller jdtteroligt att g till fritidshemmet, denna proportion 6kade ocksd med barnens
alder sa att de barn som gick 1 ar tre var mera positiva én de 1 ar ett. Jimforelsevis var barnens
instéllning mera positiv till fritidshemmet &n till skolan.

Hittills har dock inte barn sjdlva anvénts i sérskilt stor omfattning som informanter i svenska
undersokningar ej heller i de 6vriga nordiska ldnderna (Torstensson-Ed & Johansson 2000).
Sokning av litteratur i internationella databaser visar samma bild, nimligen att barn séllan
kommer till tals for att beskriva sin situation i fritidshemmet, eller motsvarande verksamheter
1 andra lénder.

Sammanfattningsvis finns mycket lite samlad kunskap sévél fran svenska som internationella
studier som utifrdn barns perspektiv tar upp vad fritidshemmet representerar och betyder for

barn. De flesta resultaten bygger pa vad personal och fordldrar beddmer hur barn uppfattar
fritidshemmet.

3. Syfte

Studiens syfte dr att soka svaret pa vad barn genom formellt och informellt ldrande skapar for
representation av fritidshemmet.

3.1 Frdgestdllning

Vilka normer och virden etableras i fritidshemmet genom relationer mellan barn och mellan
barn och vuxna déir?

Olika frdgeomrdden &r; trivsel, regler, normer, relationer och inflytande. Dessa fragor ska
stéllas runt verksamheten och barngruppen.
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4. Presentation av fritidshemmen

I uppsatsen har jag av etiska skil vare sig angivit namn pd nigot av de omraden, fritidshem
eller aktorer som forekommer. Nér jag anvinder namn dr de fingerade.

4.1 Fritidshemmet Jupiter

Jupiter ligger i en forort séder om Stockholm. Det hir bostadsomrédet dr ett av flera som
byggdes pa femtiotalet efter att man pd fyrtiotalet beslutat att Stockholms stad skulle bygga
tunnelbana. En serie fororter byggdes som grannskapsenheter, de planerades med parker,
butiker, medborgarhus och social service. Omraden som “vart” fritidshem ligger i1 bestér till
storsta delen av flerbostadshus®. Frén den centralt beldgna tunnelbaneentrén kommer man ut
till huvudgatan, kantad med butiker, bank, pizzeria och kafé. Det hir &r en etablerad forort,
den ger inte ett tjusigt men trevligt intryck. Majoriteten av dem som bor hér dr arbetare och
ligre tjanstemin’, jamfort med fororterna ldngre soderut &r antalet arbetslosa® och
socialbidragstagare” relativt fa. Antalet invandrare® dr ocksé i den jimforelsen 1ag.

Skolan

Aven skolan ir byggd pé femtiotalet, det 4r en gul byggnad i tre vaningar. Skolgirden ligger
inramad av tre byggnader och en stor grusad fotbollsplan. Byggnaderna bestar av skolhuset
som dr den storsta byggnaden, gymnastiksalar sammanbyggt med ett — “vart” - fritidshem,
samt en byggnad med matsal och skolsalar. Tillsammans avgransar de mot gatan och resten
av bostadsomridet. Garden dr asfalterad men hir och dir finns sma rutor “natur”. En
bergknalle som gér i dagern, lite grdsmatta, nagra trdd o.s.v. Det finns flera fasta uteleksaker,
som gungor, vippgunga, hus-rutschkanor, sandlida, klétterstillning, klitterviagg, ddck man

kan hoppa mellan, balansrep, balansspangar, mm samt en stor grusplan med fotbollsmal.

Skolans organisation

Vid sammanstéllningen av materialet gjordes en stor fordndring av skolans styre. Darfor ér
beskrivningen av organisationen niagot haltande. Skolan gar nér det hir skrivs over till att bli
en sjdlvstandig enhet med egen rektor. Hir finns fjorton klasser. Varje arskull ar uppdelad pé
tva parallella klasser, fran forskolklass till klass sex.

De tva forskoleklasserna har sin fritidshemstid forlagd till samma lokaler och med samma
personal som pd formiddagen da de gér i forskoleklass. For ovriga barn ér klassrum och
fritidslokaler skilda. Ettorna och tvaorna gar tillsammans pa tva fritidshem medan barnen i de
ovriga drskullarna har ett eget fritidshem. Samtliga fritidshem ligger inom skolans omrade. Pa

? Antalet flerbostadshus 3303 och smahus 99 stycken.

? Medelinkomsten ldg pa 179 000/ ar och 31,1% har eftergymnasial utbildning.
* Arbetslosheten var pa 3,4%

> Andelen socialbidragstagare var 7,1%.

% Andelen invénare i aldersgruppen 16-64 &r med utldndsk bakgrund var 18%.
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skolan arbetar man i arbetslag s.k. spar dér det 4&r meningen att samma vuxna ska finnas runt
barnen under sd stor del av dagen som mojligt. Pa Jupiter arbetar en forskolldrare, en
barnskotare och en fritidspedagog. Det géir 45 barn pé Jupiter fordelade pa 23 i ettan och 22 i
tvdan.

Lokalerna

Fritidshemmet dr placerat sd att det ligger i vinkel till huvudbyggnaden. Det dr sammanbyggt
med gymnastiksalarna pa sa sitt att tre gymnastiksalar ligger pd rad efter varandra och
avslutas med fritidshemmet.

Nér man stiger in pa fritids far man en upplevelse av att stiga in i ett fristdende ett-och-
halvplans hus men genom en av dorrarna kan man stiga direkt in i en stor gymnastiksal. Den
hér lokalen dr byggd och planerad for att fungera som fritids. Man kommer direkt in i en
tambur dér alla barn har var sin hylla, krok och skoplats. Den hér dr deras enda “egna” plats
pa fritids, dér kan de forvara sina privata tillhdrigheter. Mitt i hallen star 1dga 1dnga bénkar
som man kan sitta pa ndr man kldr av sig och som ocksd utgdr en skogrins. Fér vuxna
besokare finns det bld skoskydd som mahénda ockséd visar att vuxna — férutom personalen -
bara dr pa besok.

Till vinster om tamburen ligger en korridor som leder till datorrummet, mysrummet,
byggrummet, och snickarrummet. Till hoger ligger forst koket och sedan spel- och ritrummet i
anslutning till tamburen ligger ocksa toaletter och trappan upp till andra vaningen. Koket ér
ganska stort, hér sitter personalen ofta nidr barnen kommer pé eftermiddagen. (Koket dr ocksé
personalens kontor och planeringsrum).

P& andra vaningen finns direkt ndr man kommer upp ett tvadelat rum som kallas for
dockrummet, till hoger toalett och kuddrum. Till vénster finns ett stort rum som dr avdelat
med en vikvdgg, den ena halvan fungerar som pingisrum medan den andra halvan &r 1st. I det
lasta utrymmet star ett piano, hdr har man ibland samling och pa fredagarna brukar man
anvanda rummet till att se pa film.

P& Jupiter ar lokalerna extraordindrt bra, och rummen é&r fint inredda. Att ha sa hir manga
olika rum har en rad fordelar. For barnen kan det innebéra att de léttare kan skydda sin lek.
Barnen samlas ofta i olika rum och gor olika saker och kan da kanske uppna storre
koncentration — lugn och ro - i vad de gor. Ljudnivan kan dessutom héllas pa en ldgre nivé, ju
farre minniskor 1 ett rum desto storre mdjlighet att horas desto storre chans till att ljudnivén
hélls pa en driglig nivd. Nackdelen skulle kunna vara att 6verblicken och dérmed en del av de
vuxnas kontroll férsvinner.
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4.2 Fritidshemmet Saturnus

Saturnus ligger 1 en villaforort vister om Stockholm, ett omrade med hog status. Invénarna
har en hég medelinkomst och hdg utbildningsnivd’. Det finns ett fital arbetslosa®, ingen
socialbidragstagare och en knapp andel invandrare’. Omrédet vixte upp pa 20-talet da
sparvigen byggdes ut. Det formades med den svenska smastaden som ideal men ocksa med
forebilder 1 utldndska tradgardsstader.

Skolan

Skolan ar ocksd den byggd péd 20-talet. Den &r rappad i gult vdl underhéllen byggd i tre plan.
Huvudbyggnaden och nagra mindre annex inramar tre sidor av den stora asfalterade
skolgdrden. Den del av skolgdrden som grinsar till gatan &r avgrinsad med ett staket. P&
baksidan av huvudbyggnaden finns en grasmatta, och pa en annan del av skolgérden finns det
hoga trad och en bergknalle. Runt den asfalterade gérden och i utkanterna finns gott om sma
“rum” dir de mindre barnen oftast véljer att leka. Det finns en sandlada, hus-rutschkana,
klatterstéllningar, gungbrida, bollplank, fotbollsplan, noggerbord, bord och binkar dér barnen
sitter och spelar sdllskapsspel. Till skolan hor ocksé nagra forrdd med lekmaterial dessutom ér
annexen placerade sd att det uppstar smd rum mellan byggnaderna diar man kan ga undan och
vara ifred. Pa grasmattan bakom skolhuset far alla barn utom de frén forskoleklassen leka.

Skolans organisation

Fritidshemmet kallas Saturnus. Det ligger inrymt i skolan som har fem fritidshem, en
fritidsklubb, fyra forskoleklasser och sjutton ett- fem klasser. Barnen &r uppdelade pé de olika
fritidshemmen sa att de fyra ettorna gér tillsammans med forskoleklasserna, tvaor och treor
gar tillsammans liksom fyror och femmor. Pa skolan finns en rektor och tva bitrddande
rektorer.

De barn som ingér i studien har under foregaende lasar gatt i forskoleklassen tillsammans med
de barn som nu gar i tvaan.

Ettornas klassrum grénsar till forskoleklassens som pa eftermiddagarna &r deras gemensamma
fritidshem. Detta innebdr att barnen néir de borjar ettan redan haft kontakt med béde lokal och
larare. I forskoleklassen ingér 24 barn och tre personal, tva forskolldrare och en barnskotare. I
klass ett ingdr 22 barn — av vilka 19 gar pd fritids - en ldrare och en fritidspedagog. Pa
eftermiddagen foljer fritidspedagogen med barnen frén klass ett till fritidshemmet. Det blir da
ca 40 barn och fyra personal. Det ar fritidspedagogen som é&r ansvarig for fritidsverksamheten
medan en av forskolldrarna &r ansvarig for planeringen i forskoleklassen.

" Medelinkomst 371 300/ ar och 73,9% har eftergymnasiala studier.
8 Antalet arbetsldsa 0,5 %
? 6% i aldersgruppen 16-64 hade utlindsk bakgrund.
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Lokalerna

Lokalerna &r inte ursprungligen planerade for sitt dndamal. Barnen i ettan har kvar sina
ytterkldder i sin tambur som grénsar till klassrummet. I tamburen har barnen sin egen privata
hylla precis som barnen pé Jupiter. I tamburen finns &dven en toalett.

Klassrummet och fritids ligger vdgg 1 vigg. Man gar direkt in pa fritids genom en dorr pa
klassrummets kortsida. Fritids har tillgdng till fyra rum. En stor ljus sal och en mindre bdda
med stora fonster, samt tva lite mindre fonsterlosa mysrum. Pa golvet 1 det forsta rummet —
ndr man kommer in i fran klassrummet — ligger en stor rund bld matta. Hér finns ocksa
bokhyllor med CD-spelare, CD-skivor, bocker och byggmaterial samt en soffa.

Samlingarna dr forlagda till runda mattan, da sitter alla i en ring utmed mattkanten, barnen
direkt pd mattan och personalen pé laga pallar.

Nér det inte dr samling dr det foretrddesvis pojkarna som brukar vara i det har rummet och
bygga med lego eller kapla medan flickorna leker 1 nista rum. Nésta rum ar det storsta, hir
finns bord och stolar dér de t.ex. sitter och ritar och spelar spel. Dir finns ocksa soffor med
softbord, skap med spel och materiel for skapande verksamhet och en dator. I det hiar rummet
ryms dessutom koket vilket ocksa fungerar som personalens kontor. I det stora rummet finns
det alltid ndgon vuxen som antingen sitter med barnen eller pysslar i koks/kontorsdelen.

Den stora salen grinsar till tamburen. Hér stiller barnen sina skor och de vuxna hianger av sig
sina kldder. I tamburen finns dessutom flicktoaletten. Fran tamburen kommer man in i
forskoleklassens kapprum. Kapprummet gransar till de tvA mysrummen, pojktoaletten och
nésta fritidshem, Venus. Av de tvd mysrum dr det ena inrett med tva soffor, softbord och
bokhylla. Det andra mysrummet &r mer som en korsning mellan mysrum och dockhdrna med
dockséngar, bord och fatdljer. De bada rummen har dorr med glasruta.
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5. Teoretiskt perspektiv

I det teoretiska perspektivet kommer jag i huvudsak att utgd ifrén tre olika teorier/teoretiker.
Den amerikanske filosofen och socialpsykologen G. H. Meads teori “symbolisk
interaktionism”. Sociokulturell teori hér foretrddd av Roger Siljo. Samt feministisk
poststrukturalistisk teori hér foretridd av Davies. Att anvidnda dessa teorier borde vara
fruktbart darfor att de ser pa individens ldrande pa ett likartat sitt men med olika fokus.

Individen ses i dessa perspektiv som en aktiv, social, kommunikativ och meningsskapande
aktor. Meningsskapandet ar beroende av interaktioner 1 nuet 1 form av det precisa
sammanhanget och historiskt i form av tidigare sammanhang. Enligt dessa teorier &r larandet
en pagaende social och individuell process dér spréket spelar en huvudroll.

Valet av Meads teori grundar sig framf6rallt pd hans antaganden om individens ldrande.
Medan valet av sociokulturell och feministisk poststrukturalistisk teori grundat sig pa deras
problematisering av sammanhanget vari mening skapas, diskursen dér interaktionen sker.
Samtliga teoretiker ser ldrandet som individuellt och socialt, som kommunikation med
meningsbarande symboler. De menar att interaktionen och sprakets betydelse for individens
utveckling ar av avgorande betydelse. Dessutom ses denna process som ett larande och inte
nagot pa forhand givet.

Mead (1934/1976) har fokus instéllt pd individens tillblivelse och utvecklande av medvetande
1 interaktion med “viktiga andra” dér processen kan ségas na sin fullbordan dé& individen
integrerat den “generaliserande andre”. De Ovriga sitter fokus pa miljon, den omgivning i
vilken individen interagerar. Héir utvecklas begreppet diskurs som Séljo forklarar som;
“diskurser ar kittet mellan kommunikation, tdinkande och handling” (Sélj6, 1999 s. 78).

5.1 Ett socialpsykologiskt perspektiv — symbolisk interaktionism.

Mead skrev inte sjdlv “medvetandet jaget och samhillet fran socialbehavioristisk stindpunkt”
utan Charles W. Morris har redigerat och sammanstillt, av Mead opublicerade manuskript
och studentanteckningar.

Vad innebdér ett socialbehavioristiskt perspektiv? Mead menade att han studerade det synbara,
att man genom att studera det synbara i ménniskors interaktion med varandra kan forstd hur
meningsskapandet gar till. Om att studera det synbara skriver Sommer

”..dimensionerna yttre/inre dr komplementéra sidor av samma fenomen, dér sinnets insida uttrycker erfarna
samspel. Psyket som minne, upplevelse och erfarenhet bestir av de upplevelser som barnet har haft och
kontinuerligt har med andra.” (Sommer 1997, s. 77)

Utgéngspunkten 1 Meads (1934/1976) arbeten &r att ménniskor fods sociala och
kommunikativa. Det kanske verkar sjdlvklart men i dessa begrepp ingar antaganden som inte
ar helt sjdlvklara. Ett sddant antagande &r att individen for att kunna fa ett sprdk och ett
medvetande maéste kunna “ta en annans attityd”. Betydelser i att vara social och
kommunikativ dr férmagan att relatera till andra och viljan till meningsskapande. Mead menar
att forutom de biologiska forutsittningarna att utveckla ett sprak finns viljan och formagan att
ta en annans attityd.
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De medfodda mojligheterna utgdr forutsdttningarna for utvecklandet av ett medvetande och
en identitet eftersom sjdlvet enligt Mead (op cit) konstitueras i1 social interaktion. Sjélvet &r
inget som vi fods med och vaskar fram eller som ir givet en gang for alla utan nagot som vi
stindigt skapar 1 interaktion med “viktiga andra”. I frdgan om arv kontra miljé fokuserar
Mead pé@ miljon men menar att vi fods som unika biologiska varelser beroende av den fysiska
verkligheten att vi dr en kropp och att vi fods med olika genetiska anlag.

Vi fods enligt Mead (op cit) utan ett medvetande utan en sjdl och utan ett jag, men med
mdjligheten att skapa ett medvetande och jag. Starkt forenklat kan man sdga att genom att
“viktiga andra” interagerar med den lilla individen, ger mening till det hon erfar, skapar hon
genom sin vilja och forméga att ’ta den andres attityd” ett sprdk och bygger upp ett
medvetande som tva parallella dmsesidigt beroende processer.

Det ir 1 detta sociala sammanhang, 1 interaktion med andra, vi konstituerar var individualitet.
Berg (2001) papekar att Mead istéllet for att som Descartes svara pd fragan om jag finns (jag
finns dérfor att jag tdnker) ville finna svaret pa varfor jag tdnker. Han menar att Mead genom
att tala om medvetande ndr han talade om ett fullt utvecklat tinkande kom att relatera
tankandet och jaget till varandra pé ett oupplosligt sétt. Jaget och tdnkandet dr lankade till
varandra och bada beror pa socialitet.

5.2 Subjektivitet — intersubjektivitet

Socialitet bendmner von Wright (2000) intersubjektivitet. Medan hon med subjektivitet menar
olika aspekter av jag, sjdlv, identitet eller personlighet. Med dessa begrepp tolkar hon Mead
enligt foljande; var subjektivitet kan vare sig konstitueras eller fOrdndras utan
intersubjektivitet. Intersubjektiviteten dr en social handling dir dven talet ses som handling,
intersubjektiviteten dr en i varierad grad Omsesidig, pagaende kommunikativ process av
meningsskapande.

Meningsskapandet 1 sin tur behdver inte ske 1 samforstind men &r i ndgon man alltid
Oomsesidig och konstrueras i en process av handling och koordinering av handling.
Meningsskapandet sker med hjdlp av spréket vilket beskrivs som ett kollektivt system av
meningsfulla (signifikanta) symboler, von Wright (op cit). Detta forklarar Mead (1934/1976)
med hjélp av begreppen “gest” och ’begynnande handling”.

5.3 Begynnande handling, gest, roll och attityd.

Vad det giller Meads olika begrepp “gest”, “attityd” och roll” sa anvédnder han dem lite
olika. Asplund (1972) vill definiera dem alla tre som “begynnande handling” medan von
Wright (2000) gor en atskillnad mellan ”gest” och attityd” och likstiller attityd” och “’roll”.

Hon beskriver liksom Asplund (op cit) gesten som den forsta 6ppna (uppenbara) fasen i en
social handling och att gesten blir social i.0.m. att den riktar sig till ndgon. I gesten — den
begynnande handlingen — ligger en av nycklarna till att forstd Meads teori om hur jaget &r
socialt konstituerat. Gesten dr den begynnande handling pé vilken den andra reagerar genom
att foregripa — antecipera - handlingen. Nér vi responderar pa en annans gest sa ger vi inte var
respons pa sjdlva gesten utan pa var tolkning av vad gesten betyder eller menar. Viktigt ar att
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forst nér vi ser den andres respons pé var gest fir vi en forstaelse av gestens innebord for den
andre.

Men for att borja fran borjan sa vilar detta samspel pa formégan att den andres “attityd” eller
’roll”. Formagan att ta den andres attityd dr detsamma som att kunna sétta sig in 1 den andres
situation, detta dr en forutséttning for att vi skall kunna tilldgna oss signifikanta symboler,
(von Wright, 2000). Medvetenhet om mening kan knytas till den egna gesten forst dd man har
en forestédllning om den respons som gesten kommer att vicka hos den andra. ”Det innebér att
man forst blir medveten om mening i den sociala situationen och dérefter ger mening &t
individuella handlingar” (von Wright 2000 s, 93).

Att ta den andras attityd &r inte samma sak som att ta den andras faktiska stillning i en social
interaktion. Att ta den andras attityd betyder att man tar den andras attityd i formell mening,
inte 1 substantiell mening (von Wright, 2000).

Hari ligger forklaringen till att mening dr dels situationsbunden dels historiskt betingad, att
den skapas hir och nu i motet mellan dig och mig vars subjektivitet bygger pa tidigare moten.
Utifrén var subjektivitet tolkar vi gesten, den begynnande handlingen, nér vi svarar med en
egen gest gor vi det utifrdn vér tolkning av den andres gest, genom att ldsa av/tolka den andres
respons pa var stimulus kan vi goéra oss en forestdllning av den andres tolkning av densamma.
Detta kan ocksa som sagt beskrivas som en process av handling och koordinering av handling.

5.4 Verbal och icke-verbal kommunikation

Enligt Mead (1934/1976) sker meningsskapandet endast till viss del med hjélp av det verbala
spraket. Han delar in den sprakliga handlingen 1 verbal och icke-verbal kommunikation.
Konsekvensen av detta dr att vi kan ldra/skapa mening utifrdn flera processer och
sinnesintryck. S& kan man pa fritidshemmet bara genom att iaktta och prova lira sig att hoppa
hopprep eller spela gogos.

Viktigt i Meads teori ér att det verbala spraket dndé ligger till grund for att kunna utfora
komplicerade aktiviteter som att hoppa hopprep eller att ldra sig cykla. Detta eftersom
medvetandet utvecklas parallellt med det talade spréket. Det 4r med hjdlp av talspraket vi kan
ge mening till det vi erfar och bygga upp komplicerade tankestrukturer.

Spréket gor det mojligt for oss att tinka, att fora egna ”inre” samtal och bli medvetna om oss
sjdlva, virlden och varat i virlden. Mead (op cit) upprepar vikten av den effekt det talade
spraket har pd individen. Nir vi talar hor vi sjdlva vad vi sdger. Vid spontant tal vet vi inte
sjdlva ”vad som kommer ut” forrdn i samma stund som vi talat. Nér vi hor det vi sdger kan vi
reagera pa det pad samma sétt som andra.

5.5 1och me

Enligt Mead (1934/1976) bestar sjédlvet av tva delar, I och me. Me ar den aspekt av sjélvet som
uppstar da individen lér sig att se sig sjdlv med andras 6gon och alltsd kan ta deras roller
medan / dr utan distansering, och star for det subjektiva perspektivet. Till 7 hor det kreativa,
det obestimda det nya och dverraskande. Nér jag upplever och ér i handling da dr jag 1. Vi for
ett samtal mellan / och me men;
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”det handlar inte om ett substantiellt samtal i vanlig mening, som vore méanniskan splittrad i tvd subjekt, utan det
handlar om en vav av intersubjektivitet dér / inte framtrdder utan me, och vice versa, men dar sjélvet upprétthélls
som ett resultat av dialektiken mellan / och me” (von Wright 2000, s. 132).

Jaget uppdelad i I och me kan fGrestéilla sig, anvdnda sin fantasi. Det material som jag
anvinder mig av nér jag fantiserar dr socialt konstruerat, me, men den kreativa och
nyskapande réknas till . Med hjilp av den hér tudelningen av jaget vill Mead (op cit) forklara
sadant som uppenbart dr individuella konstruktioner.

Sven-Erik Liedman (foreldsning, 2002) problematiserar kunskap som en stidndigt pdgdende
process och menade att nagot som 1 sanning skiljer oss fran djur och datorer dr formagan att
forestilla oss, att fantisera, formagan till det abstrakta tdnkandet, att kunna for vart inre se det
frdnvarande. Det hdr tangerar det kreativa och Overraskande men forklarar det inte. Hér
forstas / som den funktion som gor att vi kan vakna mitt i natten for att vi i smnen satt ihop
delarna 1 var kunskapsbank pa ett nytt sitt och déarfor 16st ett problem. Den del av jaget som
gOr innovationer mojliga.

5.6 Den generaliserade andre ett sdtt att relatera det kollektiva till det
individuella

Jagutvecklingen sker enligt Mead (1934/1976) 1 tre steg: det forsta initiala d& spadbarnet med
hjalp av medfodda formégor i1 interaktion med “viktiga andra” ldr sig knyta mening till
erfarenheter, ett steg dd individen borjar ldra sig ett sprak och utveckla sitt medvetande. Det
andra steget sker ndr formagan att ta ”en annans attityd” utvecklat sig till en sa komplicerad
process att barnet “kan ta fleras attityd”. Det tredje steget dr ndr individen har fOrstatt det
overgripande kulturmonstret genom att ha internaliserat en generalisering av attityder eller
rollvertaganden.

Den “generaliserade andre” &r en generalisering av attityder/rollovertaganden. Det &r enligt
Mead (op cit) formégan att internalisera ’den generaliserade andre” som é&r det sista steget 1
individens mognadsprocess. Enligt Mead (op cit) kan “den generaliserade andre”
representeras bade av en mindre grupp som och av hela samhéllet.

”Salunda ér, t.ex., vad géller en sddan social grupp som ett basebollag, laget den generaliserade andra satillvida
som det ingdr — som en organiserad process eller social handling — i erfarenheten hos varje individuell medlem
av det”. (Mead 1934/1976,5.120)

For barn pé fritidshem innebér detta att varje individ har kinnedom om de andra i gruppen
som en representation kallad den generaliserade andre.

Sdljo problematiserar forhallandet mellan individ och kollektiv och menar att diskurser
“utvecklas och reproduceras av institutioner, dvs. organiserade och varaktiga miljoer med
ekonomiska, intellektuella och andra resurser att utveckla kunskaper som svarar mot de egna
intressena och ansvarsomradena” (Saljo 1999, s. 87).

I vart lirande och meningsgivande ingir ocksd en formiga som hermeneutikerna (Odman

1979) kallar forforstaelse som innebér den att vi har gjort oss en ”bild” av det sammanhang vi
kliver in i. Ser vi pa begreppet den generaliserade andre - formégan att forsta ett dvergripande
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kulturmonster — som en del av detta dr formagan att gora oss en bild av kommande
sammanhang genom att bilda en forforstaelse av detta.

Forforstaelse av olika sammanhang ar ndgot som &r i stdndigt vardande eftersom vi hela tiden
kan utvidga och verifiera vér forforstaelse. Fokus édr den sociala kontexten, dvs. inte bara den
tillfalliga grupp som samarbetar utan de sociala sammanhang dér dessa gruppmedlemmar
medverkar.

5.7 Erfarenhetsprocessen

I interaktion med andra erfar vi vérlden och oss sjdlva. Genom denna relationella process
bygger vi upp en kunskapsbas som vi kan kalla {for erfarenheter. Darfor kan man séga att den
kunskapsbas vi bygger ér relationell, (von Wright 2000).

”For Mead blir erfarenhetsprocessen ett slags grundldggande raster, den relation i vilken mening skapas.
Erfarenhetsprocessen ér saledes en process som méinniskan star mitt i, inte en foreteelse som kan sirskiljas fran
annat. Genom att erfarenheter inte kan beskrivas som enskilda isolerade foreteelser uppfattas erfarenheterna,
liksom handlingar och méinniskor, som relationella” (von Wright 2000, s. 44).

Att vara erfarenheter ar relationella innebdr inte att vi inte har ett personligt perspektiv utan att
det dr relationellt skapat. Véra (relationella) erfarenheter bildar ett slags bas som avgdr hur vi
ser pa varlden, hur vi tolkar det vi erfar, och innebér ett personligt perspektiv.

von Wright (2000) anvander sig av begreppet subjektivitet och menar att det dr olika aspekter
av jag, sjilv, identitet eller personlighet. Jag vill hdr anvinda samma begrepp men ytterligare
fortydliga det pé sé sétt att jag vill lyfta upp att en persons subjektivitet innefattar personens
perspektiv.

En individs subjektivitet dr intersubjektivt skapat i1 ett speciellt sammanhang, identiteten
bestar av tva delar ett ’I”” och ett "me” och dr 1 stindigt vardande. (Hur den processen ter sig i
forhallande till rigiditet och fordndring tas inte upp hér). Vi tolkar och ger mening till det vi
erfar utifran var subjektivitet byggd pa tidigare ldrande vilket inkluderar virderingar och
ideologier.

Niér vi tréder in i ett nytt sammanhang bér vi med oss detta som ett slags raster frn vilket vi
ser pa verkligheten och bildar sammanhang och mening i det vi erfar. Rastret dr individens
samlade erfarenheter och framtrader relationellt i form av personens subjektivitet.

5.8 Kulturbegreppet - fran givna strukturer till nagot overenskommet

Pa 70-talet intraffade en teoretisk brytningspunkt vad det géller var syn pa kultur, barn och
barndom, (Sommer, 1997). Den forhirskande teoribildningen vid den hér tiden var inom det
pedagogiska omrdde den strukturalistiska dédr kultur versus barn stod for “for-etablerade,
systematiskt sammanldnkande beteenderegler och sedvanor, fran vilket barnet 14r och overtar
ett korrekt beteende” medan dagens sitt att se pa kultur bestdr av "mycket komplicerade
rutinsystem, som aktorerna tillskriver mening” (Sommer 1997, s.72).
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Sdljo (1999) uttrycker det som att kulturen utgér den ram inom vilken vi formas och formar
oss sjdlva. Han anvénder sig av begreppet diskurs som i mycket liknar kultur, delkultur och
subkultur. De feministiska poststrukturalisterna anvédnder sig ocksa av diskursbegreppet och
(se t.ex. Davies 1997) menar att tillignandet av spraket implicerar tilldgnandet av kulturen.

Olika forfattare anvénder diskurs och kultur som étskilda och som synonyma. Diskurs ska inte
hér ses som utbytbart med begreppet kultur utan som snarlikt (se nedan). Kultur kan ha en
mangd olika betydelser och kan ses som ett betydligt vidare begrepp &n diskurs. Kultur
betecknar hir mer det 6vergripande och kan ses som en viv dédr myriader av olika diskurser
tillsammans bildar ett monster.

Nér Siljo anviander diskursbegreppet dr det for att studera relationen mellan sprdk och
verklighet, mellan individ och milj6, mellan individ och samhille. Han menar att i ett
sociokulturellt perspektiv utgdr de olika diskurser vi ingar 1 till stor del de olika hinder och
mojligheter till larande och utveckling som foreligger.

I feministisk poststrukturalistisk teoribildning ligger fokus pé vilka olika positioner som dr
mojliga att vdlja mellan inom en diskurs, och pa forhédllandet manligt — kvinnligt, makt —
maktloshet. Badde inom sociokulturell och inom feministisk poststrukturalistisk teoribildning
menar man dessutom 1 likhet med symbolisk interaktionism att ldrande sker 1 interaktion med
andra inom olika diskurser dir individen ses som en aktiv, skapande aktor.

Barnet ses som aktivt, reflekterande och delaktigt i konstruktionen och uppritthéllandet av
den sociala tillvaron (Davies, 1997; Mead, 1934/1976; Séljo, 1999). Detta 1 motsats till flera
postmoderna teorier som inte har ett aktorsperspektiv utan ser individen som diskursiv finge.

5.9 Sambandet mellan begreppen kultur, diskurs och kontext.

Kontext dr ett vanligt ord i pedagogiska diskussioner och det har d& en rad olika betydelser.
Enligt Nationalencyklopedin (2002, art.154318) hérstammar ordet fran latinets contex tus
'vavnad', 'sammanhang’, 'inre foljdriktighet' och stér bl.a. for det sprikliga sammanhang som
ett ord eller yttrande ingar i. Kontext betecknar alltsa ett sprakligt samband, har kommer
kontext och kontextualisering att anvidndas enligt Séljos (1999) definition. Han pekar pa
sambandet mellan kontext och diskurs genom att definiera kontextualisering som “inbdddning
av foremal och hédndelser i ett specifikt sammanhang” och menar att det ”ar just vad diskurser
tillhandahéller och kan anvéndas for” (Siljo, 1999, s. 83). Han ser alltsd diskurs som en
kontextualisering.

Slar man upp begreppet diskurs i Ne (2002), far man reda pa dess franska betydelse; discours
'samtal', 'yttrande', 'tal', och att det hdrstammar frdn latinets discu rsus 'samtal', eg.
'kringlopande'. Dér stér att Foucault, Habermas och Ricceur anvént begreppet i mer precisa
betydelser medan det vuxit fram en mer allmdn men anviandbar betydelse. Denna; “bygger pa
uppfattningen att hela vért forhallande till verkligheten uttrycks genom diskurser, och att
diskursen sa starkt styr var verklighetsuppfattning att vi dr fidngade 1 den. Samtidigt finns det
uppenbarligen ménga olika diskurser. Vara ords och didrmed tankars inneborder styrs enligt
detta forestéllningssitt av 1 vilken diskurs vi befinner oss, och missforstdnd eller oforstaelse
uppstdr om vi i vir kommunikation med andra inte dr i samma diskurs”(Ne, 2002,
art.229447).

20



Jag vill hédr kort argumentera mot den postmoderna uppfattningen att jaget inte existerar.
Skulle vi utan aktorsperspektivet bli konstituerade av diskursen borde kunskap endast vara att
lara utan att utveckla, det borde innebéra ett upprepande utan nyskapanden. Detsamma géller
for de perspektiv som fokuserar individen utan att ta hénsyn till diskursen, se vidare, Siljo,
(1999, 2000).

Inom det sociokulturella perspektivet liksom det feministiska poststrukturalistiska hdvdas att
det sétt varmed vi forstar virlden dr genom olika diskurser. Av Davies (1997) forklaras
diskursen som de monster med vilka den sociala strukturen skapas och upprétthalls. Diskurs
menar hon &r inte ndgot materiellt men tar sig materiella uttryck. Detta uttrycker Sdljé som att
diskurser “ar materiella till sin karaktdr och sina konsekvenser — de &r ingredienser i de
praktiker som skapar och fordndrar var omvarld” (Sélj6, 1999, s. 85).

Den definition som hidr kommer att anvindas ar Siljos. Diskurser dr “systematiska sétt att
tala, mena och agera”, samt “diskurser &r kittet mellan kommunikation, tinkande och
handling” (Siljo, 1999 s. 78).

Saljo (2000) for ocksa en intressant diskussion kring artefakter och hur hela diskurser ar
inbyggda i och kring dessa. Miljopedagoger menar att vi bygger var kunskap i interaktion
med miljon och menar da med miljé den sociala savdl som den fysiska, se t.ex. Lofberg
(1995). Detta menar jag ar ett likartat tinkande som det diskursiva i det sociokulturella
perspektivet. Hir menar man att man bygger kunskap genom att lidra sig olika diskurser och
att diskurserna kan ta sig materiella uttryck. Det materiella uttrycket borde betyda dels vad
tingen far for diskursiv betydelse men ocksa att dikursen skapar den fysiska miljon. Sa far
t.ex. styrdokument och planeringen av den fysiska miljon i ett fritidshem en normerande
betydelse.

I ett sociokulturellt perspektiv dr diskurser siledes linken mellan kommunikation, kognition och materiella
artefakter. De inneborder och begreppsliga konstruktioner som kan formuleras sprakligt med hjélp av diskurser i
samtal mellan méanniskor, anvinder vi ocksa nér vi tdnker och de kan, atminstone i viss utstrackning, byggas in i
artefakter. Pa sa sitt ar det meningsskapande som sker inom ramen for diskurser centralt for utveckling av sévél
individ som kultur. Larande och utveckling blir i ljuset av detta just en fraga om att behérska diskurser och att
lara sig uppfatta hur foreteelser konstitueras i dessa. Och i det komplexa samhéllet méaste man behédrska ménga
olika diskurser for att hantera skilda situationer” (Saljé 1999, 86 — 87).

Flera teoretiker ser spraket som handling och som producent av handling. I ovan angivna citat
framgar med all tydlighet hur spréket producerar handling.

5.10 Sprdket som producent av handlingar

Mead (1934/1976) och Silj6 (1999) ser sprdk som handling. Och, att framstdlla vérlden 1
spraklig form ses som en aktiv handling, ett sitt att ta stéllning och gora vissa péstaenden
istdllet for andra. Spraket fungerar inte som en neutral avbildning av verkligheten eftersom
var syn pa verkligheten och det sprak vi anvénder for att beskriva den ar diskursivt fargat,
eller annorlunda uttryckt ”spraket brukas av ménniskor for att framstélla vérlden pé ett sétt
som dr funktionellt utifran vissa utgdngspunkter och konkreta syften” (Saljo 1999). Varje
ménniskas personlighet &r i stdndigt vardande och relationellt och diskursivt konstruerat. Det
erfarenhetsraster ur vilket vi ser pa vérlden innebér alltid ett visst perspektiv hér kallat
subjektivitet.
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5.11 Forhdllandet mellan diskurs, sprdk och ldrande

Nér vi ur ett interaktionistiskt perspektiv talar om att skapa, tilligna eller konstruera ser jag
det som en omskrivning for ldarande. Tillignandet av spraket implicerar tillignandet av
kulturen, (Davies, 1997). Tillignandet kan ses som en process vilken kan forstas som ldrande.
I den hér uppsatsen uppdelat pa formellt och informellt 1drande.

Mead har fokus pa individen och inte pé diskursen och bendmner heller inte spraktillagnandet
som ldrande. Anda vill jag tolka hans texter som att det just dr detta det ar fragan om vilket
med hans syn pa individen som aktér som bakgrund enligt min mening framgar i f6ljande
citat:

”Sprak betyder organiserade responser; och virdet, innebdrden i dessa responser star att finna i det samhélle fran
vilket denna organisation av responser tas over in i individens egen natur.” (Mead,1934/1976, 191)

I det sociokulturella perspektivet framgér det klart att det &r frigan om ett larande och Séljo
(1999) menar att ldrande dr “fraga om att behérska diskurser och att lira sig uppfatta hur
foreteelser konstitueras i dessa” (Saljo 1999, s. 87) Individen skapar sin identitet i ett
diskursivt sammanhang dér hon ar en del av diskursen.

Jaget och jagets olika uttryck som t.ex. kon och genus &r inte nagot som &r givet utan skapade
av individer, mellan individer och inom individer genom att dessa lar sig handlingsmonstren
inom diskursen.

De feministiska poststrukturalistiska teorierna tar sin utgangspunkt i en problematisering av
hur spraktillignandet implicerar tillignandet av kulturen. Varje ménniska maste for att kunna
bli fullviardig medlem i det samhélle hon fods till ldra sig att tinka med och agera utifran detta
sambhilles sprak (Davies 1997).

Att tilldgna sig ett sprak innebdr att tilligna sig en diskurs och péd detta sétt blir vi socialt
konstituerade. Nér vi som barn ldr oss spraket ldr vi oss ocksa vilka vi é&r, tillignar oss en
identitet. I och med att vi lér spréaket till barnen 6verfor vi ocksa en relativ bundenhet vid den
sociala ordningen, och det géller dven delar av den sociala ordning som vi mycket vil kan
vilja ldgga bakom oss.” (Davies, 1997, s.17)

Lirandet kan forstds som en process som innebér att bli delaktig i en kultur, ndgot som inte
bara den enskilde deltar i utan det dr i sig sjdlv en form av medlemskap, (Pramling
Samuelsson, Sheridan, 1999).

5.12 Mangfald och motsdgelser

Diskurser kan forstds som olika meningssammanhang men ocksd som olika processer.
Mening dr inte en géng for alla given utan ndgot som hela tiden produceras. Daremot borde
man kunna sdga att olika meningssammanhang troligen kan vara olika rigida eller
Oppna/losliga.

Om vi skulle titta ndrmare pa ett fritidshem skulle vi dé troligen kunna rékna upp ett antal

olika diskurser. En barndiskurs som kan vara indelad i en pojk- och en flickdiskurs och en
diskurs for motet mellan dessa tva, en vuxendiskurs, en diskurs for motet mellan barn- och
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vuxendiskurs som kanske kan delas upp i flera diskurser t.ex. en i motet mellan vuxna och
pojkar och en 1 métet mellan flickor och vuxna.

Det hér har till f6ljd 7att vad barn lir sig genom samspelet 1 vardagslivet inte dr enhetligt och
motsédgelsefritt — och det &r inte heller en enhetlig identitet som skapas genom diskursens
handlingsmonster” (Davies, 1997, s. 20).

5.13 Barn, relationer och ldrande

Tiden i fritidshemmet dr idag en del av manga sex- till tiodringars dag. I forhallande till
larandet under “skoldelen” av dagen é&r ldrandet i “fritidshemsdelen” mer informellt och
barnstyrt. Fritidshemmet 4r inte obligatoriskt och bygger pa ett fritt val. Har ska barn kunna
vila och skapa en meningsfull fritid. En stor del av tiden som barn ir pa fritidshem tillbringar
de tillsammans med andra barn. De leker, spelar, samtalar och vilar tillsammans.

I Evaldssons (1992) studie av barn i fritidshem framgick att barnen hade sin egen kultur skild
frain de vuxna och att barnkulturen skilde sig mellan fritidshemmen beroende pé
socioekonomisk bakgrund. Corsaro (1997, 2000) som studerat barn och vénskaprelationer
definierar kamratkultur som en stabil uppsattning aktiviteter, rutiner, artefakter, virden och
angeldgenheter som barn skapar och delar i interaktion med andra barn.

Det dr inte s menar han att barn endast lar sig att ta del i olika sammanhang de intar
dessutom egna positioner - platser - och pdverkar i1 olika sammanhang. Barn skapar egna
relationer, egna sammanhang dér de lar sig relatera till andra, lar sig om sig sjdlva och andra
och vad det innebaér att vara medlem i en grupp, Corsaro (op cit).

Han vill framhalla tva viktiga teman i forskolebarns liv ndmligen forsok att skapa och ta
kontroll 6ver sina liv och att dela detta med andra. Detta kan man ta som utgdngspunkt for att
studera maktforhallanden i fritidshemmet, som interaktionen mellan barn och vuxna 1
forhallande till vuxnas regler.

Corsaro har studerat hur barn forhéller sig till de vuxnas regler genom att acceptera dem,
bryta, dndra eller tdja pa dem for att behalla kontrollen. Han menar dessutom att det kan vara
for att behalla kontrollen 6ver sina liv som barn kan underlta att himta vuxna nir de gjort sig
illa eller kommit i konflikt med varandra, Corsaro (op cit).

Mening hivdas inte vara ndgot som finns dér att upptécka, utan ndgot som skapas, vi ger
mening till vad vi erfar utifrdn tidigare konstruktioner i interaktion med det speciella
sammanhanget. Det dr detta sammanhang som hér kallas diskurs. Néar man kliver in i ett nytt
sammanhang pa en ny arena, som ndr man bdrjar pa fritidshem, sa kliver man in i en ny
diskurs.

I och med att man tagit steget in i denna nya diskurs 4r man en del av den &ven om man till en
borjan inte omfattar de géllande sociala reglerna, innebdrderna i1 diskursen. Man har att
forhalla sig till det som géller men dmsesidigt (vilket inte behdver betyda positivt).

Omsesidigheten innebr att dven om man som ensam individ stiger in i ett nytt sammanhang

sé har de etablerade individerna att forhélla sig till den nya individen. Hur detta forhéllande
ser ut och utvecklas dr beroende av ménga faktorer. Nér barnen pé de olika fritidshemmen
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borjar pé fritids dr de inte oskrivna blad utan de har ett personligt perspektiv (subjektivitet)
och en forforstaelse av vad de ska mota.

Kommer de frdn samma bostadsomrade kan man anta att de har ungefir samma
socioekonomiska bakgrund med likartad ideologi. Barnens subjektivitet kan dé ségas férgat
av ett lokalt kulturmonster representerat av deras socioekonomiska bakgrund (Brembeck,
1992, Evaldsson 1992). De personliga perspektiven har dé troligen storre likhet &n om barnen
kom med olika socioekonomiska bakgrunder. Ett annat antagande &r att barnens subjektivitet
ar fargad av deras genustillhdrighet (Davies 1997).

Ytterligare en faktor dr hur pass rigid diskursen dr. Nar Mead (1934/1976) talar om individens
foranderlighet nimner han ocksa att vi dr fordnderliga 1 olika grad. Denna gradskillnad i
fordnderlighet eller i motsatsordet rigiditet har dven studerats i organisationer, se t.ex.
Ellstrom (1996).

Diskursens fordnderlighet, meningsskapandets diskursivitet kan exemplifieras av den
varierande synen pa barn och barndom genom historien och inom olika kulturer. Oversitter vi
detta till att man ser pa barn pa olika sétt inom olika diskurser innebér det att barn i olika tider
och olika sammanhang har konstruerat sin identitet olika genom att olika diskurser
tillhandahéller olika mening om vad ett barn &r, vad som ar lampligt och oldmpligt for ett barn
oSsV.

Men det diskursiva tdnkandet dr mer komplicerat én sa. Parallellt finns och uppstar en méngd
olika diskurser. Manniskan ar enligt von Wright (2000) 1 stdndigt vardande och detta giller
dven den rigida ménniskan. Fordnderligheten kan ta sig mikroskopiska uttryck och kan
exemplifieras av att varje sekund ldggs till ndsta, att livet aldrig kan std still utan ar en
pagaende rorelse dock inte garanterat till det béttre. Silj6 menar att det aldrig &r en frdga om
ifall vi ska lara oss utan vad (Sél;j6, 2000).
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6. Metod och genomforande

6.1 Bakgrund till metodval

For att kunna ge ett intringande svar pa studiens syfte och fragestéllning valdes en etnografisk
forskningsansats dir barns berittelser analyserades i ett lokalt kulturellt sammanhang. De
olika datainsamlingsmetoder som valdes var videoobservationer, dagboksanteckningar och
den halvstrukturerade forskningsintervjun med stdod av videosekvenser. Innan dessa metoder
och analysen av data redovisas ges en beskrivning av urvalsprocessen.

6.2 Urval av fritidshem
Urvalet var till en del styrd och till en del slumpmissigt. Vissa kriterier var tvungna att

uppfyllas. Dessa kriterier var:

e [ studien skulle tvd omrdden ingd. Ett med “svag” och ett med ’stark”
socioekonomisk profil. En anledning till detta var antagandet att diskursen skulle
se olika ut i de tva omrédena. Vid etnografiska studier i bekanta sammanhang kan
information forbises pa grund av forskarens forgivettaganden. Genom att studera
och jamfora flera fritidshem ges fler mojligheter till att avslgja dessa.

e Eftersom en viktig del av data baserade sig pa samtal valdes omraden vilka hade
en hog andel barn med svenska som modersmal.

I urvalsprocessens inledning beslots att fritidshemmen skulle véljas fran omraden runt
Stockholms innerstad. Detta for att barn 1 Stockholm innerstad ofta beforskas samt att de
socioekonomiska forhallandena dr rétt likartade. For att gora urvalet anvdndes data fran USK
(2000). ( Utrednings- och statistikkontoret, Stockholms stad.)

I urvalet av omraden — med fritidshem - jamfordes olika variabler.
Dessa variabler var foljande:

e Antalet flerbostadshus

e Antalet smahus

e Inkomst

o Eftergymnasial utbildningsniva

e Antalet arbetslosa

e Andelen socialbidragstagare

e Antalet invinare med utldndsk bakgrund

Utifran dessa variabler valdes ett antal omraden, varur fyra omrdden slumpmaéssigt valdes. En
rektor 1 varje omrdde kontaktades, samtliga stidllde sig positiva till ett mote. Direfter
genomfordes fyra studiebesok dér samtliga skolor gav klartecken. Efter dessa kontakter
valdes tvd omraden ut. For att kunna matcha fritidshemmen handlade urvalet om att soka tvé
skolor dir man organiserat barnens “fritidshemskarriér” pé ett snarlikt sétt. Kriterierna valdes
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efter kontakt med skolorna. Dessa kriterier var; verksamhetens placering, barngruppernas
storlek, andra alderskategorier samt antalet byten av fritidshem som kunde forvéintas samt
tidpunkten for dessa.

Slutligen ordnades ett mote med personalgrupperna pa de tva fritidshem som wvalts ut.
Samtliga arbetslag stdllde sig positiva. I ett utskick informerades samtliga barn och fordldrar
om studien. Alla fordldrar och barn fick ta stéllning till om de ville vara med i projektet
genom att ldmna skriftligt svar. Personalen pd respektive fritidshem hjilpte till med
insamlingen av dessa.

I det socioekonomiskt lite svagare omradet accepterade barn och fordldrar genast, medan det i
det andra fanns ett antal fordldrar som inte direkt accepterade anvindandet av
videodokumentation. Darfor ordnades ett fordldramote dar fordldrar pa fritidshemmet inbjods
till samtal. Efter detta mote var det tvd barn — vilka snart skulle flytta - som inte fick inga i
studien. Ovriga barn och forildrar gav sitt medgivande.

Efter en tid 1 fritidshemmen gjordes ett urval av vilka barn som skulle f6ljas och intervjuas. I
urvalet togs inte barn med som skulle flytta, som hade talsvérigheter, vars fordldrar visat oro
infor projektet, varje dag gick hem tidigt och barn som bedémdes ha svart att genomfora en
intervju.

I varje grupp blev det efter det forsta urvalet cirka tio barn. Bland dessa valdes sex barn, tre
pojkar och tre flickor i varje grupp. Kriterierna vid detta urval var, for att bast belysa olika
meningsskapande, att gora urvalet s brett som mojligt. Alltsé hitta barn inom varje grupp
som skilde sig at, s& mycket som mojligt. Urvalet presenterades for barnen som att det skett
en lottning.

Diérefter informerades de barn som valts ut for att delta i projektet ytterligare angaende
projektet och vad det skulle kunna innebéra for just dem. Dérefter blev de aterigen tillfrdgade
om de ville vara med. Samtliga stillde sig positiva.

6.3 Deltagande observation och forskarens roll

For att kunna studera fritidshemmets olika diskurser anvéndes deltagande observationer. Detta
skedde fyra eftermiddagar per vecka, jadmt fordelat pa de tva fritidshemmen under hosten och
delar av véren 2001. I resultatdelen redovisas framst hdstens observationer samt de delar av
varens observationer som ansetts ndodvandiga for uppsatsen.

Initialt var det viktigt att finnas med 1 verksamheten for att fa en egen kulturkompetens och att
skapa ett fortroende hos barnen. Genom att folja en liten grupp barn under en léngre tid
skapas en gemensam referensram som tilldter intrdngande berittelser om vardagslivet pa
fritidshemmet (Doverborg & Pramling1999). Samtidigt finns det mojlighet att bygga upp ett
fortroende och skapa ett ’socialt kontrakt” (Andenas, 1991).

Vid ett forsta mote samlades alla barn och informerads om projektet. Det var viktigt att
barnen redan frdn borjan fick en kdnsla av att det var deras meningsskapande som stod i
centrum och att min roll var annorlunda i jidmforelse med andra vuxna. Dérfor
problematiserades vid det har tillfillet min nérvaro/funktion genom att tillsammans med
barnen diskutera vad en forskare gor. Barnen fortsatte en tid att stélla frdgor runt detta. En
aterkommande fundering som barnen hade var ifall jag var froken eller inte.
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Jag tog del i livet pd fritidshemmen pa olika sitt, mer eller mindre aktivt/passivt. Vissa dagar
lekte jag med barnen, andra filmade jag. Den roll jag arbetade péd att upprétthdlla var en
intresserad och vilvilligt instdlld vuxen som inte var personal.

Man maste utgd fran att min nédrvaro pa fritidshemmen paverkade barnen, fragan ar pa vilket
satt. Redan frén borjan fick jag vara tillsammans med dem men de stillde da frdgor runt min
funktion. S& smaningom minskade dessa fragor. De ville gédrna ha mig med i lekar och spel,
jag fick filma och iaktta och dessutom ta del av hemligheter. Ett fatal gdnger markerade de att
de ville behélla saker for sig sjdlva. Min upplevelse dr att barnen pa bada fritidshemmen efter
ett tag inte uppfattade mig som en froken utan som ndgot annat, rimligen etiketterad
“forskare”.

6.4 Dagboksanteckningar

Under studiens genomfOrande har observationer och intryck registrerats 1 form av
dagboksanteckningar. Odelfors (1996) hdvdar att “en noggrann kartliggning av kontexten ar
en forutsittning for att forsta och tolka de aktiviteter som observeras, liksom barnens utsagor i
intervjuerna” (a.a. s. 34).

Dagboken anvéndes pa lite olika sitt. Oftast skrevs intryck, reflektioner och fragor ner efter
dagens slut annars ndsta formiddag. Utifran anteckningar och reflektioner om vad som
utspelade sig pad daghemmet stilldes frdgor. Ibland soktes omedelbara svar pa dessa. Da
kunde dagboken transponeras till observationsprotokoll. Svaret kunde sokas genom att
intensivt folja ett barn eller en aktivitet och registrera olika handlingar under en tid. Dessa
observationer 0kade fOrstdelsen av livet i fritidshemmet. Dagbockerna blev en form av
antecknad kulturkompetens diar man ocksé kan folja forfattarens eget meningsskapande.

Genom att anvdnda anteckningarna kunde olika monster utkristalliseras for hur barnens dag
pa fritidshemmet gestaltade sig. Dessa anteckningar utgjorde dessutom ett underlag vid
beddmningen av vilka sekvenser som skulle filmas.

6.5 Videoupptagning

Tidigt pa hosten gjordes observationer av barnen och deras liv pd fritidshemmet. Ur dessa
observationer som antecknades i ”dagboken”, se ovan, utkristalliserade sig olika monster for
hur barnens dag pa fritidshemmet gestaltade sig. Ett antal olika aktiviteter valdes ut som sedan
videofilmades for att bittre kunna forsta livet pa fritidshemmet. Valda sekvenser ur dessa
filmer klipptes samman och visades for barnen under intervjutillfille tva.

Det finns ett antal olika fordelar med att anvinda sig av videokamera. I jimforelse med att
anteckna eller gora en ljudupptagning fangar kameradgat s& mycket mer i interaktionen
mellan ménniskor. En sekvens 1 tid och rum blir bevarat for att senare kunna studeras ruta for
ruta, Pririe (1996). Jag har inte kunnat hitta ndgra studier av barn i fritidshem dér man anvénd
sig av videokamera. Didremot nédgra studier som giller hur barn i1 sivél forskole- som
skolaldern uppfattar sin omgivande milj6 ur olika aspekter (Danielsson 1998, Odelfors 1996,
Rubinstein- Reich 1996). Till videoteknikens begransningar hor att man dr fingad bakom
linsen pa sa sétt att man inte ser vad som hénder utanfor dess begridnsade synfdlt. En annan
nackdel skulle kunna vara den uppmérksamhet som kameran vicker. Odelfors (1996) fann att
intresset for kameran snabbt avtar vilket bekridftades dven i den hér studien.
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6.6 Genomforandet av intervjuerna

Tre pojkar och tre flickor pa vartdera fritidshemmet intervjuades vid tva tillfillen. Hér
redovisas pa grund av materialets omfattning endast atta av de under hdsten genomforda
intervjuerna. For att fa ut mesta mdjliga information av intervjuerna videofilmades de.

Innan intervjun tog sin borjan informerades informanterna aterigen om varfor intervjuerna
gjordes och om sekretess, som att inga andra &n de sjdlva och forskargruppen skulle fa
tillstdnd att titta pa videoinspelningen.

Intervjun genomfordes med hjdlp av 1 forvig stédllda frageomraden ( se bilaga 1), vi tittade
dessutom pa i forvdg sammanstillda videosekvenser dir informanten forekom, se ovan. De
hir videosekvenserna berdrde barnens vardagsliv pa fritidshemmet. Man kan sédga att det hér
var ett sétt att konkretisera intervjun. Vikten av att vara konkret ndr man talar med barn ber6rs
av flera forfattare (Andersson 1998, Tiller 1988, Vestby 1991).

Varje film inneholl olika sekvenser dér informanten forekom. Det var sekvenser frén ledet till
mellanmaélet, samlingen samt olika ”leksekvenser”. Vi tittade tillsammans, spolade fram och
tillbaka och stannade filmen for att diskutera vad som utspelade sig pa filmen. Barnen fick om
de sjdlva ville, hélla i fjarrkontrollen. Jimte det spontana samtalet runt filmerna stélldes fragor
frén det 1 forvig upprittade batteriet av fragor och frdgeomradden. Nagot som uppticktes under
genomgangen av intervjuerna var att ljudupptagningen forsvdrades betydligt ndr filmen
visades. Detta gjorde att en del av materialet f6ll bort. Men att anvdnda sekvenser av
videofilm var fruktbart dd det ibland blev en bra ingang till intervjuerna i synnerhet i det
omrade dér barnen inte hade sé stor samtalsvana.

6.7 Databearbetning/analys

Till stor del har endast material som insamlades under hosten 2001 anvénts. Detta material
bestod av intervjuer, dagboksanteckningar, och observationer.

Utifrén studiens syfte och fragestéllningar stilldes fragor till insamlat material som beroende
pa insamlingsmetod kunde ge en kompletterande bild av det meningssammanhang
fritidshemmet utgér. Genom att stilla data bredvid och mot varandra blev monstren tydligare
och didrmed ldttare att formulera. Materialet sammanstilldes i1 tva delar. En beskrivning av
fritidshemmet och dess olika diskurser vilken @mnade utgora en bild av det ssmmanhang som
barnen formar och formas i. En del dir det enstaka barnet portrétterades och dirigenom sjélv
far komma till tals och visa pa likhet och variation.

6.8 Etiska overvdganden

I studier som denna finns flera etiska aspekter att ta hdnsyn till. Omriden, fritidshem och
aktorer har av etiska skél inte ndmnts vid sina ritta namn utan vid fingerade. P4 bada
fritidshemmen har samtliga barn och vuxna — dven de barn som berérts av studien pa sa sétt
att de delar fritidshem med den grupp som studerats — skriftligen tillfradgat och skriftligen givit
sin tillatelse till studien och att videodokumentation anvénts. Alla informanter har informerats
om den sekretess som géller.

28



6.9 Undersokningens kvalité

Har det som ska bli métt blivit det, har ritt métinstrument anvénts, gar undersokningen att
upprepa eller generalisera?

Reliabilitet

Kvale (1997) problematiserar reliabilitet vid utskrift av intervjuer. Han betonar att
transkriptionen &r en tolkningsprocess, att talsprak och skriftsprak inte dr identiska.

e Intervjuerna: efter avslutad intervju spelades filmen upp direkt fran kameran och det
talade innehallet och delar av 6vrig kommunikation skrevs ner som text med hjélp av
ordbehandlingsprogram. Hér gjordes tvd val; att ordagrant aterge vad som sades -
ibland med tilldgg av kroppssprak som nickningar - samt att inte tolka sddant som inte
hordes. For att oOka reliabiliteten vid utskriften av intervjuerna registrerades
intervjuerna med hjidlp av videokamera. For att ytterligare oka tillforlitligheten
spelades filmerna over pd vhs-kassett och jamfordes med det skrivna. P4 sa sétt kunde
eventuella feltolkningar under intervjun littare upptickas.

e Dagboksanteckningarna, renskrevs efterhand med hjélp av ordbehandlingsprogram.

e Videoinspelningarna redigerades och lades pa vhs-kassett allteftersom olika aktiviteter
filmats fardigt.

e Videosekvenserna som anvdndes vid intervjuerna bandades frin kameran till vhs-
kassett. Varje sekvens namngavs sd att rétta sekvenser visades.

Validitet

Med validitet avses hur pass vdl man méiter det som var avsett att mitas. Larsson (1993)
hivdar att etnografer rader forskare att ga tdmligen Oppet in 1 ett falt” och att man sedan
successivt kan skérpa problemformuleringen. Vidare menar han att Blumer (1969) en forskare
som hatft stort inflytande pa etnografiska studier; “argumenterar for att forskningsprocessen
méste underordna sig den ’empiriska vérldens natur’ Larsson (1993). I den hir studien var
syfte, forskningsfrdga och teoretiskt perspektiv i1 stort redan frdn borjan klargjort. Vilket
inneburit att livet pa fritidshemmen har studerats med glasdgon hdmtade hérifran.
Perspektivet har fungerat som en tolkningsram och har darmed skérpt blicken och underlittat
reflektionen. Detta till trots har jag i moétet med empirin forsokt att vara sé forutsattningslos
som mojligt. Man kan sdga att perspektivet var tolkningsramen som fylldes med de empiriska
iakttagelserna.

Genom att ta del av aktorernas dag, observera, videodokumentera, fora dagbok och slutligen
intervjua barnen har en viv av interaktioner tillsammans bildat ett monster. Detta att anvinda

olika datainsamlingsmetoder runt samma fenomen kallas tekniktriangulering, Larsson (1993).

Foérutom andra kvalitéer 6kar det undersdkningens validitet. Han hdvdar att;

”En systematisk anvdndning av triangulering ar ytterst verkningsfullt for att ge trovdrdighet at tolkningar.”
Larsson (a.a. s. 206)
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Har finns tva problem, ett mindre som bestér i att olika kéllor ger olika svar, det andra handlar
om selektion, Larsson (1993). Jag hiavdar att forskning alltid sker ur ett visst perspektiv som
utesluter andra och en selektion alltid maste ske. Vad som dd blir viktigt &r forskarens
medvetenhet och reflektion runt detta. Vid redovisning av en undersokning blir den dessutom
bedomd av andra — diskursiv validitet - genom att forforstdelsen redovisas ges storre
mojlighet till bedomning av validiteten och inre logiken, Larsson (1993). Vad det géller olika
svar fran olika kallor dr det en del av det komplexa monstret i en kultur, en del av viven.

Ett annat problem géllande validitet i kvalitativa intervjuundersokningar som den hér sigs
ofta vara de ledande fragorna. Dessa paverkar intervjupersonernas svar i en viss riktning.
Aven kroppssprik, betoningar och ordval hos intervjuaren kan medvetet och omedvetet
paverka intervjusvaren. Kvale (1997), menar att den hér fragan fatt allt for mycket
uppmaérksamhet. Radslan for ledande fragor menar han beror pa en forestéllning om kunskap
som nigonting som existerar i en objektiv social verklighet som dr oberoende av intervjuaren.
Han menar att det centrala inte &r huruvida intervjufrdgorna ska vara ledande eller inte
ledande, utan vart fragorna ska leda och huruvida de kommer att leda i relevanta riktningar
och skapa ny, vederhiftig och intressant kunskap. Hér ses intervjun som ett samskapande.
Sdljo (2001) hédvdar att det dr den som intervjuar som bestimmer diskursen. Till detta kan
laggas att det dr forfattaren som sedan tolkar intervjun. I det perspektiv som hér har anvints
hidvdas intersubjektiviteten som en process av handling och koordinering av handling. Jag
okade min medvetenhet genom att ta del av litteratur angdende pdverkan pa den intervjuade,
se t.ex. (Aldrige, 1998, Garbarino, J & Scott, F.M. 1992). Allt detta sammantaget gjorde mig
uppmaérksam pa min roll i samskapandet.

I etnografiska studier lurar fara att “go native”. Det &r spdnnande att fa studera
interaktionsprocesser, mianniskorna man studerar blir for en stund en del av ens liv. Ibland har
kdnslan av att vilja hora till eller en 6nskan om att fi stdlla tillritta svept genom mig.
Framforallt har jag identifierat faran i en Onskan att inte framstédlla ndgon 1 en dalig dager.
(Vad som é&r en dalig dager eller inte &r naturligtvis ett virdeomddme). Den hér 6nskan har jag
inte motat bort utan tagit med 1 min reflexion. Pa sa sitt att jag hela tiden reflekterat ver om
jag aterger en sé sann bild som mojligt.

Upprepbarhet

I det teoretiska perspektiv som har har valts hivdas fordnderligheten. Vérlden ser ut pa olika
sétt och livet ses som en pagéende process. D4 kan man forvénta sig skilda resultat vid skilda
tillfallen. I studier som denna finns flera etiska aspekter att ta hansyn till. Omraden, fritidshem
och aktorer har av etiska skél inte nimnts vid sina rdtta namn utan vid fingerade. Det borde
inte sdnka kvaliteten pé arbetet eftersom den hér typen av studie inte dr upprepbar med samma
individer.

Generalisering

Resultatet av den hér studien gér inte att generalisera till alla fritidshem, barngrupper eller
organisationer. Didremot kan ldsaren anvénda sig av studien som tankefigur.
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Efter genomgang av ndgra olika forfattares (Kvale1997, Larsson 1993, 2001, Svensson 1996)
resonemang runt generalisering vid kvalitativ forskning menar jag att en av Larssons (2001)
tre olika former for generalisering passar forevarande arbete. De olika formerna &r;

e (Generalisering via: maximerad variation Har & man intresserad av att fanga upp
variationen 1 ett fenomen och fragan blir dé att forsékra sig om att man har fangat upp
de tolkningsmojligheter som finns i1 ’verkligheten”.

e QGeneralisering via kontextlikhet, hér dr tanken att tolkningen skall kunna generaliseras
till andra fall, dar kontexten ar likadan.

e Generalisering via igenkdnnande av gestaltning, med det menas att genom att ta del av
undersokningar kan man 6ka sina kunskaper och i liknande fall “eventuellt upptdicka
relevansen av den gestaltning, som den kvalitativa analysen resulterat i” Larsson

(1993, s. 205)

Tanken &r att man kan ta del av en tolkning av ett fall for att sd ha denna gestaltning i beredskap, nér
man moter ett annat fall som kan igenkdnnas med hjdlp av den tolkning som gjordes av forskaren.
Poéngen ér att forskarens tolkning skapar en férméga att identifiera ett fenomen eller en process pé ett
sétt som man annars inte uppfattar — den heuristiska kvaliteten i tolkande forskning (Larsson, 1993).

Att ta del av undersokningar av det hér slaget kan dé innebéra att man bygger ett ett "lager”

av gestaltningar sd att man kan se med hjdlp av dem, ndr de fungerar. Det kan t.o.m. vara sa
att man kan “forsta” nagot med hjdlp av en sadan gestaltning, ddr kontexten avviker fran den
ddr studien gjordes ”(Larsson,2001).

Mojligheten att avgdra generalitetet forflyttas till anvdndaren, den som tagit del av
forskningen. Forskaren dr en del av det samhélle hon studerar, forskning sker i en diskurs som
har viss makt over arbetet och forskningen i sig kan ha makt att forma tdnkandet. Genom att
lagga over bevisbordan pa ldsaren erkédnner forskaren allménhetens makt att avgdra vad som
kan generaliseras. Det dr naturligtvis inte problemfritt att inta ett stdllningstagande som detta.
En av de svagheter som Larsson (2001) pekar pa dr att forskningens kritiska potential kan
undermineras, ndr man ldmnar over till ldsaren att avgora anvdndbarheter. Men fragan dr om
inte anvéndare alltid har tolkat texter utifran sitt eget perspektiv dven om det i vissa falla kan
leda till aha-upplevelser eller till och med perspektivbyten.

For att anvindaren ska kunna gora en egen generalisering krdvs en god dverskadlighet och en
sa tit och innehallsrik beskrivning av miljoer och interaktioner som mdjligt. Larsson (1993)
pekar pd den spdnning som finns mellan innebordsrikedom och en god struktur i en studie
med etnografisk ansats. Jag har i arbetet med uppsatsen efterstrdvat en balans mellan dessa
kriterier.
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7 Resultat

Vad representerar fritidshemmet for barn, vilken bild har de av fritidshemmet? Har ska
inledningsvis folja en presentation av indelningen av dagen och verksamhetens innehall.
Diérefter en beskrivning av de olika kulturer eller diskurser som studerats pé fritidshemmet
avslutningsvis presenteras portritt av fyra barn frdn varje fritidshem. Fritidshemmen
presenteras var for sig.

7.1 Fritidshemmet Jupiter

Indelning av dagen

Barnen gar inte ensamma till eller fran skolan/fritidshemmet utan f6ljs av nagon vuxen eller
ett dldre syskon. Skoldagen borjar 8.10 och slutar da barnen gar till Jupiter. Jupiter slutar
17.00. De barn som kommer tidigt och som &r kvar sent gar da till ett annat fritidshem, Mars.
Mars har oppet 7.00 — 18.00, och fungerar pé tidiga mornar och sena eftermiddagar som
fritidshem till samtliga “fritidsbarn” pé skolan.

Vad som dr utmérkande for bada fritidshemmen &r att hela dagen ar tidsméssigt planerad av
de vuxna. Det &r dock en stor skillnad mellan styrd och mer fri verksamhet. I den styrda &r det
de vuxnas diskurs som dominerar medan det dr barnens som géller under den fria tiden.

Indelningen av dagen &r ganska lik fran dag till dag. Barnen kommer, de véljer sjélva vad de
ska gora. Sedan gar de till matsalen och dter mellanmal. Hur dagen déarefter ser ut ar lite olika,
ibland har de vuxna planerat in ndgon aktivitet som att baka, vara i gymnastiksalen, i snickis
eller att ga till en intilliggande parklek. Ofta far barnen sjdlva planera vad de vill gora efter
mellanmalet. Eftermiddagen dr da indelad i en utestund direkt efter mellanméalet som varar
ungefdr en timme, lite beroende péd viderlek, och sedan en innestund. Pé fredagarna har man
samling och ser pd film.

Fore mellanmdlet

Overgéngen mellan skoltid och fritidstid dr vad det giller innehall oftast en barnstyrd del av
dagen. Barnen troppar in vid lite olika tidpunkter beroende pé nir de slutat skolan. I skolan &r
barnen uppdelade 1 tvd grupper och fyra dagar i veckan kommer dérfor halva gruppen till
fritidshemmet efter lunch. De kommer ensamma, tva och tva eller i grupp. Néar de kommer
anméler de sin ndrvaro till de vuxna. De sdger/ropar sitt namn och att de har kommit "Tove &r
hér”, alltefter de anldnder prickas de av frdn en nérvarolista.

Efter att de héngt av sig, tar de en runda pé fritidshemmet. Antigen vet de redan vad de ska
gora och placerar sig t.ex. snabbt framfor datorn, eller sa gir de runt och kollar. Nagon kanske
satter sig 1 koket och pratar med de vuxna. Att barnen sjélva inom ramen for vad som erbjuds
fritt far vélja vad de ska gora innebér inte alltid att de sysselsétter sig med séant som kdnns
meningsfyllt. Som exempel kan ndmnas att ett av barnen under en intervju berittade att ibland
s& gor man saker och ibland sa gér man runt och har trakigt.
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Allteftersom fler barn kommer reser sig personalen och gar runt till de olika rummen. Ofta
fylls de olika rummen med samma barn som dagen innan. Vissa, foretradesvis pojkar gar till
datorrummet, legorummet, pingisrummet och rit- och spelrummet for att spela spel. Medan
flickorna gér till rit- och spelrummet for att rita, spela spel eller trd halsband eller s& kan de ga
till dockrummet eller mysrummet for att leka eller vila/sitta och prata. Nér det &r vackert
vader hdnder det ofta att de &r ute och leker. Ocksd da gor barnen oftast konsspecifika val,
pojkarna spelar ndgon bollsport/lek medan flickorna hoppar pd dicken, gungar eller leker
rollekar.

Samling

I borjan av hostterminen kallade de vuxna till samling - nér alla barn kommit - strax innan
mellanmalet. De hiar samlingarna fungerade inte som personalen avsett utan drog ut pa tiden
och upplevdes som véldigt roriga. De vuxna tolkade situationen sédan att gruppen var alltfor
stokig for att klara av att ha samling. De hdvdade att barnen var alltfér okoncentrerade, hade
svrt att sitta stilla och tysta, svért att véinta pa sin tur och att visa hiansyn.

Barnen hdvdade att samlingarna var tidsddande, trakiga och utan mening. De vuxnas strategi
var att begridnsa antalet samlingar till en, fredagssamling dér man delade gruppen pa tre
mindre. Uppropet forlades istéllet utanfor fritidshemmet efter att barnen stéllt sig pa led for att
tdga ivag till mellanmalet.

Endast en fredagssamling observerades. Klass tvéd fick utgora en grupp medan klass ett — de
barn studien géller - delades i tvd. De samlades tillsammans med en varsin vuxen. Den grupp
som observerades var ena halvan av klass ett. Samlingen hade ett tema och var arrangerat som
en diskussion. Temat var respekt, den vuxne var diskussionsledare och forsokte ha en dialog
med barnen runt detta.

Mellanmal

De dter mellanmal i samma matsal som de dter lunch. Mellanmélet ar forberett av speciell
matsalspersonal. Under hdsten skedde en stor fordndring av rutinerna runt mellanmaélet. Den
forsta fordndringen gjordes tidigt pd hostterminen i1 samband med att man begrinsade
samlingen till en gédng per vecka. Barnen fick dé stédlla upp sig pa led utanfor fritidshemmet
och dir bli uppropade och avprickade. Det hir visade sig vara en mycket tidsddande uppgift.

Barnen tycktes ockséd ha svart att se meningen med den — tolka den som meningsfull - och
hade problem med att inordna sig i situationen. Flertalet av barnen brakade med varandra,
retades, buffades och blev ovidnner. De vuxna hade svart att hantera situationen och
misslyckades med att ddmpa och samla in barnen ddrmed fick de problem med att folja
rutinerna.

Efter att barnen blivit uppropade och avprickade gick de pa led till matsalen. Till matsalen
gransar ett kapprum, hiar hiangde de av sig sina ytterklader. Darefter fick de stilla sig péd fyra
led. Framfor, vinda mot dem stéllde sig ndgon av de vuxna. De dvriga i personalgruppen gick
in 1 matsalen. (Det hinde att ndgon letade efter barn som inte kommit). Déarefter sldpptes fyra
och fyra av barnen en frin varje led fram till de fyra handfaten dir de kunde tvétta hinderna.
Sedan gick de in 1 matsalen och stéllda sig pa led for att ta for sig av det som bjdds.
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I matsalen blev det dter mycket brdk och hog ljudvolym. Ett stort antal av barnen brdkade med
varandra, retades, buffades och blev ovianner. De vuxna satt inte med barnen vid borden utan
stod upp och holl koll, de forsdkte ddmpa stojet, genom att séiga till barnen att vara tysta eller
att sitta pd sin plats. De gick ocksd runt och pratade med eller tillrdttavisade barnen.
Allteftersom barnen blev fardiga fick de duka av efter sig. De fragade de vuxna om de fick ga,
fick de det, stillde de upp sin stol och gick ut.

Personalen pa fritidshemmet upplevde oron i barngruppen som ett problem och gjorde dérfor
om rutinerna. En tid in pd hostterminen skilde man de tva klasserna at. Man 14t tviorna stilla
upp sig pa led utanfor fritidshemmet, bli uppropade och avprickade for att sedan avtaga till
matsalen dir de fick fasta platser. Sedan fick ettorna upprepa samma procedur. Nu blev det
nagot lugnare framforallt mérktes stojet mindre nér barngruppen halverades.

De vuxna menade att tvaorna inte hade nigra som helst problem med det hir vare sig forra
aret eller 1 ar. Det var ettorna som var problemet. Ofta under hosten hérde jag personalen
upprepa — De hir ettorna! Med det tycktes de mena lite olika saker men framf6rallt att den har
gruppen inte hade sa létt for att lyssna in vare sig varandra eller de vuxna. Vid intervjuerna
menade barnen att det vore mycket béttre om de kunde gé direkt till matsalen.

Vid ett mote med personalen pd varterminen berdttade de att de gitt ett steg ldngre 1
fordndringen. De hade slopat ledet till mellanmélet helt och héllet. Nu stod det en vuxen i
matsalen och tog emot och prickade av barnen nér de kom dit for att dta mellanmél. Om nagot
barn som skulle vara nirvarande inte dok upp gick man ivdg och letade upp det. Detta
minskade springet och gav mer lugn och ro vid maltiden.

Efter mellanmadlet oftast uteverksamhet

Ungefdr en timme efter mellanmalet var det vid fint véder inte tillitet att gd in pé fritids. Da
skulle barnen vara ute och fa frisk luft, rora pd sig. De flesta pojkar spelade nagon
bollsport/lek som landbandy, nogger eller fotboll. Flickorna hoppade pa déacken, kldttrade i
klatterstiallningen, gungade eller lekte. Hosten var varm och barnen var ute alla eftermiddagar
och verkade vara ganska ndjda med det. Det hordes fa protester mot att vara ute. Fast nér
nagon vuxen gick in for att himta nédgot kom det ofta barn och fragade om de fick gi in. Men
det var inte nagra storre konflikter runt detta.

Inneverksamhet

Nar det gatt nagon timme efter mellanmalet var det vanligt att ndgon vuxen laste upp och de
barn som sd ville fick gé in pa fritids. Det var lite olika, olika dagar om barnen ville gé in eller
inte. Det tycktes bero péa vad de for tillféllet sysslade med, intensiteten och stimningen runt
detta. Var det vackert vider och de var inne i en spdnnande noggerturnering eller lek sa var
det vanligt att de fortsatte. Allteftersom eftermiddagen gick mot kvill sd troppade det av barn
och lekar omformades eller uppldstes pé detta sitt av sig sjilva. Aven om barnen blev trétta sa
fanns det de som holl igdng medan andra ville géra nagot stillsamt som att teckna eller spela
ett spel.
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Barn och vuxna — olika kulturer

I de tva fritidshem som ingér i studien finns det olika kulturer savél i personalgrupperna som i
barngrupperna. Hos de vuxna savél som hos barnen utmirks detta av monstren for regler,
normer och forhallningssétt. Dessa monster framtrader pa olika sétt i de olika kulturerna.

Interaktionen mellan barn och vuxna

Hur har de vuxna planerat dagen och vilket klimat, diskurs dr de med och skapar? Ovan har
jag beskrivit strukturen och innehallet innanfor dessa ramar men hur ser interaktionen ut?

Alla ingar 1 ett overordnat kulturmonster styrt av samhillet i form av normer férmedlade
genom utbildning och styrdokument. De vuxna pé fritids har dessutom sin uppvéxt och sin
subjektivitet. De har sin yrkeskultur och de ingér i ett arbetslag. Tillsammans har de kopt in
material och planerat dagen utifrdn en tanke om “vad som é&r bra for barn”. Utifran rddande
kultur har de skapat de ramar barnen har att rora sig inom men de gor det hela tiden dessutom
1 interaktion med barnen och den lokala kulturen. Bor de inte sjdlva i omradet sa tar de fraimst
del 1 den lokala kulturen genom mdtet med barnen. Men det lokala kulturmétet sker ocksa
med fordldrar och andra.

Uppsatsen ingar som sagt 1 ett storre projekt dér observationer gjorts av barngruppen dven
under deras tid 1 forskoleklassen. For just den hir gruppen innebar bytet frdn forskoleklass till
fritidshem att de bytte lokal och personalgrupp. Eftersom vuxenkulturerna skilde sig mellan
dessa grupper ska den har kortfattat beskrivas.

Nér barnen gick pd Neptunus var grinserna runt barnen vida -barnens handlingsutrymme
stort- och de vuxnas direkta interaktion dven i form av explicit gransséttning sparsam. Man
skulle kunna sdga att barnens kultur 1 stort sitt var densamma hela tiden antingen de var i
samling eller 1 lek.

Nér barnen borjade pa Jupiter mottes de av en annan vuxenkultur. En kultur didr de vuxna
fanns med 1 barngruppen bade “passivt” genom att befinna sig i samma rum (bade ute och
inne) och aktivt t.ex. genom att ta del i ett kortspel. Pa Jupiter dr pedagogerna mer tillgdngliga
for barnen genom att de “rér” sig 1 och runt barngruppen. De vuxna &dr dessutom mer
handlingsinriktade genom att de ”ldgger sig i’ genom tillrdttavisningar och samtal. De &r med
1 t.ex. snickarverkstan och 1 kdket. De skojar, formanar och formedlar olika forhallningssatt de
ddmpar och kommenterar. De vuxnas normer ges pd det hér sdttet i direkta vardagssituationer
1 samspel med barnen och ofta 1 skimtsam ton i spontant uppkomna situationer. Mer explicit
formedlas de under samlingen.

Vid ett flertal tillfdllen har jag observerat att pedagogerna inte sldpper en hdndelse utan soker
upp barnen for att diskutera vad som hént. Trots att de vuxna ”ror” sig 1 barngruppen lamnar
de barnen ett ganska stort handlingsutrymme, barnen kan t.ex. stinga dorren till det rum de
befinner sig 1 och rdkna med att fa vara ifred. De vuxna talar med dem om att de litar p4 dem
och att ju mer tilltro de fortjénar desto storre frihet fran vuxnas inblandning kan de rikna med.

De vuxna reflekterar runt arbetet med barnen och infor atgarder. Deras strategi for att uppna
sina mal tycks vara att anpassa sig till barngruppen. Det &r inte friga om att med kraft fora
over en ideologi utan mer att lyhort anpassa verksamheten efter barnen men samtidigt fora
over normer genom att vara i barngruppen och tala med dem, skoja, férmana och védja.
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Anpassningen efter barnens behov kan ocksd avldsas i hur man har 16st samlings- och
mellanmalssituationen. De vuxna har hér infort nya rutiner och tydligare regler, de har snévat
in ramarna for olika handlingsalternativ och infort ett nytt normsystem.

Man kan tala om att personalgruppen péd Jupiter som strategi har att ”ldsa av” barngruppen,
for att forsta vilka olika handlingsalternativ som foreligger. De &r inte intresserade av att fa
barnen att lyda utan &r mer inriktade pd forhandling. Samma strategi vill de gérna se hos
barnen. De vill att de ska lédra sig att forhandla, lyssna in andra, vdnta pa sin tur och att fora
fram sina egna argument. Det hér &r ocksd begrepp som de vuxna pratar med barnen om. P4
den samling som observerades var dagens diskussionstema respekt och hénsyn.

Barnkulturen pd Jupiter

Den barnkultur som trader fram i studien av barnen pé Jupiter &r fysisk, maktorienterad och
fylld av konflikter. Barnkulturen dr fortsatt stark, barnen har stor makt i vad som sker: detta
géller sdvil pojkar som flickor, begrepp hir dr maktsprdk och att hivda sig for att fa en
position i gruppen. Barnen ar aktiva, och handlingsinriktade. I deras umgingesmonster finns
en aggressivitet som kan ta sig uttryck i att de sénker varandra genom att peka pa misstag.

Négot som skiljer barnen pa Jupiter fran barnen pa Saturnus dr att de 4r mindre disciplinerade,
inte bara 1 samvaron med personalen utan ocksd i samvaron med varandra. Man hor dem
mycket séllan disciplinera varandra, det finns fa hjdlpfroknar. Tvirtom forstdrker man ofta
varandra 1 att inte inordna sig och soker konfrontation, hdvdar sig, hojer rosten, ignorerar de
vuxna. | samvaron med varandra och de vuxna visar de en ovilja att forma sig efter ndgon
annans vilja och visar upp ovilja till att kompromissa.

Som grupp dr barnen svara att samla, de framstar som okoncentrerade och har svért att inrétta
sig vilket hér tolkas som att de har svart att se meningen med detta. Barnen dr som sagt aktiva
men har inte lika l4tt for att uttrycka sig som barnen pa Saturnus, hér finns en skillnad mellan
pojkar och flickor bdde pa Jupiter och Saturnus, flickor dr mer verbala dn pojkar.

Forhéllandet mellan fritidshemmen &r sadan att flickorna pa Saturnus har lattast att uttrycka
sig verbalt och pojkarna pa Jupiter svarast. Att anvinda spraket, att tala med varandra, att
hévda sig verbalt eller att verbalt reda ut missforstand &r inte sarskilt vanligt. De tangerar att
anvéanda spraket mer som ett komplement for att forstirka andra handlingar. Det hir giller 1
synnerhet pojkgruppen men dven i flickgruppen kan man siga att handlingarna ar mer fysiska
an verbala.

For egen del upplevde jag att barnen pd Jupiter tog mig i ansprdk pa ett helt annat sitt dn
barnen pa Saturnus. Flera barn tycks ha behov av att soka mina grénser ndgot som aldrig
intraffade pd Saturnus, dir jag tvdrtom ibland kunde kidnna mig helt negligerad.

Yngre barn lir av dldre
Niér barnen pa Jupiter gick i forskoleklass var de, de enda barnen i gruppen. Detta fordndrades
ndr de flyttade till Jupiter. Har bestar barngruppen av tva klasser, en etta (de barn vi studerat)

och en tvaa. Vid studiet av ettorna har darfor vid flera tillfdllen interaktioner mellan dem och
tvaorna, mellan tvdorna och pedagogerna samt interaktioner mellan tvdorna kunnat iakttas.
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Vad jag da sett dr att det i1 klass tva finns en barnkultur som i mycket liknar den som finns i
klass ett.

Déremot har tvaorna ett annat interaktionsmonster 1 sitt forhallande till pedagogerna én vad
ettorna har. Detta skulle kunna tolkas som att ettorna har “’ldst av” och anpassat sig till de
vuxnas forvantningar. Denna tolkning stirks av att jag under hdosten kunnat iaktta hur barnen i
ettan till en del kommit att ndrma sig tvdornas interaktionsmonster i kontakten med de vuxna.
Detta skulle man eventuellt ocksd kunna tolka som att den strategi de vuxna lagt upp ér
fruktbar vad det giller interaktionsmonstret mellan dem och barnen.

Pojkarna

Eftersom vuxenkulturen pa fritidshemmet dar barnen gick under véren skiljer sig frdn den dér
de nu gér ska hir som inledning ges en kortfattad sammanfattning av varens samtal och
observationer.

Flera barns agerande sirskilt bland pojkarna tenderade att vara aggressivt. Sjdlva bekriftade
barnen detta vid intervjuerna. Som exempel kan ndmnas att en av pojkarna beréttade vid ett
samtal under varen att han l9ste sina konflikter genom att sldss, vilket noterats. Han menade
att det fungerade bra eftersom han var starkast.

En annan pojke berittade vid samma tidpunkt att det han var radd for pa fritidshemmet var att
bli slagen av en annan pojke, vilket ocksa hade intridffat. Att pojkarna kunde l6sa sina
konflikter med hjélp av fysiskt vald var ndgot som jag iakttog. Detta mdjliggjordes ocksa av
att de vuxna ofta uppehdll sig ndgon annanstans dn dér pojkarna var. Barnen — i synnerhet
pojkarna - ldmnades i hog utstrickning ifred nér de lekte. Det hir forde med sig att pojkarna
ofta var ensamma 1 kritiska situationer. Dessa situationer 16stes i barngruppen 1 stort pa
ungefdr samma sitt, med hjdlp av smédelser, hot om stryk och genom fysiska uttryck som
knuffar och ndgon gang ett slagsmal.

Pojkarna f6rholl sig sjdlvstidndigt till de vuxna och sokte inte ofta hjdlp av dem. Under varen
iakttogs vid flera tillfillen att det var de som hade det svérast att hdvda sig som sokte hjilp.
De fick da oftast ocksa hjdlp. Den hjdlp de dé fick var oftast i form av att de vuxna féordomde
fysiska handlingar och markerade att de méiste ldra sig att sta pd sig. Nagon i personalgruppen
namnde ocksé att det dr bra om de pojkar som inte dr sa duktiga pd att ta for sig lar sig det.
Detta skulle man kunna tolka sd att de som hade problem med att hdvda sig hade ett passivt
men uttalat stdd av de vuxna medan de som anvénde sin fysiska styrka hade ett till viss del
passivt men uttalat motstand.

Pojkarna leker pojklekar

Nér nu barnen bdrjade pé ett nytt fritidshem var jag spand pa hur utvecklingen skulle se ut.
Men forst en kort beskrivning av pojkarnas dag.

Pojkarna hade en egen kultur vid sidan av flickorna som hade sin egen. De fokuserade pa
datorspel, att bygga med lego, kapla och kojor. Nir de var ute spelade de flesta nogger'*,
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fotboll och landbandy eller kastade gogos''. Det hiinde att de lekte rollekar men de lekte inte
ofta med flickor. De flesta pojkar leker ndgon géng med barn fran andra klasser nir de dr med
1 ndgon storre gruppaktivitet som fotboll och nogger. De tre pojkar som intervjuades kunde
alla nimna minst en pojke de helst lekte med. Hér har inte sirskilt studerat hur de sdker och
uppnar allianser men jag har noterat att valet till en del tycks utgé fran lek, som att de som vill
bygga med lego gér till byggrummet. Nir nagon far en idé kan han foresla en utveckling av
leken eller om négon tréttnar sd kan han foresld att de ska gora ndgot annat och kan da fa
gehor for detta och sa dr ndsta aktivitet 1 gdng. Att en aktivitet kan vara populdr hos en eller
flera och fokuseras under en lidngre period framgér i litteraturen bl.a. i Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000) och Evaldsson (1993). I bl.a. Evaldsson (1993) beskrivs hur
intresset for en lek under en tid kan mattas for att darefter aterigen 6ka i popularitet. Under
hosten vad det i stort sett samma lekar som var populédra, se ovan.

Uppdelningen i pojkgruppen

Pojkgruppen ér inte enhetlig utan bestir av olika mer eller mindre starkt sammansatta grupper
och ”’16shéstar”. Dar finns en storre grupp som i huvudsak bygger med lego och spelar olika
bollspel. Gruppen har en sjdlvklar ledare men som inte pd nigot sétt dr explicit dominerande.

De aktiviteter som de hir pojkarna sysslar med tillater att andra pojkar kan vara med - leka
med — men det hinder ocksa att de sétter tydliga granser for vilka som far vara med.

Jag har inte vid nagot tillfdlle sett den hér storre gruppen — ddremot enstaka medlemmar - leka
med flickor. Under senhdsten lekte tva av ”l0shéstarna” tillsammans med nagra flickor i en
lek runt ett gammalt vixthus.

Forutom den hér gruppen finns det sju andra pojkar. Sex av dem kan sdgas leka tillsammans
med barn i den stora gruppen nér det passar. En av pojkarna har svarigheter att hitta
lekkamrater men kan inte sédgas sta helt utanfor gruppen. Tva leker med varandra d&ven hemma
och runt dem har jag hort kommentarer som att de &r som syskon. Slutligen finns fyra pojkar
som inte utgor nagon grupp utan leker med varandra i olika konstellationer. Av dem spelar tre
oftast datorspel eller bygger med lego nir de dr inne medan den fjirde helst spelar spel. Nér
de &r ute spelar alla fyra bollspel.

Pojkarnas interaktionsmonster

Vid studiet av barngruppen urskiljdes ett tydligt interaktionsmonster som géller for hela
barngruppen. For pojkarna dr monstret dock accentuerat. Spréket for en tynande tillvaro. Det
hénder att de genom smédelser hdvdar sig verbalt. Men att tala med varandra och i synnerhet
att verbalt reda ut missforstand &r inte vanligt forekommande. Spréket anvinds mer som ett
komplement for att forstirka andra handlingar.

Bland pojkarna pa Jupiter dr det bra och viktigt att vara duktig i bollspel som fotboll, nogger
och landbandy. Det hér giller dven vid bygge med lego och datorspel. Det dr ocksa viktigt att
sta pall, inte visa upp svagheter, att hdvda sig fysiskt och att kunna forsvara sig.
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Man tar inte gérna hjélp fran de vuxna. Nér nagot gar fel tar man inte gérna reda pa vad som
hint utan man gar da ofta till angrepp. Angreppssétten kan vara olika. Man kan jaga varandra,
skrika smddelser, hota om stryk eller smélla till. Vad kan gé fel? Det kan vara att ndgon annan
kan ha sagt eller gjort ndgot som inte ar till ens fordel. Man kan misstidnka att detta har hént.
Inte ndgon ging har jag iakttagit ett riktigt slagsméal, men oftast markeringar.

Flickorna

Aven om de vuxna pi Neptunus som sagt inte ofta patrullerade girden s& fanns de oftare i
nédrheten av flickorna. Trots det sag vi aldrig att flickorna bad om hjilp vid ndgon konflikt
mellan flickor men nagon géng nar de var i konflikt med pojkar. P& Jupiter gar de vuxna runt i
barngruppen och dr inte bara hos flickorna.

Flickor leker flicklekar

Det hédnder att ndgon eller ndgra av flickorna leker med pojkar men oftast leker flickorna med
flickor och di med flickor fran samma klass. Nér de trir halsband kan de sitta vid samma bord
som flickorna i tvdan men interaktionen dem emellan ar sparsam. Nar de &r ute leker de ofta
grupplekar, gungar, hoppar pa dick — en sorts balansévning — och kléttrar 1 klatterstillningen.
Naér de ér inne leker de, ritar, spelar spel, dr i snickis eller trar halsband. I studier av sma barn
har man noterat att flickor i motsats till pojkar forst véljer kompis och sedan lek (Brodin,
Hylander1997). 1 de hir observationerna som ju géller nagot dldre barn kan inte detta
bekriftas annat &n for ett fital. Har tycks det vara lite olika, olika dagar om man véljer lek
eller vin forst.

Uppdelningen i flickgruppen

Flickorna precis som pojkarna &r uppdelade i mer eller mindre fasta grupper. Tva flickor som
alltid leker med varandra gér inte i samma grupp 1 skolan vilket stéller till bekymmer for dem.
Tillsammans med dem leker en tredje flicka som alltid gar hem tidigt frén fritids. Det finns en
grupp till pé tre flickor, sé& fyra flickor som precis som pojkarna kan ses som ”l6shéstar”. De
leker med varandra men ocksd med de andra flickorna beroende péd olika orsaker. En
anledning &r typ av lek. Bland ”lI6shdstarna” ingér en flicka som under varen ofta lekte med en
av pojkarna. Slutligen finns en flicka som har uppenbara problem att komma in i gruppen.

Flickornas interaktionsmonster

Bland flickorna pa Jupiter 4r monstret detsamma som for pojkarna vad géller verbala och
fysiska handlingar. Men flickorna &r nagot mindre fysiska och mer verbala @n pojkarna. P
Jupiter finns det vildigt fa hjdlpfroknar men man kritiserar varandra, stimningen ar ofta
irriterad, de handlar mycket om att hivda sig sjidlv och sénka de andra det hir monstret dr
sarskilt uttalar bland flickorna. De har ett sitt att umgés med varandra som jag skulle vilja
kalla aggressivt. lakttar man en lek kan man se hur de kan fora leken framat med hjilp av
aggressiva utfall, genom att hdvda sig, vara péstridiga, retas. De kallar ofta varandra vid namn
(pafallande ofta namn som har med Overvikt att géra) det ar inte for alla men for manga en
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standig kamp. Typiskt dr ocksé att mitt i en lek kan ndgon missuppfatta ndgot och istéllet for
att friga vad som hént angripa lekkamraten fysiskt.

Det finns tre flickor som inte har samma monster som de andra. De har inte samma maktspel
som de dvriga. Aven om det finns 6ar av lugn och ro sa dr det ovan beskrivna monstret starkt
med stor genomslagskraft, det birande monstret.

Flera ganger iakttogs hur nagon missuppfattar en situation och skadar sin vén som da ger
tillbaka, ofta slutar brdket dir och sedan kan leken fortsitta som om inget hént. Detta att
fortsidtta som om ingenting har hint giller for bade pojk- och flickgruppen, de loser
konflikterna genom olika utfall och genom att ignorera varandra.

Man kanske skulle kunna se det hir som att de loser konflikterna genom att balansera upp
makten genom en fysisk eftersldng och s& gar man vidare. Vill man vara med sa far man leken
tala.

Det ér inget tvivel om att de barn som intervjuats har en bild av den diskurs de tillhor. De
berittar om vilka spelregler som géller, vad de menar anses som okej eller inte. De beréttar
om vilka som leker med varandra, om rangordning, om villkoren for att f4 vara med, att vara
godkénd 1 gruppen.
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7.1.2 Portritt av fyra barn pa Jupiter

Stig

Stig hdvdar sig bra i barngruppen vilket ocksé verkar vara viktigt for honom. Han &r stark och
duktig inom de olika aktiviteter som &r tongivande i pojkgruppen. Han har stor integritet och
kan genom att hidvda sin fysiska styrka gora lite som han sjilv vill. Dessutom kan han hdvda
sig verbalt genom att retas och traka de andra som inte dr lika duktiga som han. Han dr en av
tre pojkar som kan riknas som lite med verbal.

Han berittar att han 14gger ned tid pd att trdna for att bli duktig pa olika aktiviteter. Det dr
samma aktiviteter som rdknas som viktiga i pojkgruppen. Stig ger intryck av att vara rétt ngjd
med sig sjélv och séger att han dr duktig. Att vara duktig tycks bade ge honom personlig
tillfredsstillelse och aktning i1 pojkgruppen. Han sédger att han trivs och man far ocksa en
kénsla av att han gor det men det &r sdllan man ser honom skratta, inte for att han dr ledsen
utan fOr att han ar koncentrerad och prestationsinriktad.

Han kan leka med alla pojkarna pa fritids. Oftast deltar han 1 barninitierade gruppaktiviteter
som fotboll och nogger'” dér dven barn frén andra &ldersgrupper kan ing. Ibland leker han
med nagon enstaka pojke. Sjdlv ndmner han flera pojkar som han brukar leka med.

Pojkgruppen dr indelad i en ganska fast stérre grupp och flera ”16shdstar”, den stérre gruppen
pa fem sex pojkar har enligt Stig en ledare men hédr inordnar han sig inte. Nar Stig leker med
dem tycks han gora det som sjalvstindig ”16shést”.

Han sédger att han till en del efterstravar réttvisa. Det hdr sdger han i samband med att han
beréttar att han brukar leka med den pojke som har svérast att hivda sig i gruppen. D4 ar det
till fordel om man éar stor och stark som Stig.

Stig har hog status 1 pojkgruppen. En anledning &r att han dr duktig pa sdnt som réknas bland
de flesta pojkarna. Inne &r det att bygga koja, bygga med lego och spela datorspel. Nér de ar
utomhus, fotboll, landbandy och nogger. Han ldgger ned tid och engagemang pa att bli duktig
1 bollsporter och trianar ocksé pa fritiden efter fritids.

Stig sdger att han inte dr rddd for nagot. Man skulle kunna séga att Stig 4r en “vinnare” att han
pa samma gang ar bédrare och uppritthallare av det som virdesitts 1 den rddande manliga
diskursen pa fritidshemmet.

Nér jag frdgar om det dr for manga eller for fa barn pé fritids tycker han att det dr lagom
manga. Men han sdger ocksé att pojkarna i1 tvaan inte skulle behdva vara dir och att det ska
bli skont att borja i tvaan for barnen i trean gar pé ett annat fritidshem. Néar han sdger det hér
ger han uttryck for det som jag tidigare ndmnt, att det rader ett speciellt maktférhéllande
mellan pojkarna pa fritids”. I umgénget med de dldre pojkarna tycks de sitta normen for vad
som giller.

Det har varit ganska bra att borja 1 forsta klass sdger Stig och han trivs lite grann. Det ér
trakigt att behdva sitta still och vara tyst och vore det inte for att det &r s& roligt att ha
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matematik skulle det vara trist. Nir han jamfor forskoleklassen med skolan gér det pa ett ut
men forskoleklassen var bittre dn “fritids”. Nér jag fragar vad som var bist, att gi i
forskoleklassen eller i skolan, s& svarar han att bada 4r bra men pé olika sitt.

Forskoleklassen eller skolan?

Béda for jag tycker om matte dnda sedan sen jag fyra tre &r ndgonting. Och leka tycker jag om ocksa. Sa de ar
lika bra. Men om man tog bort matten s& skulle sexérs vara bast. For dir fick man leka affdar och sént. Och sen
bygga kojor och bygga med lego. Bygga lego det dr nog, det ar det basta jag vet.

Liirande i det informella sammanhanget

Hur ser Stigs meningsskapande/larande ut i det institutionella sammanhangets mer informella
del som av de vuxna kallas “fri lek”?

Stig dr inte n6jd med de olika aktiviteter som Jupiter har att erbjuda, men vad mer som ska till
vet han inte. Roligt att géra inomhus menar han &r att spela dataspel, vara i kuddis och bygga
med lego. Trakigast r att vara 1 ”mysis” men allra trakigast dr vuxeninitierade aktiviteter som
samlingar och ”dér man ritar och klipper och sant”.

Niér det géller flickor séger Stig att det dr bra att flickor och pojkar leker olika lekar. Det ska
vara sd, han ar lite 6verldgsen mot de pojkar som leker med flickor. Det flickorna sysselsétter
sig med dr sddant han betecknar som trikigt som att rita och skriva kirleksbrev. Flickorna kan
vara med och spela, det hiander att de far vara med for att de ar sa daliga. Flickor kan vara
bade snélla och dumma sédger Stig. De kan retas och siga dumma saker men de ar snillare 4n
pojkar.

Stig och de flesta pojkar pd Jupiter spelar niar de dr utomhus olika kollektiva bollspel som
fotboll, landbandy eller nogger. Nogger kallas av barnen nigger men de vuxna vill utan storre
framgang att de ska kalla spelet for nogger eller kung.

Det hiir dér bara ettor nu som kér, vad heter det sa du?
Nigger men Kalle (personal, min anm.) kallar det for kung.

Pojkarna 1 klass ett spelar ibland bara med varandra och ibland med barn fran andra
aldersgrupper. Stig spelar néstan alltid nagonting och &r ofta med i de bollspel déir det ingar
barn fran olika aldersgrupper. Det forekommer sillan att flickor &r med och spelar men ibland
ser man flickor ifrdn klass fem vara med och spela nogger. De pojkar som dr dldre dr oftast
lite duktigare men vad som &r maérkbart dr ockséd att de har mer makt @n ettorna. Tvaorna
dndrar reglerna till sin fordel eller tanjer pa grianserna.

Ett exempel pa det dr nér de spelar nogger; fyra motspelare studsar en boll mellan sig medan
resten av spelarna star 1 ko for att komma in, ndr nagon missar far den stélla sig i kon och
nésta fir komma in. Det finns olika sétt att missa bollen pd, man kan missa den for att man
inte ar tillrackligt skicklig eller har otur men man kan ocksa bli uttagen med mening.

Stig menar dessutom att han ibland av misstag gor en for svér boll till en medspelare han vill
ha kvar. Dessutom kan han komma i konflikt mellan olika intressen som att han vill ha en vin
kvar men “’ta in en annan”. De kast ddr man med mening “tar ut” nagon kallas “osjysta”.
Meningen med “osjysta” kan vara att ’ta ut” nadgon och/eller att ”ta in” en kompis.

42



Hdnder det att man gor osjysta?

Tvéorna gor alltid det mot ettorna.

Sd man kommer in, sda man inte blir uttagen?

Nej, ifall man dr kompis med Olle. Han dr ju kanske bést i tvdan och da, d& vill han ju inte. Ifall jag var kompis
med honom, det dr jag ju inte. Ja, och sen da sdger han, nej, och sa tar han ut en, kanske mej. For Per (i ettan)
och Olle var kompisar, da var alla tvdor sjysta mot honom. Och alla andra ettor akte ur.

Det ar helt klart for Stig att det handlar om makt och relationer (dven om han aldrig skulle
uttrycka sig sd), det dr ocksé helt klart for honom vilka som dr mest och minst sjysta.

1 tvdaan da?

Vem som &r sjystas ddr? Det ar Eskil.
Osjystas da?

Det ar Ante, Olle och Géran och ......

Nér pojkarna i klass ett spelar mot varandra kan man se hur samma maktspel forekommer
bland dem.

Okej sd Kaj kérde en osjyst pda Per for att han dr kompis med Assar och ville ta in honom?

Ja, man brukar ta in sina kompisar eller dom man bara rékade ta ut. I sa fall siger man, ”jag lovar att ta in dig
sen”.

Okej sd det finns tvd olika sdtt att ta ut, man rdakar ta ut och man bestimmer sig for att ta ut?

Det finns flera sétt, man siger ifall man vill ta ut. Pelle dr inte s himla bra sa han brukar vi ta ut, inte jag, jag
brukar inte ta ut honom.

Det ér den starkes lag som géller. For Stig &r det helt klart s&. Han har forstétt det och handlar
dérefter. Pa sa sitt hjdlper han till att upprétthalla det. Han tranar mycket for att bli bra och ser
fram emot att sjilv bli dldre. Men han skulle dessutom som sagt foredra att pojkarna i tvdan
inte gick pa samma fritidshem som han.

Liirande i det mer formella sammanhanget

De dagar jag var med pa Jupiter fanns det ndgra olika aktiviteter som var helt vuxenstyrda,
samlingen, ledet till mellanmalet och mellanmaélet. Dérfor stélldes fragor till barnen om dessa.
Stig anser att de mer formella sammanhangen de vuxeninitierade/styrda aktiviteterna som
samlingen och att stilla upp sig i led for att gé till mellanmalet &r trékiga och utan mening.

Han é&r kritisk mot att barnen maste stilla upp sig pa led for att bli avprickade. Han menar att
de vuxna redan vet vilka som dr ndrvarande eftersom alla anmaler sig ndr de kommer till
fritidshemmet och nér de gir hem. Han é&r kritisk till att de 6ver huvud taget maste stilla upp
sig och gé pd led till mellanmélet. Han menar att de regler som de vuxna har runt
mellanmalsledet inte &r bra.

Vad tycker du om ledet till mellis?
Jag tycker att den som kom dit forst ibland ska f& g forst, inte ndgon vuxen eller sa. Ifall ndgra brakar ska de
inte fa gé forst for det &r orattvist.

Liksom de flesta barn som intervjuats pd Jupiter anser Stig att barnen har for lite att séga till
om. De borde fa vara med och bestimma mer séger han. I motsats till andra menar han
dessutom att de vuxna inte alltid kommer nidr man behdver dem, som nér nagon har slagit sig.

Hur dd, berdtta vad de bestimmer?
Dom bestammer vad vi ska gora och sant. Och ifall man. Vissa, vissa nér de sdger Christian har slagit mig da, da
kommer dom inte. Men ibland kommer dom.
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Klas

Klas kan ocksd riknas till en av 16shédstarna pé fritids. Han &r i det hdr sammanhanget en
ovanlig kille men har dnda hittat en plats i gruppen. Dock dr hans tillvaro lite mer osédker &n
for Stig. Klas skiljer sig pa sa sitt att han dr mer verbal de flesta i gruppen. Han tycker om att
prata och att skoja. Mest annorlunda &r han for att han till en borjan inte anammat monstret att
hévda sig fysiskt. Vid den forsta intervjun beréttade han att han inte ville leka med de killar
som slogs. Han sa ocksé att han inte ville att de skulle fa reda pa det ifall att de skulle bli
sérade.

Att vara kille, verbal och inte hdvda sig fysiskt dr ovanligt hdr. Mdnstret dr starkare bland
pojkar dn bland flickor. Men det finns i gruppen tvad pojkar till som kan riknas som mer
verbala och intellektuella, Stig och Per. Men de liknar inte Klas for 6vrigt. Det dr 4nda med
dem han leker.

Klas lekte ofta med en av flickorna under varen. Detta att leka med flickor skattas inte heller
sé sdrskilt hogt bland pojkarna. Det skattas inte hogt av nagon av de tva pojkar Klas leker
med.

Négot som gor att Klas trots allt hdvdar sig ganska bra dr att han tycker om samma sorts
aktiviteter som de andra pojkarna. Han sdger att han ar skicklig pa datorspel. Detta att vara
skicklig 1 datorspel &r en del av pojkarnas diskurs som han delar liksom att spela fotboll och
nogger. Att han intresserar sig for de typiska pojkaktiviteterna gor att han trots allt kan smalta
in. Det gér honom mindre annorlunda.

Han trivs bade i skolan och pa fritids sdger han. Bést trivs han pé fritids eftersom man far leka
dér och spela datorspel.

Vad dr roligast pa Jupiter?
Spela dator.

Han beridttar om en lek dér pojkarna jagar flickor men att det bara hinder ibland. Med tvéorna
leker han inte sa sdrskilt mycket. Det hdander att han spelar nagot bollspel dér de &r med. Han
tycker att tvdorna &r dumma. De bestdmmer for mycket och det vore bittre om de inte gick pa
samma fritidshem.

Under hosten har observationerna visat att nagot fordndrat sig i jamforelse med véren 1 Klas
umgéingesmonster. Han har flera gadnger hamnat i slagsmal. Under en av videoobservationerna
blev han t.ex. ovdn med Per den pojke han leker mest med. Han blev arg pa honom och
knuffade omkull honom. Per borjade da grata. Klas ser vid intervjutillfillet den hér sekvensen
och far fragan om varfor det blev s har. Han svarar dd att de missforstatt varandra, att han
hort att Per sagt nagot annat dn det han sagt.

For Klas ar fritidshemmet ett stille dir man leker, han menar att dar lar man sig att vara
kompis. Nar det dr sommar vill han vara ute och spela fotboll eller nogger. Pa vintern menar

han att han helst dr inne da véljer han helst att spela datorspel och se pa tv.

Klas berittar att de vuxna pé fritidshemmet kdper in nya datorspel och det hér &r nagot som
han uppskattar.
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Han trivs pé fritids &ven om han mycket vdl kan tdnka sig att vara hemma. Nér jag fragar
honom om det finns nadgon skillnaden mellan férskoleklassen och fritids sdger han att det &r
storre lokaler pé fritids. Han menar att personalen &r snillare och inte lika ofta stringa, att det
finns fler datorspel och att de kdper in nya.

Inflytande och informellt lirande i barngruppen

Niér det giller aktiviteter och inflytande i barngruppen menar Klas att han sjilv bestimmer
vad han ska leka. Det hir stimmer med observationerna av att han 4r en ”16shést”. Genom att
han inte dr inordnad i den storre gruppen har han storre frihet att vdlja som han vill. Friheten
innebdr dock storre otrygghet.

Nér han &r inne bygger han gdrna med lego och spelar olika datorspel. Mest n6jd dr han med
att det finns en dator och att personalen kdper nya datorspel.

Den hér hosten har pojkarna nér de varit ute spelat mycket nogger. Vi tittar tillsammans pd en
sekvens jag spelat in. Han beréttar om olika regler och normer fér nogger, att man kan géra
sjysta, mellansjysta och osjysta kast.

Sjysta ér att man kastar bollen utan att det &r meningen att ”ta ut” motspelaren. Halvsjysta &r
ndr man gor ett mellansvart kast. Och sdger Klas, osjyst ndr det &r meningen att motspelaren
ska missa och pd sé sitt i lov att stélla sig i kon. Meningen med osjysta menar Klas &r att just
ta ut for annars far inte alla spela.

Jag har hért att man kan gora sjysta vad dr det?

Att gbra sjysta det dr ndr man gor snélla inte gora sdna dér disch, tar ut. Utan att man passar. Att gora sddana
som Goran gjorde. Man maste vara beredd.

Det dr sjysta?

Ja mellansjyst.

Hor du, du varfor tar man ut?

For att alla ska hinna spela innan det ringer in s& fort som mojligt.

Jaha sd alla ska bytas ut, men jag har sett att flera utav de hdr spelar hela rasten.

Ja men dom brukar det.

Klas klarar sig bra i gruppen trots att han genom att vara verbal och intellektuell &r
annorlunda. Tva andra saker som gjort honom annorlunda &r oviljan att hdvda sig fysiskt och
att han leker med flickor. Han har under hosten dndrat pa sig. Nu leker han mer med pojkarna.
Och han har vid flera tillfdllen under hosten hédvdat sig fysiskt. Det hér skulle kunna tolkas
som att han anpassat sig till gdllande diskurs. Det skulle ocksd kunna tolkas om tillfélligheter
eller ett sitt att prova pa géllande diskurs.

Liirande i det mer formella sammanhanget

Klas tycks se de vuxna som en sorts garanter for att det &r ndgorlunda lugnt och ordnat pa
fritids, att det finns ramar och en grund att sta pa. Han séger att de vuxna bestimmer néstan
allting och att barnen inte far vara med och bestimma. Han sdger att de vuxna skoter
planeringen och det &r de som bestimmer ramarna och han tycker att det ar bra.
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Han skulle kunna ténka sig att det var fler vuxna for dd skulle de ha mer tid med var och en.
Klas tycker att det ar svart att berdtta om vad de vuxna planerar for de planerar olika for olika
dagar.

Naér vi talar om vad de vuxna bestimmer sa rdknar Klas upp en del regler. Som att man inte
fér sléss, inte leka for vilt, att de har regler runt datorn, vilka rum de fér vara i osv.

Vad det géller normer beréttar han att spelet som barnen kallar nogger, nigger eller kung fatt
sd& manga namn for att de vuxna vill att det ska kallas nadgot annat &n nigger.

Vad heter det hér spelet?

Man kan séga det pa tva olika sitt, nigger eller kung.

Varfor finns det tva olika sdtt?

For att forst trodde alla barn att det hette nigger men sen sa fritidsfroken Kalle att egentligen sa hette det kung da
kallar alla det for kung.

Barnen skulle kanske kunna ha nadgot mer att séga till om som t.ex. att de sjélva skulle kunna
bestimma om de vill sitta iging med nagot fast att det snart 4r mellis. Han sdger att om han
fick bestimma sd skulle han vara med och planera inkdp och da skulle han vilja ha en
klattervdgg inomhus.

Det virsta med fritids dr mellanmalskon och samlingarna for att d& méste man sitta still.

Vad tycker du om samlingarna?
Déliga

Vad dir det som dr daligt med dem?
Att sitta still, jag kan inte sitta still

Vad dr trakigast?
Mellanmalet.

Men sédger Klas. En vanlig dag pa fritids det dr ndr de vuxna inte har planerat in nagra
aktiviteter. Da far barnen leka som de vill och da bestaimmer barnen sjilva.
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Stina

Stina trivs pé Jupiter. Mest spelar hon spel, leker och ritar. Hon trivs i skolan ocksa men det ar
battre pa Jupiter. Dels for att hon redan kan allt de ska ldra sig i skolan och dels for att det ar
roligare att leka dn att sitta still och skriva. Under varens intervju beskriver hon sig som en
duktig tjej. Hon beréttar ocksé att hon blir retad eftersom hon &r knubbig. Hon menar att det &r
déarfor som hon slass. Hon tillhdr de barn som gérna underblaser stimningen nir den blir
stokig.

Genom sin fysiska och intellektuella styrka har hon en viss pondus. Men hon séger att nér hon
leker sa dr hon inte sa sarskilt pahittig. Trots att hon dr duktig i skoldimnena och verbal sa
hédvdar hon sig fysiskt. I leken anvdnder hon det ickeverbala mdnster som dominerar i
barngruppen.

Naér Stina &r ute leker hon oftast rollekar. Nér hon gor det ar det oftast tillsammans med de tva
flickor som ingér i den mer fasta grupp hon tillhor. Vid observationerna dr det denna grupp
som oftast lekt just denna form av lek. Det hénder att andra barn (bédde pojkar och flickor)
kommer och gér in i och ut ur leken. De har en ganska tilldtande héllning mot andra barn men
de far da ofta roller med légre status.

Under observerationerna har flickorna ofta kimpat med varandra om vem som ska bestimma
och vilka normer och regler som ska gédlla. Stina omfattar till en del det géllande séttet att
umgds genom att hon hdvdar sig med hjilp av sin kroppsstyrka. Hamnar hon i konflikt hdvdar
hon sig fysiskt eller ignorerar den. Aven om hon anviinder sig av spraket har hon inte under
observationerna sokt verbala uppgorelser.

Hon menar att det var roligare att gd pa Neptunus och nu pa Jupiter dn att ga i skolan. Det
beror pé att man far leka pd de andra stdllena. Hon sédger att det samma géller for Neptunus
som fOr Jupiter, att man fér leka och slipper sitta stilla.

Om vi jamfor skolan med Neptunus?

Ja da ar sa klart Neptunus bast. For vi maste ju sitta jadmt i klassrummet, lyssna, lyssna, sitta, sitta, titta, titta,
skriva, skriva, ldsa, ldsa. P4 Neptunus fick vi leka hur mycket vi ville forutom nér vi skulle ha samling och ga ut
och sa.

Fast att Stina trivs bade i1 skolan och pa fritids skulle hon om hon fick vélja hellre stanna
hemma for déar far hon bestimma mer Gver sig sjdlv. Hon tycker att de skulle kunna vara én
fler barn 1 gruppen med det géller nog inte tvdorna for dem leker hon aldrig med, hon menar
att hon inte tycker om dem.

Om Stinas roll i gruppen kan man sdga att hon & med och uppritthdller de 6verordnade
monstret. Hon anvénder sig av fysiska utspel. Hon sénker andra verbalt men reder enligt mina
iakttagelser inte ut konflikter verbalt. Nir det dr stokigt kan hon ta lite olika positioner ibland
som hjélpfroken och ibland underbldser och forstirker hon turbulensen.

Inflytande och lirande i det informella sammanhanget
Stina dr kédr 1 en av pojkarna 1 ettan och det har hon varit &nda sedan forskoleklassen. En av de

andra flickorna i gruppen har fradgat chans pa honom till Stina men han svarade nej. Nir
ytterligare en annan flicka fragade chans pa samma pojke for egen del fick ocksé hon ne;j.
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Det finns flera pojkar som hon inte leker med, nigra flickor och barnen i tvdan. Den flickan
som dr nyast 1 gruppen &r snéll och ger bort saker sdger hon. Men en av flickorna i den grupp
som Stina dr med och leker i later inte den nya flickan vara med. Stina tror att det beror pé att
hon kommer frén ett annat land.

Just nu gillar hon att vara ute for hon har genom att fraga om hon far vara med blivit medlem i
en klubb.

Vad tycker du bdst om att vara ute eller inne?

Jag tycker nog bast om att vara ute. Forut tyckte jag inte det utan dé tyckte jag bast om att vara inne. Men nu har
vi en klubb som gor geggamoja, vid vixthuset dir borta. Just nu lagger vi golv vi héller pa och spacklar huset.
Och flyttar stenar (ohdrbart) som vi ska ha till golv.

Klubbens medlemmar ar tva pojkar och fyra flickor. Stina tror att det dr pojkarna som har
startat klubben eftersom det dr de som bestimmer. Nér hon och en av hennes kompisar fick se
att nagra barn lekte vid det gamla vixthuset sa frdgade de om de fick vara med.

Hur fick du reda pd klubben?
Vi fragade om vi fick vara med och dé sa de att de hade ett jobb, dé fragade jag om jag fick vara med och da fick
jag vara med och stidda koket. Jag ar stdderska.

Leken utspelar sig i ett trasigt vixthus. Stinas ursprungliga uppgift var att stida koket men nu
spacklar hon huset och gor geggamoja for att lagga golv.

Mm, men just nu héller jag pa och spacklar huset.

Gor en stiderska det?

Nej.

Men det dr okej att stiderskor hittar pd andra saker att gora?
Yes, for jag har tagit ledigt.

Hon sédger att det dr pojkarna som bestimmer i den hér konstellationen och att de gor det
eftersom det dr de som hittat pa leken. Det hir dr nagot som iakttagits flera gdnger, den som
hittar pé leken tycks “4dga den”, ha tolkningsratt.

Inflytande och lirande i det formella sammanhanget

Stina menar att barn och vuxna bestimmer olika saker. Barnen bestimmer i leken och
personalen bestimmer allt annat.

Kan man sdga att barn och vuxna bestimmer olika saker?
Ja, vuxna bestdmmer nér vi ska ha samling och vi barn bestimmer vad vi ska leka och sa.

Fast de vuxna bestimmer for mycket sédger Stina. Barnen skulle kunna bestdmma lite de
ocksa, t.ex. att man inte ska ha samling. Hon berittar att det finns regler som man maste hélla
sig till och som formedlas av de vuxna. Man kan inte gora precis vad man vill. En regel ar att
man inte far forstora spel och sant. Daremot far man leka vad man vill men inte nér man vill,
som t.ex. ndr man ska ha samling. Froknarna 1 forskoleklassen var béttre men stringare dn hér
fast de hér froknarna dr ocksé bra, och det dr bra att de inte &r sa stringa.

Hur tycker du att en bra froken ska vara?
Snill och séga till om nd’n slér en.

48



Vuxna ska inte vara sura, de ska vara snilla och kunna sdga ifrdn utan att skrika. En av
froknarna pé Jupiter har just bakat med dem och det &r en bra sak menar Stina.

Absolut trikigast att géra pa fritids &r att ha samling. Samlingarna &r for skrikiga och det tar
for lang tid att komma igdng. Att det dr sd hér dr barnens fel, sjdlv menar hon att hon dr bra pé
att vara tyst och sitta stilla.

Hon gillar inte heller mellanmélskdn och menar att det skulle kunna ga och losa pa nagot
annat sitt. Till andra vuxeninitierade aktiviteter har hon ett gott 6ga. Hon tycker om att g
ivdg till ett intilliggande lekpark och att de far ha gymnastik. Nagot annat som ar bra med
Jupiter 1 jimforelse med Neptunus &r att det finns fler leksaker hédr och att de fatt egna
ritblock.
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Karin

Karin ér lite blyg och det kan vara svart att hora vad hon sdger. Hon ingér i en grupp pa tre
flickor som skiljer sig markant fran 6vriga. Hon &r lite mer disciplinerade, hdvdar sig inte sa
sarskilt mycket och i synnerhet inte fysiskt. Detta innebér inte att hon inte ar sérskilt fysisk.
Karin dr bade stark och snabb. Men hon foredrar lugn och ro. Hon séger att hon tillhér en av
de snélla 1 klassen. Enligt henne finns det ménga som inte dr snilla. Karin sdger att man dr
sndll ndr man kan sitta still och vara tyst. Det kan hon i motsats till manga andra i klassen.

Man ser ndstan alltid Karin tillsammans med sin bista kompis Nanna, de sitter ofta och ritar
tillsammans. De ritar, gungar och leker. Trots att det &r sa manga som enligt Karin &r stokiga
sa tycks hon trivas. Hon séger att hon trivs att det ar roligt att gd pa Jupiter och man ser henne
ofta le och skratta.

Hon sédger att hon tyckte om att gé i forskoleklassen ocksd men det dr battre att ga pa fritids
darfor att det dr sa stora lokaler. Det &r dven battre pé fritids &n i1 skolan. Det har visserligen
varit roligt att borja skolan, roligast &r att ha matte, trakigast att rasterna kan vara for korta, att
det kan vara brakigt i klassrummet, och att de inte har s mycket mélar/tecknings materiel.

En del barn kommer jamt forsent sdger hon. Nér barnen kommer forsent blir froken arg vilket
for Karin innebdr att hon ar lite rddd de veckor hon bor hos pappa for han dr délig pa att passa
tider s da kommer hon forsent. Nér jag frdgar om hon berittat det for froken sédger hon att det
har hon inte gjort.

Det hir att inte hdvda sig sjdlv dterkommer vi till flera ganger under samtalet. Hon har rékat
ut for ndgot trakigt i skolan, hon berittar att froken har delat upp barnen i tva grupper for att
de inte kan uppfora sig. Karin och hennes bésta kompis har da blivit satta i var sin grupp. Det
hér gjorde Karin arg men séger hon, hon har inte beréttat det for froken.

Det vérsta Karin vet, dr brdk och stok, hon gillar ndr det dr lugnt och alla dr snédlla. Pa
samlingen kan det bli stokigt for att barnen inte ar tillrackligt stilla och tysta menar Karin. Da
hénder det att de vuxna blir arga och det &r ndgot som Karin tycker valdigt illa om. Det ir inte
sé siger hon att hon blir ridd utan hon blir arg pa barnen. Men siger ifran gér hon bara om de
andra gor det for det blir pinsamt att gora det sjdlv.

”Det &r pinsamt att séga det infor alla for att om jag sdger det sa dar bestdmt d& borjar de skratta”.

Roligast med fritids tycker hon att det ar att vara inne och att rita sedan kommer spel och att
vara 1 kuddis. Ibland &r hon 1 mysrummet och lyssnar pad musik, &r snickis 0ppet s& kan hon
vara ddr ocksd. Ibland nér hennes bésta kompis inte dr pd fritids leker hon med andra barn, de
som finns pa fritids. Men hon leker inte med de pojkar och flickor som hon tycker é&r
stokigast. Hon leker aldrig med tvaorna det dr inte s roligt att vara med dem sédger hon.

Liirande i den mer informella delen av dagen pa fritidshemmet
Efter att hon meddelat att hon kommit till fritids kldr hon av sig sedan gar hon runt till olika

stdllen och kollar ldget. Hon gar till de olika rum dédr hon brukar vara, ibland sitter hon igéng
med nagot ibland gar hon bara runt och har trakigt.
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Vad gor du nér du kommer hit?
Klar av mig. Sen brukar jag gé till olika stéllen. Till rit- och spelrummet och ibland sa leker jag (ohorbart) ibland
sé gar jag runt och har trékigt.

Nar det géller lekar fir man gora vad man vill pa fritids. Karin tycker om att leka med sin
bésta vin Nanna, de drar sig undan for att leka i lugn och ro. Inomhus sitter de ofta vid ett
bord och ritar. Nar hon leker med Nanna sa bestimmer de tillsammans vad de ska leka hon
har ingen kénsla av att ndgon av dem bestimmer mer dn den andra.

Négot som Karin aterkommer till ar att vara snill det finns inget som &r daligt med att vara
sndll det dr bara bra. Snill & man ndr man hjélper ndgon som gjort illa sig eller nir man
inbjuder ndgon som dr ensam till att vara med och leka. Snéll dr motsatsen till att vara dum sé
man &r sndll ndr man inte skadar nagon fysiskt eller psykiskt.

”Man kan, om man har gjort illa sig kan man hjélpa den. Eller om ndgon inte har ndgon att leka med sa kan man
sdga att den far leka med. Att inte siga dumma ord till varandra och sparkas inte, och sé retas man inte. Sa vet
jag inget mer”.

Det finns flera barn i gruppen som inte ar snélla. Sjilv &r hon snall.

Skriker alla?
Nej néstan alla, dom som é&r snélla som jag brukar inte skrika fast (s& rdknar hon upp en flicka och tva pojkar)
dom brukar skrika.

Karin sdger att det inte finns barn som &r populédrare dn andra men de som é&r stokigare. Det
finns manga pojkar och nagra flickor i gruppen som &r stokiga (som &r en negation av att vara
sndll). De barnen vill hon inte leka med. Andra saker som utmirker de barnen dr att de
kommer forsent till skolan. De gér runt 1 klassrummet och pratar med varandra. De kan inte
sitta tysta och stilla under samlingen.

Alla barn pa fritids har egna ritblock. Ibland hidnder det att dessa forstors av ndgon eller att de
forsvinner. Nagra har haft sonder Karins ritblock.

”Det &r ganska manga som har ritat i varandras block och rivit sdnder, ibland hédnder det, ganska ofta. En gang
har det hiant mig nér jag letade efter mitt block dérfor att jag visste inte var det var da hittade vi det, det lag pa
hyllan nér jag sag att det var trasigt pa det turkosa sa var det sa hdr mycket papper kvar alla sidor jag hade ritat
var avklippta”.

Vem eller vilka som hade gjort detta reddes aldrig ut men Karin tror att det var ndgra av
pojkarna.

Varfor tror du att det var dom?
Darfor att de dr mest dumma och gor ganska dumma saker som man inte far géra. Sa &r det faktiskt dom som
kommer forsent.

Att vara sndll dr att halla sig till regler och normer. P4 fritids fir man leka fysiska vilda lekar.
Karin tycker mest om stillsamma lekar som att spela spel och att rita men hon gillar ocksé att
spela teater, gora kullerbyttor, springa ikapp och lekbrottas. Karin ar stark och snabb, det vet
hon for hon kan vinna nér de lekbrottas eller springer i kapp. Hon berittar att hon ar lika
snabb pé att springa uppfor trappen som den dldsta pojken i hennes klass.

Att vara lugn innebir inte for Karin att vara svag. Aven om hon inte har helt Litt att hivda sig

mot de vuxna sa blir hon ldttare arg dn ledsen. Att Karin &r blyg innebér inte att hon inte har
en stark integritet. Hon vet vad hon vill och har tillsammans med sin kompis en sjélvklar plats
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pa fritids. Hon vet mycket om de olika normerna i barngruppen och har méinga asikter om hur
det dr och hur det borde vara.

Inflytande och lirande inom den mer formella delen av verksamheten

Trakigast med fritids &r om det dr brakigt, mellanméalsledet och samlingarna. Trakigt dr det att
behova avbryta en lek for att ha samling eller ga till mellanmaélet. Allra trakigast tycker Karin
att det dr att gé till mellanmalet &ven om en av froknarna ibland gor det lite roligare genom att
leka en sorts folja John.

Négot man lar sig pa fritids menar Karin &r att trd halsband och att sidga till ndr man kommer.

Vad ldr man sig hdr pa Jupiter?

Vi lér oss halsband och sé har de lért oss att man ska séga till ndr man kommer till Jupiter,

— Karin nu &r jag hér, sa kan de sétta ett strick pa listan sé de vet att jag dr hdr. Nar man gar hem sa sétter man ett
kryss.

Det &r bra séger hon att det dr de vuxna som bestimmer och att de har kontroll. Det ar skont
att de vuxna har koll pa vilka som dr pa fritids tycker Karin, det ger en extra trygghet for da
kan inte fordldrarna missa att hdmta hem sina barn.

Varfor gér man sa?
Darfor om man inte skriver upp nagon som ar hdr sa kan de tro att han &r ledig och sé &r den hér. S& kommer
mamman sé sdger de att hon &r inte hér sa kanske hon gar.

De vuxna pa fritids dr bra pd att se till att det dr lugnt men de dr inte sa stringa och det dr
ocksa bra. Indelningen mellan dum och snéll géller 4&ven vuxna, det ar inte snillt att vara for
strang.

Det finns lagom ménga vuxna pé fritids sdger Karin och dessutom kommer det en vikarie om
nagon av dem ar sjuk. Froknarna bestimmer lagom mycket tycker hon. Det dr de som bestdmt
att de ska se pa film pé fredagarna och de som ser till att de har samling och kommer ivag till
mellanmélet.

Om barnen fick bestimma skulle det utbryta kaos tror Karin. Sjilv vill hon definitivt inte ha
mer att séga till om. Hon ridknar upp en del regler som att man maste friga om man far ga ut
och leka och att man inte far ha med sig pokémonfigurer till fritids men varfor de inte far det
kan hon inte svara pa.
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7.2 Fritidshemmet Saturnus

Indelning av dagen

Barnen pa Saturnus foljs precis som barnen pa Jupiter till skolan av ndgon vuxen eller ett
dldre syskon. Skoldagen borjar 8.10 och Saturnus slutar 17.00. De barn som kommer tidigt
och som dr kvar sent gar da till ett annat fritidshem, Venus, som ligger dorr i dorr med
Saturnus.

Venus har 6ppet 7.00 — 18.00, och fungerar pa tidiga mornar och sena eftermiddagar som
fritidshem till samtliga “fritidsbarn” pa skolan. Nér barnen ska ga hem blir de himtade av en
forédlder eller ett storre syskon. De allra flesta blir en eller flera dagar himtade tidigare for att
ga till nagon fritidsaktivitet.

Vad som dr utmérkande for bada fritidshemmen &r att hela dagen ar tidsméssigt planerad av
de vuxna. Det dr dock skillnad mellan styrd och mer fri verksamhet. I den styrda ar det de
vuxnas diskurs som dominerar medan det dr barnens som giller under den fria tiden. Det hér
géller 1 annu starkare grad for Saturnus 4n for Jupiter.

Indelningen av dagen &r ganska lik fran dag till dag. Barnen kommer, de véljer sjélva vad de
ska gora. Sedan gar de till matsalen och dter mellanmal. Hur dagen déarefter ser ut ar lite olika,
ibland har de vuxna planerat in ndgon aktivitet som att gora pyssel, vara i gymnastiksalen, i en
skogsdunge eller att ga till biblioteket.

Ofta far barnen sjdlva planera vad de vill gora efter mellanmaélet. Eftermiddagen dr d& indelad
i en utestund direkt efter mellanmélet som varar ungefér en och en halv till tvd timmar, lite
beroende pé viderlek, och sedan en innestund.

Fore mellanmdlet

I skolan &r barnen uppdelade i tvd grupper och fyra dagar i veckan kommer darfér halva
gruppen till fritidshemmet efter lunch. Nar barnen kommer till Saturnus &r det inte som nér
barnen kommer till Jupiter. P4 Saturnus Oppnar de bara dorren mellan klassrummet och
fritidshemmet och sa ar de pé plats, den fritidspedagog som varit 1 klassen pa formiddagen gor
samma sak.

Ar det en rast emellan hiinger de av sig i det kapprum de anvinder hela dagen, gir genom
klassrummet och in i fritidshemmet. Den hér stunden pé dagen &r de ofta inne och gor sént
som de sjdlva valt.

Pojkarna bygger eller spelar spel medan flickorna ritar eller spelar spel, ibland leker de. Nér
den andra halvan slutar gar oftast hela gruppen ut. De delar fritidshemmet med
forskoleklassen som redan dr pd fritidshemmet med de tva Ovriga vuxna eftersom
forskoleklass och fritidshem &r lokalintegrerat. Nér skolan slutar for den grupp barn som
slutar senare gér alla ut pa garden, dér far barnen sjilva vilja vad de ska leka.

Barnen tycks foredra att vara ute. De flesta pojkar och flickor leker inte med varandra utan
lekarna &r 1 stort sett konssegregerade. Det finns pojkar som leker lite med flickorna och
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flickor som leker lite med pojkarna sérskilt en flicka som enligt egen utsaga tycker om
“bollsporter”. 1 huvudsak ar pojkarna pa fotbollsplanen, vid noggerborden och vid
noggerrutan.

Nér pojkar och flickor leker tillsammans— oftast trappkull — gor de det péd stora trappen.
Annars ar flickorna i1 sandladan, vid klatterstéllningen, pa baksidan av skolhuset, pa en
bergknalle ovanfor fotbollsplanen och vid borden under regnskyddet.

Négon enstaka géng ser man de vuxna leka med barnen. Nér jag intervjuade barnen i véras
berdttade bade en pojke och nagra flickor att de har hemliga klubbar, ndgot som ocksé
forekommer bland barnen i den starkare socioekonomiska gruppen i Evaldsson (1993).

Samling

Efter utevistelsen gér alla in for att ha samling. De vuxna gér runt och samlar in barnen. Nér
de kommer in sitter de sig pd den runda mattan. Samlingen sitter igadng forst nir alla barn har
kommit, vilket kan ta tid. Ibland maste ndgon vuxen gé ut igen for att leta reda pa nagon som
fattas. Den vuxne som ska “hélla 1” samlingen reser sig inte for att titta efter. Men hon kan
frdga barnen om det finns ndgon mer 1 kapprummet, eller om den eller den har synts till. Det
blir minga barn, ca 40 st.

Runt den hir samlingen finns det ménga regler. Alla ska vara tysta. Vill man sdga nagot ska
man forst rdcka upp handen och tala forst ndr man far ordet. Ingen far ligga ner utan alla
maste sitta. For att alla ska fa rum far de inte sitta i skridddarstillning.

Vid den hér tiden dr barnen lite trotta och hungriga. Nagon ska strax ga hem. En del ska ivég
pa olika fritidsverksamheter. Medan andra har flera timmar kvar. Det dr en enorm uppgift for
alla de hir barnen att samtidigt sitta rakt och stilla utan att putta till nigon av de andra. Aven
om det dr lite olika hur de klarar av detta si har de stor sjalvdisciplin.

Nu blir alla uppropade. Den vuxne som ropar upp dem har en nérvarolista i handen. Hon
kontrollerar vilka som ska gi, vart, nir och med vem. Nér det &r klart kan det bli lite
information om vad som ska hdnda pa eftermiddagen.

Efter uppropet ldamnas tid for barnen att berdtta nagot privat, det tar tid nar alla 40 barn ska
berdtta. Det dr inte alla som orkar lyssna eller vinta pé sin tur.

Under samlingen sdger de vuxna ifrdn ganska ofta att det maste bli tystare, att barnen ska sitta
sig upp, att de inte far sitta skraddare, att de maste racka upp handen och att de méste vénta pa
sin tur. Det hér gor de dels genom att gora dimpande gester med hidnderna, modulera rdsten,
att bli tysta eller genom att séga ifran t.ex. — Neej hérre ni nu mdste ni skdrpa er! Barnen
hjélper ocksa till med att halla ordning de sdger till varandra eller knuffar pa varandra och de
rdacker upp handen for att géra de vuxna uppmérksamma pa nagon som inte uppfor sig enligt
reglerna.

Tiden de har till samling &r vil tilltagen men en viss tid maste de gé till mellanmélet. Oftast
bryts samlingen med att den som “héller 1” samlingen sdger: "Nej nu dr det dags att ga till
mellanmalet”. Da vidtar ndgon lek. En lek heter "musikstopp”. Den gér ut pa att man spelar
musik péd cd-spelaren, ndr de vuxna stdnger av ska barnen stanna och sta stilla. De som inte
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gor det far gd och kld pd sig. De barn som blivit intervjuade menar att det roligaste med
samlingen dr den hér avslutningen.

De vuxna édr ofta irriterade och menar att barnen ar daliga pa att disciplinera sig, de sdger ofta
till och gor det med véxlande skérpa. Till sin hjdlp har de ett helt batteri av
disciplineringsverktyg. De har gjort informativa bilder av olika disciplinerande gester som
barnen har att forhalla sig till. Dessa bilder har de visat i barngruppen och sedan hangt upp pa
viggen.

Dessutom anvénder det sig forstas av rosten och av en méssingsklocka. De vuxna menar att
den nya gruppen av barn frén forskoleklassen har svérare att disciplinera sig dn vad de
tidigare upplevt och menar att det &r en valdigt rorig grupp. De har 16st detta med att l1ata de
barn som har svérast att f6lja reglerna for samling fa gora négot annat.

Barnen tycker ocksd att samlingarna &r stokiga. De har svart att forstd varfor de méste vara si
langa och har en hel del kritik pa hur de genomfors. De menar att det maste finnas béttre sétt
och att de vuxna inte alltid &r rattvisa. Alla menar att man maste ha samling men att det skulle
kunna se annorlunda ut.

Vid ett mote med personalen under varen 2002 berittar de att de har slutat med samlingen, att
barnen nu far leka tills att det &r dags att g till mellanmal, detta for att de upplevde att
samlingarna inte fungerade som det var avsett.

Mellanmal

Mellanmélet gors 1 ordning av matsalspersonalen. Det serveras i matsalen som ligger i en
annan del av skolhuset. Barnen méaste ga ut for att komma dit

Det som hinder efter att samlingen avslutats tar lang tid 1 ansprak. Alla sex- och sjudringar
ska kld pé sig eller ta med sig sina ytterkldder — oftast utan vuxenbistind - for att sedan stélla
upp pa led i ordning utmed en véigg pé skolgarden.

Nér barnen kommer ut pad garden maste de stélla upp pa led sedan maste de std kvar 1 ledet
och vénta in alla, det hér kan ta 1&ng tid och barnen &r vid varje observation oroliga.

De vuxna gar antingen ut pa garden och véntar eller dr kvar inne men dé inte bland barnen.
Det blir ofta brédk och gruff, barnen knuffas och brakar, ibland sa mycket att ndgon blir ledsen
men oftast inte. De vuxna interfererar sparsamt och later till storsta delen barnen klara detta
sjdlva. Nér s alla kommit ut och stéllt upp blir de dterigen avprickade sedan tagar de ivég till
mellanmalet.

Nér de kommer in gér de till ett kapprum och hinger av sig. Sedan tvéttar de sina hinder och
stéller upp pa led. De stiller sig i tva led en vuxen stéller sig framfér med ansiktet mot barnen
och sldpper in nagra stycken i taget. Barn fran det led som den vuxne anser uppfor sig bést far
forst ga in.

Alla tar sjdlva for sig av det som bjuds och gér sedan och sitter sig vid i forvdg anvisade bord.

Vid borden sitter ungefdr sex barn, de vuxna sitter med. Ettorna har egna bord och de flesta
vuxna sitter vid forskoleklassens bord. De vuxna har inte som barnen fasta platser utan sétter
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sig dér de anser att de bist behdvs. Barnen dter och pratar, ljudvolymen &r inte sd hog. Nar
alla vid ett bord étit fardigt dukar var och en av sina saker medan veckans bordvird torkar av.

Efter mellanmadil oftast uteverksamhet.

P4 eftermiddagen ir de ute om det inte regnar kraftigt. Aven om det oftast ir fri lek som giller
hinder det att de gor andra mer planerade saker. Som att de en ging i veckan har bokat
gymnastiksalen, varannan géng far flickorna vara ddr med en vuxen och varannan ging
pojkarna. Ibland gar ndgra barn tillsammans med en vuxen till biblioteket eller skogen.

De hér barnen var precis som barnen pa Jupiter duktiga pa att aktivera sig och att vara
samman. De bad séllan om hjédlp. Néar de var ute fanns det alltid minst en vuxen pa
skolgérden. De vuxna stod alltid pd ungefar samma stélle. Det innebar att barnen alltid visste
att det fanns en vuxen till hands.

Ganska ofta satt nagra flickor och spelade kalaha under regnskyddet vid ett av borden. Spel,
cyklar och annat lekmaterial fick barnen lana i parkleken som lag pd skolgarden. Nér jag gick
runt och tittade observerades séllan ndgon vuxen péd ndgra andra stillen. Det intréffade ofta
vid dessa rundvandringar att barnen tog kontakt med mig. I borjan frdgade de vad jag gjorde
dér och om skillnaden mellan att vara personal och forskare. Senare under varen hénde det att
de bad om hjilp t.ex. ndr nagon gjort sig illa.

P& Saturnus horde jag inte s& mycket verbala elakheter som krinkande tillmélen och
sankningar som pd Jupiter. Bortsett fran uppstéllningen infér mellanmélet iakttogs férre
fysiska uppgorelser, nir pojkarna sokte kroppskontakt med sméknuffar var de oftare
vénskapliga dn ilskna. Det hir kanske hade att géra med att barnen var ute och hade storre
ytor att rora sig pa. Fast helt konfliktfritt var det inte ddremot tog konflikterna sig andra
uttryck.

Vid observationerna iakttogs flera barn, bade pojkar och flickor, som tydligt hdvdade sin vilja.
Detta gjorde de verbalt. Det kunde d& komma till diskussion med de andra som inte gav
intryck av att vara sérskilt ovana vid att diskutera, men min uppfattning var att de som
stravade efter att hivda sig ocksa ofta lyckades.

Négot som noterades var att barnen hdr var mer vana att samtala och att det kan vara en
bidragande anledning till att de ocks&d hade léttare att uttrycka sig vid schismer. Vid
intervjuernas genomforande bekrdftades denna bild. Barnen p& Saturnus hade léttare att
samtala och att sétta ord pd hur deras konflikter kunde se ut — detta gillde 1 synnerhet
flickorna — och nagon av dem kunde ocksa berétta om olika knep for att 16sa konflikter.

Det kan vara svarare att bland de hir barnen se vilka konflikter som finns, t.ex. dr klubbarna
hemliga. Om man dr skicklig verbalt kan man anvinda det i ett maktspel som da inte behdver
synas for utomstaende sd som fysiskt fortryck. Jag gjorde inga iakttagelser av ndgot som
skulle kunna tyda pa nagot sddant.

Det fanns en annan klar skillnad mellan barnen pa de olika fritidshemmen och det var

frekvensen av fritidsaktiviteter forlagda pd eftermiddagarna utanfor fritidshemmet. Pa
Saturnus var det minga barn som forsvann pé olika aktiviteter som t.ex. fotboll och tennis.
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Inneverksamhet

Niér barnen var inne byggde de med lego eller kapla, ritade, malade, spelade spel och pratade.
Det hiande att de var inne for att géra nagot pyssel da vad de vuxna med annars befann de sig 1
bakgrunden. Det var aldrig sérskilt hogljutt eller brikigt och pafallande sillan disciplinerade
de vuxna barnen.

Ibland spelar de vuxna nagot spel med barnen. Annars befann de sig ofta i bakgrunden och
sysslade med olika géromal. Ofta var de i kdket som ocksa var deras kontor. Flera barn har
vid olika tillfallen till mig uttryckt att det kan bli ganska stokigt d& de dr inne och att de vuxna
dé dr stranga. Detta har jag inte noterade.

Barn och vuxna — olika kulturer

Utifran olika utgidngspunkter handlar mycket av de synbara interaktionerna pa bada
fritidshemmen om “forhandlingar” dér parterna ger och tar”. Fritidshemmet som arena ir ett
sammanhang dir Onskningar uttrycks och formas utifrdn situationella och faktiska
forutsdttningar. Hér blir egna och andras Onskningar, hinsynstagande och Omsesidighet
viktigt.

Interaktionen mellan barn och vuxna

Vad det giller interaktionen mellan vuxna och barn sa ar kontrasterna stora mellan den mer
“fria tiden” och den strukturerade. P4 Saturnus ordnar personalen hela tiden. De vuxna
beslutar om verksamheten ska vara forlagd inne eller ute, medan barnen sjilva véljer aktivitet
och sillskap. De vuxna avslutar och forbereder och pysslar och planerar om de inte regerar sa
regisserar de. Med att de regerar menar jag att ndr de dr tillsammans med barnen sé f6ljs ett
monster som till storsta delen &r satt av de vuxna.

Om det dr samling, mellanmal eller planerad verksamhet, s& dr de vuxna véldigt tydliga med
att berétta for barnen vilka ramar som géller. De vuxnas styrning framtréder tydligt och starkt.
Formedling av normer och regler sker genom Kklart artikulerade utsagor, miner och
kroppssprak dir barn méste “inritta sig”.

Man skulle kunna séga att barnen mer eller mindre medvetet stoppas in en viss mall kopplad
till vissa fysiska och tidsmissiga rutiner. Min tolkning av de vuxnas agerande var att hér
handlar det inte 1 ndgon storre utstrickning om att avpassa arbetssitt efter vad som tolkas som
enskilda barns behov. De vuxna agerar med en viss lyhdrdhet for barnens formaga att inordna
sig 1 de strdnga reglerna. Dessa ramar som &r ganska sd snéva dr dnda tjbara. Det tojdes pa
dem under hosten ndr det borjade nya barn sd grinserna ér inte orubbliga. Men att samlingen
skall genomforas och pé det satt de anser 1dmpligt dr for dem sjélvklart.

Hur monstret dndrade sig efter jul framgér inte av datamaterialet. Vid ett moéte med

personalen under véren berdttade de att de slutat med samlingarna. Detta tyder pa en
fordndring i deras arbetssétt men kan hér bara noteras utan diskussion.
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Samlingen har en disciplinerande funktion som samlar gruppen. Det intréffar under kortare
och léngre tid att man exkluderar vissa barn som inte visar sig klara av samlingen (detta &r
skolans traditionella sitt att hantera problem).

De vuxna formedlar ocksa till de yngre barnen att detta dr en forberedelse infor skolan och att
de nu méste ldra sig att disciplinera sig sjdlva for att kunna det nér de borjar skolan.

En eftermiddag nar samlingen observerades tog en av de vuxna upp att det under de pagaende
utvecklingssamtalen hade framkommit att flera barn tyckte att samlingen var sa besvérlig att
det fatt ont i magen. Personalen sa att detta innebar att barnen nu maste skérpa sig och att de
méste vara goda kamrater och inte stdra varandra s att samlingen kunde ga fort och fungera
smidigt.

Nér de var ute och lekte hinde det inte ofta att de vuxna behdvde sétta grianser. En anledning
till att detta var att de vuxna inte patrullerade skolgirden. Eftersom de inte gick runt kunde de
heller inte se vad som forsiggick bland barnen och foljaktligen behdvde ingen normdverféring
ske.

Nir jag gick runt hiinde det vid flera tillfillen att barnen bad mig om hjélp. Aven om jag inte
ofta sdg hur de vuxna satte granser tog nagra av barnen vid intervjuerna upp att de tyckta att
de vuxnas grinssattning ibland kunde vara for string. De tog ocksé upp att de inte alltid ville
ha de vuxnas inblandning 1 synnerhet om de tyckte att de sjdlva handlat fel. En flicka menade
att det dr viktigt att lira sig 16sa konflikter utan vuxeninblandning.

Kanske édr de vuxnas tydlighet det som ocksa avspeglar sig pd rasterna. I “mellanrummen”,
pa den fria tiden sa dvervakar de barnen, men de gér inte runt och tittar. Ar de utomhus si stér
de pa ungefir samma stélle hela tiden. Detta innebdr for barnen att de vet var de vuxna
befinner sig, antingen de vill s6ka upp dem eller hélla dem pé avstand.

De vuxna har efter mellanmalet alltid en nédrvarolista 1 handen, didr barnen vartefter de blir
himtade blir avprickade. Ar det flera vuxna s stir de girna och pratar med varandra. Men
ofta &r det bara en till tvd vuxna medan de andra planerar, forbereder eller har rast. Det
forbereds och planeras som sagt mycket pa Saturnus. Men de vuxna ir alltid i nidrheten nér det
ar ”fri tid” och de har tydligt visat vad som géller. P& det séttet har de gett en struktur till vilka
forvantningar de har pa barnen. Vilket naturligtvis dven géller for personalgruppen pé Jupiter.

Barnkulturen pa Saturnus

Barnkulturen pa Saturnus tar sig andra uttryck dn den pd Jupiter. Ocksd pa Saturnus finns
konflikter mellan barnen. Det finns de som vill hivda sig men det tar sig inte samma uttryck
som pa Jupiter. Interaktionen mellan barnen &r inte lika aggressiv och sillan fysisk. Barnen pa
Saturnus &r precis som pa Jupiter aktiva men har léttare for att uttrycka sig.

P& bada fritidshemmen framstar flickorna som mer verbala dn pojkarna. Ndr barnen pa
Saturnus hidvdar sig sa gor de det verbalt. Man kan sdga att hér dr det omvéant mot Jupiter. De

fysiska handlingarna/uttrycken &r hiar mer ett komplement till de verbala.

Vad som mest skiljer barnen &t dr att pd Saturnus forhandlar man verbalt medan man pa
Jupiter oftast 16ser konflikter fysiskt. Ndgot annat som skiljer barnen pd Saturnus frén barnen
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pa Jupiter dr att de &r mer disciplinerade inte bara i samvaron med personalen utan ocksa i
samvaron med varandra och att man ganska ofta hor dem disciplinera varandra.

Barnen pé Saturnus leker ofta 1 flera grupper. Flickor for sig och pojkar for sig. De flesta barn
har ndgon eller ndgra kamrater som de helst ar tillsammans med. De r6r sig visserligen néstan
helt konsbundet men dnda relativt fritt inom gruppen. De umgas/leker 1 olika konstellationer
och 1 olika stora grupper.

Yngre kontra dldre barn

P& béada fritidshemmet gér det tva grupper av barn 1 olika alder pé inget av fritidshemmen var
interaktionen mellan grupperna sérskilt hog. Vid observationer iakttogs att barnen oftast lekte
med barn 1 samma klass.

P4 bada fritidshemmen géller samma sak, flickorna interagerar mindre med storre barn én vad
pojkarna gor. Pojkarna pa Jupiter deltar ofta i aldersblandade gruppaktiviteter som fotboll. P&
Saturnus ér det inte vid de olika bollsporterna som pojkarna tréffar stérre barn, utan nir de
spelade gogos. Under hosten har pojkarna, och nagra flickor deltagit i spel med gogos'’.

Barnen beréttar vid intervjuerna om normer och regler runt spel med gogos. Flera berdttar om
stolder av gogos och hur de storre barnen lurar de sma. Mina observationer bekriftar detta. De
dldre barnen forsokte lura de yngre barnen till spel. Det finns olika sétt som att sdga att de inte
ar sa duktiga eller att de inte ska gora sitt basta.

Flera flickor berittar att nir de gick i forskoleklassen var barnen som da gick i ettan inte
riktigt snélla. De kallade barnen i forskoleklassen for nollor och de fick inte vara med och
leka. Att uppdelningen var sadan och att det fanns en irritation bland de éldre flickorna mot de
yngre var ocksd nagot som jag observerade. Nu nér flickorna blivit ettor och delar fritidshem
med dem som gar 1 forskoleklassen menar de att de ar snéllare. Vilket ocksd observationerna
visat.

Pojkarna

Pojkarna har precis som flickorna sin egen kultur. Under hésten har de flesta pojkar och nagra
flickor till stor del dgnat sig at tvd olika aktiviteter ddr barn (mestadels pojkar) fran hela
skolan tagit del; spel med gogos och ett bollspel kallat nogger'”.

Pojkarna leker pojklekar

Pojkarna leker ofta i grupp. De leker med varandra och inte med flickorna och bara ibland
med pojkar fran andra klasser. Nir de &r inne dr de huvudsakliga sysselsdttningarna att spela
spel och gogos att bygga med lego eller kapplastavar. Nir de dr ute leker de kull, spelar
fotboll, nogger eller gogos. Nir hdstterminen borjade var det for de flesta pojkar spel med
gogos som gillde. Detta pagick dnda tills vddret blev for daligt. Det hinde att flickorna var
med pa kull eller att de ndgon géng spelade gogos mot en tjej.

" se bilaga fyra
" se bilaga tre
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Uppdelningen i pojkgruppen

Pojkarna leker ofta grupplekar. I pojkgruppen finns det en konstellation av tre pojkar som av
en av pojkarna jag intervjuade ansags som mer populdra dn de Ovriga pojkarna. I den
konstellationen finns en pojke som av alla de 6vriga inklusive sig sjdlv ansdgs som den mest
populdra pojken i1 klassen. Bland klassens 6vriga atta pojkar finns det mer eller mindre
varaktiga vinskaper. Men pojkarna leker ofta i grupp.

Pojkarnas interaktionsmonster

I pojkgruppen virderas det hogt att vara en sjyst kompis. Det &r ocksa hogt viarderat att vara
duktig i olika pojkaktiviteter. De sédger att de &r tillsammans med siddana som tycker om att
leka samma lekar och som &r sjysta. Under observationerna ser jag flera interaktioner dir
pojkarna gor sjysta handlingar. Som att ge tillbaka en gogos man vunnit nir den som forlorat
blir ledsen. En av pojkarna sédger under intervjun att det kan han géra om den som forlorat ar
yngre én han.

Det enda tillfaller da pojkarna knuffas och buffas 4r under samlingen och nér de ska stélla upp
for att gé till mellanmalet. Under den mer fria delen av dagen iakttas inte en enda fysisk
uppgorelse. Diremot méter de sig med varandra i skicklighet vid gogosbordet eller i
noggerrutan. Men alla pojkar deltar inte heller 1 den hér sortens sjdlvhévdelse.

Flickorna

Barnen pa Saturnus &r i forhéllande till barnen pé Jupiter mycket mer disciplinerade inte bara i
samvaron med personalen utan ocksa 1 samvaron med varandra detta géller i &n hogre grad for
flickorna 4n for pojkarna. Man hér dem ganska ofta disciplinera varandra.

Flickorna sitter ofta och samtalar med varandra. De leker olika fantasilekar, cyklar och
klattrar 1 klétterstdllningen, ndgra har som sagt spelat gogos.

Uppdelningen i flickgruppen

Tre av flickorna i1 klassen gér pa eftermiddagen till ett privat fritidshem. En av de andra
flickorna 1 gruppen leker pa formiddagarna med dem. Hon ingér pa eftermiddagen i en av de
tvd 16st sammansatta grupperna pd fem flickor. De tre flickor jag intervjuat ger alla en
liknande bild av hur uppdelningen mellan olika flickgrupper ser ut i klassen. Deras beréttelser
bekriftar mina iakttagelser. Flickorna &r indelade i ett antal olika grupper. En grupp pa tva
flickor har sedan en ny flicka kommit till klassen utdkats med henne. Dessa flickor leker en
annan sorts lekar dn de andra flickorna och verkar ha en ndgot lagre status dn de dvriga. Detta
bekréftas vid en intervju genom en av flickornas utsagor. Hon berdr ocksa anledningen till
uppdelningen bland flickorna i gruppen. Och menar att den har att géra med vad de helst vill
sysselsétta sig med.

Aven om man leker i ganska fasta grupper hiinder det att ndgon flicka eller flera leker med
barn frdn en av de andra grupperna. Det hdr intréffar t.ex. ndr den vanliga kompisen inte ar
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dér eller ndr man 4r ovinner, det kan ocksa hinda att man samlas fler d4n vanligt runt en lek.
Att man leker med andra har som sagt att géra med vilka som finns att leka med.

Flickornas interaktionsmaonster

I skolan har man delat upp barnen i tva olika grupper, vilket innebér att de kommer till fritids
vid olika tidpunkter. Den av flickorna som gar mellan de tva grupperna har enligt flera flickor
blivit satt i1 fel grupp. Hon é&r inte placerad i den grupp som hon leker med. Under intervjun
med en av flickorna tar hon upp det hér problemet. Hon menar att det ar ett problem for dem
allihop eftersom de kan ha satt igdng med en lek och nir sedan den hir flickan kommer sa kan
det vara svart att finna en plats till henne. D4 far de antingen avbryta leken eller s& far hon
inte vara med.

Flickorna &r indelade i tre — fyra olika grupper. Det finns ingen flicka som gar ensam. Men
den flicka som kom sist till klassen har haft besvir med att hitta kamrater. Nu leker hon med
de tvé flickor som av de andra anses ha lite ldgre status.

Mellan flickorna i ettan finns det en umgéngeston som ndgot varierar mellan de olika
grupperna. Den ovan ndmnda gruppen bestaende av tre flickor beskrivs av en av flickorna
som intervjuats som barnsligare &n de Ovriga. De hir flickorna sdger hon &r inte lika
intresserade av att prestera pa lektionerna och pa rasterna héller de pad med andra saker.

De 6vriga fem flickorna bildar tva losliga grupper. Det finns en ganska klar uppdelning pé
dessa tva. And4 #r allianserna mellan flickorna ganska 16sa och kan liknas vid att de alla ir
’16shdstar”. Alla flickor bland de fem som bildar tva 16st sammansatta grupper hdvdar gérna
sin vilja. Det hiar gor de oftast verbalt genom att vilja bestimma i en lek och genom att
forsoka dndra pa reglerna.
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7.2.1 Portritt av fyra barn pa Saturnus

Sara

Sara tycker mycket om att vara pé fritids. Hon tycker om att leka och vara tillsammans med
de andra barnen. Hon &r en glad och bestdmd tjej man ser henne ofta le. Hon vill inte gérna att
de vuxna ska bestimma vad hon ska gora pa fritids, det vill hon bestimma sjidlv. Négra
svarigheter med att hdvda sig har hon inte. Som exempel kan ndmnas nér hon berittar om hur
hon gdr ndr ndgon inte varit sjyst nér hon spelat gogos.

Misstinker du att det finns dom som vill kora mot dig for att de tror att de dr duktigare?

Jaa.

Vad gor du da?

Da sédger jag s hér att neej jag vill inte spela. Men det &r s& hér att om nd’n har varit elak mot en med att kora sa
hér, att jag vann visst det, nej jag vann den, men du vann inte den. Om den fragar om du vill kéra da siger du att
du inte vilL.

Sara gillar att leka traditionella flicklekar och dr verbal precis som de andra flickorna jag
intervjuat pa Saturnus. Men hon skiljer sig fran alla de andra flickorna i gruppen pa sa sétt att
hon ocksa tycker om pojkaktiviteter.

Hon tycker om att rora pa sig, att sporta. Sara dr den enda flickan i gruppen som tycker om att
spela fotboll, nogger och landbandy. Observationerna indikerar dock att hennes deltagande i
pojkaktiviteter minskat under hdsten i jamforelse med varen. Kanske har det att géra med att
hon dr enda flickan som gillar de hir aktiviteterna? Det hon sagt i intervjun pekar i den
riktningen. Som att det inte dr populdrt bland flickorna att géra sdnt som rdknas som
pojkaktiviteter. Hit kan kanske ockséd rdknas att hon inte som hon uttrycker det tillhér de
populéraste i klassen &ven om hon har flera kamrater.

Sara leker som sagt pojklekar med pojkarna. Hon réknar dessutom upp flera flickor som hon
leker med. Hon dr inte med 1 de lekar som initieras av den grupp pa tre flickor som har négot
ligre rang &n de Ovriga. Ddremot hinder de att de deltar i lekar dér Sara dr med. P&
formiddagarna umgas hon ganska mycket med de tre flickor som sedan gér till ett annat
fritidshem pé eftermiddagen. De som hon &r mest med pé fritids ar tva — tre av de fyra andra
flickorna. Vad som avgor nir och vilken som hon leker mest med av de har flickorna framgar
inte klart. Det &r lite olika, olika ganger om man véljer védn eller lek forst.

Pa direkt frdga om vad som é&r roligast har hon svért att vdlja. Hon tycker lika mycket om att
vara ute som att vara inne. Ute dr det roligt att kldttra 1 klédtterstdllningen, cykla, leka
trappkull, kléttra i rutschkanan, gunga gungbrédde och spela olika bollspel som nogger. Just nu
far de inte ta ut papper och pennor for att rita for det har férsvunnit s manga pennor annars ar
det ndgot hon ocksa tycker om att gora.

Hon trivs och tycker att stimningen pa fritids &r okey. Men hon tycker att det kan vara stokigt
ndr de dr inomhus. Det enda som é&r trakigt med att vara ute ar att det inte finns sa mycket att
gora nér det regnar da allt ar blott. Inne tycker hon om att pyssla, bygga och spela spel.

Nér hon ska beridtta om vad som dr trékigt inne beréttar hon nagot som bekriftar mina

iakttagelser nimligen att ndr barnen ar inne sa ar personalen mer involverad i deras goranden.
Det ér det som &r trikigt inne, nir froknarna bestimmer vad man ska gora.
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Annars sa trivs Sara med personalen de &r jéttebra och jdttesnélla och precis lagom ménga.
Hon menar att de vuxna ska hélla sig 1 bakgrunden och ldmna barnen i fred att leka med
varandra. Personalen ska finnas dér for att kunna hjélpa till om nagon har gjort sig illa och for
att halla reda pa vilka som éar pa fritids.

Sara menar att det &r lika bra att ga 1 ettan som 1 forskoleklassen. Fast det dr for mycket lédxor i
skolan. Det dr en annan sak ocks& som gjort henne bade overraskad och besviken. Hon é&r
forvanad over att de méste sitta sa stilla och tysta.

Sa du dr lite besviken?

Jaa. Men jag tycker @nda att ettan dr helt okej. Den ar lika bra som forskoleklassen. Fast jag tyckte att det var lite
konstigt att det bara var sadér trakigt i ettan. Att man inte fick halla pa. Men nu har jag vant mig vid ettan. Sa att
nu har det blivit lite roligare i ettan. Men det ar véldigt skont att g& ut pa rast och att ta.

Hon séger att nar hon gick i forskoleklassen ldrde hon sig ingenting men i ettan lir man sig
jattemycket. Pa fritids 1dr man sig att rita och hur man ska vara mot kompisar.

Liirande i det informella sammanhanget

Sara dr den enda flickan pa fritids som tycker om olika bollsporter. Under hosten sé& har hon i
jamforelse med varen lekt mer med de andra flickorna dn spelat boll med pojkarna. Det har
kanske att géra med att hon dr den enda flickan som gillar det. Hon sédger sjdlv att det inte star
s& hogt 1 kurs bland flickorna att utova pojksporter och att hon pa sa sitt ar ovanlig.

Hon leker med alla sdger hon. Hon leker bade med flickorna och pojkarna i klassen, lite med
forskolebarnen men inte sérskilt ofta med tvaorna. Nar hon sjalv gick 1 forskoleklassen var det
inte alltid roligt med barnen i ettan de som de delade fritidshemmet med eftersom de kunde
vara elaka. Det hir tog sig uttryck som att de sa en massa dumma ord som att de i
forskoleklassen var nollor. Det dr skont att slippa det sdger Sara. Sjilv sdger hon dr hon inte
pa det sittet mot de nya sexéringarna.

Mest leker hon med tva av flickorna i klassen. Sara berittar precis som de andra flickorna om
de olika grupperingarna. Det dr ganska fasta grupper av barn som leker tillsammans och Sara
ingér 1 en grupp med tva flickor till, sedan kan gruppen vidxa och minska beroende pa vilken
lek man leker. Den som hon inte leker med i den 16st sammansatta gruppen dr den flicka som
av de vuxna (enligt de andra flickorna jag intervjuat) placerats i fel grupp i skolan.

Att bestdimma vad de ska leka &r ndgot som verkar g& ganska demokratiskt tillviga pa sa sitt
att man kommer med olika forslag och nappar pd det som verkar roligt. Satter ndgon i ging
med en lek dér flera barn kan ingéd sa kanske det kommer barn och fragar om de far vara med
och oftast far de det.

Niér hon i hostat spelade gogos och missténkte att ndgon ville spela mot henne for att vinna sa
hon nej och dessutom menar hon att hon larde sig av sina misstag.

Sara &r verbal och disciplinerad och har litt for att hdvda sig &ven om hon inte d&r dominant.

Pa sd sdtt kan man sdga att hon &r med och upprétthaller diskursen. Nagot som skiljer henne
frén Ovriga flickor ar att hon gillar pojkaktiviteter.
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Liirande i det formella sammanhanget

Sara menar att personalen bestammer lite for mycket. Hon vill sjdlv kunna bestimma runt sin
egen kropp som att de vuxna inte ska ldgga sig i hur vil hon har tvittat hinderna eller att hon
ska ta pd sig galonbyxor ndr det regnar. Hon har dessutom &sikter om vad som behdver kopas
in till verksamheten for att forbéttra den, mer pennor och kapplastavar t.ex.

Annars sa trivs Sara med personalen de dr jittebra och jéttesndlla och precis lagom manga.
Hon menar att de vuxna ska hélla sig i bakgrunden och ldmna barnen i fred att leka med
varandra. Personalen ska finnas dér for att kunna hjélpa till om nagon har gjort sig illa och for
att halla reda pé vilka som é&r pa fritids.

Det som dr trakigt pa fritids dr den vuxenstyrda samlingen och nér personalen bestimmer vad
hon ska gora. Med det menar Sara den delen av verksamheten dir de vuxna planerat olika
aktiviteter och barnen inte sjdlva fir vélja om de far gora dem eller inte. S& menar hon t.ex. att
ndr det dr dags att gé till skogen sa viljer personalen ut vilka barn som ska ga eller nér de ska
pyssla dé far barnen vilja nir de ska gora det men de kan inte vilja bort pysslet.

Bestdimmer de vuxna vad ni ska gora?

Nej de bestammer inte vad vi ska gora och séhir inne pa fritids. Men de kan bestimma att nu ska du gora en
ljusstake fast att jag kanske haller pad med nagot jittekul, s& nu ska du gora en ljusstake. Och sedan sa hinner jag
kanske inte det for sedan sa ska vi gé ut for att dd bestimmer ju de det och da far ju inte jag ndgon lektid.

Sara tycker inte att det finns ndgot att sdga om ledet till mellanmélet. Om samlingarna séger
hon att det dr olika hur de kan vara, stokiga och lugna. Men hon gillar inte samlingar de ta
lang tid och é&r jobbiga.

Gillar du samlingarna?

Nej de ér jobbiga och tar lang tid.

Vad dir jobbigt.

Allt. Alla ska riacka upp handen det tar sa lang tid.

Det bista med samlingen dr musikstopp, leken som man ibland avslutar med.

Hon har inget emot att de vuxna planerar olika aktiviteter men hon vill vara delaktig i
planerandet runt sig sjilv och kunna séga ifran om hon inte vill vara med.
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Birgitta

Birgitta trivs. Hon tycker om att ga pa fritids, det &r jattekul. Det intryck man fir av henne ar
att hon ar bestdmd och har latt for att hivda sig. Hon ar verbal och har asikter om det mesta.
Hon irriterar sig nir barn och vuxna inte kan gora rétt. Det dr viktigt for henna att ga hivda
sin vilja. Vid ett tillfdlle nédr jag observerade henne édndrade hon atskilliga géanger reglerna till
sin fordel. De andra barnen protesterade inte tillrackligt mycket for att bryta monstret. Ibland
har ndgot annat barn sagt nér vi suttit tillsammans att Birgitta hon fuskar 1 spel och d& har hon
med en axelryckning tillstatt att sa &r det.

Det finns tva tre barn som hon helst leker med, flickor precis som hon och lika gamla, de gar i
samma klass och fritidshemsgrupp. Man kan sédga att hon ingér i den ena av de tvd mer 10st
sammansatta flickgrupperna. Ibland leker hon d@ven med en av de flickor som ingar i den
andra 10st sammansatta gruppen. I klassen finns det en pojke och en flicka som 4r populérare
an andra, Birgitta leker ndgon gang med flickan men inte med pojken.

P& fritids ar det bra stimning sdger hon och lagom manga barn, det ar ingen storre skillnad
mot forra aret da hon gick i forskoleklass. Birgitta tycker om att vara inne och pyssla, att vara
ute och spela gogos, trappkull och andra lekar som hon leker med de andra barnen.

De vuxna dr sndlla och lagom manga sidger Birgitta. Men fick hon vilja skulle hon hellre vara
hemma for dir far hon bestimma mer. Som om hon vill vara ute eller inne, vad och nér hon
ska pyssla och om hon vill leka med en kompis.

Hon sdger att det var kul att borja i1 forsta klass. Storsta skillnaden mellan att ga i
forskoleklass och i ettan dr att man far léxor i ettan. I forskoleklassen fick de ldra sig namnet
pa dagarna och ménaderna, fast det kunde Birgitta redan.

Att man leker med andra har som sagt att géra med vilka som finns att leka med, Birgitta
leker ibland pé sena eftermiddagar med en av pojkarna nér det bara &r de tva kvar. Hon leker
inte med de vuxna men ibland spelar hon négot spel med dem. Hon leker inte med tvaorna,
som sagt ndgot med pojkarna, med flickorna i forskoleklassen, flickorna i femman (f6r dér gér
hennes storasyster) och med de 6vriga flickorna i klassen.

Liirande i det informella sammanhanget

Birgitta ger uttryck for att det finns tvd olika uppdelningar av dagen; den barnstyrda och den
vuxenstyrda. Det finns ett regelverk runt bada dessa delar men de vuxnas ndrvaro och
intervention ser helt olika ut. Nér det &r barnens egen tid fir de gora vad de vill.

Enligt Birgitta initieras leken av den som hittar pa den. Det gér till s att ndgon foreslar en
aktivitet och sd har de andra att ta stillning till om man ska leka den eller inte. Birgittas
uppfattning &r att detta dr en demokratisk process att de bestimmer tillsammans. Kanske ar
det sd att nagot av barnen oftare foreslar en lek, 1 en av de andra flickgrupperna — av den
flickan som &r populér - dr det definitivt s menar hon.
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Hur vet man vad man ska géra pad eftermiddagarna?

Vi brukar gora s& hér; nir vi kommer ut d& gor vi ingenting: D4 bara sitter vi och kollar och pratar. T.ex. pratar
om att i morgon ska jag till en kompis och s dér, d& brukar vi géra de. Sen ar det alltid ndgon som kommer och
fragar om vi vill vara med pa (ohorbart) eller va med pé, sé fragar de tips pa vad vi vill gora och s&. D& brukar vi
svara vissa fragar om vi vill vara med pa (ohorbart) dé sdger vi ja. Och ibland nér vi sitter dir och bara pratar da
kanske ndgon kommer pa sa hér att vi kan leka och dé leker vi det. Idag s& holl vi pa och pratade lite eller gick
runt lite och sa och da sa kom, men Anna och jag gick runt och Anna och Sara spela badminton. S& spelade de
det, sen sa vi sen gjorde vi paus och sa tre tva ett, Hanna och jag, och sen s& gjorde vi paus och dé fick man gora
vad man vill och da gjorde vi en egen musikstopp och den som ror sig den far sjunga.

Ibland kan de bli inspirerade av nagra andra, t.ex. hittar de pa egna versioner av musikstopp —
den lek som de brukar avsluta samlingen med - som de leker pa rasterna och de har just borjat
leka en for dem helt ny lek “trappkull”. De sag hur treorna lekte den och sd fragade de dem
hur man gor.

Vem har hittat pa att ni ska leka trappkull?

Trappkull? Det kommer jag inte ihag, jag tror att det var Sara, det var nagra som korde den, nej det var
jatteméanga treor som korde trappkull da undrade vi hur man gor, dé forklarade de for oss. Sen provade vi den
och dé fattade vi hur man gjorde den och dé borjade vi att kdra.

Jag undrar vem som bestdmmer i leken, ocksa hdr sédger hon att det dr fritt fram att komma
med forslag och for de andra att ta stdllning till om det dr bra eller inte.

Vem bestimmer i leken?
Sé hér brukar vi gora, ifall ndgon tycker sa hér att jag vill gora en annan trappkull d& kan den bara visa hur man
kan gora den da kan nagon tycka sd hér att nej det later valdigt trékigt sen kan man préva hur man gor den en

géng.

Birgitta har funderingar runt hur man ska gé tillviga med borttappade gogos. Hittar hon och
Tuva en sa ger de den till en vuxen. Ett av barnen har foreslagit att man ska ha en lada déar
man ldgger upphittade gogos. Om man har tappat bort en gogos méste man tala om vilken
farg den hade annars kan man fuska nér ndgon fragar om det finns ndgon som tappat en gron.

Birgitta var en av ett ftal flickor som spelade gogos under hosten. Hon spelade med Tuva, de
samlade gogos tillsammans. Tuva har en storebror som hon samlade tillsammans med. En
anledning till att just Tuva spelade gogos kan vara att hon har en storebror som initierat
henne.

Du har mdnga gogos,

Jaa

Hur har du fatt tag pa dem?

Forst hade Tuva och hennes storebrorsa, vi var mera hemma hos Tuva, sen, jéttebra s& hér (ohdrbart), sen korde
vi sa hade vi jattemanga.

Hon redogdr for reglerna runt gogos. Hon beréttar ockséd att om man har i gogos sé blir man
ledsen om man forlorar och da kan man fa tillbaka dem. Men hon och Tuva har ménga sa hon
brukar inte fa tillbaka de gogos som hon forlorat. Daremot har hon néstan blivit bestulen.

Sen, Tuva och jag vi spelade gogos och sa tappade vi en gogos som vi hade traffat och det var en lila bil da tog
Douglas upp den och stoppade den i fickan sa sa vi Douglas du tog varan gogos da sa han nej sen sa vi visa
fickorna ta upp fickorna da s sa han nej sa gjorde han det dd 1g det ingen gogos dér utan han hade den i handen
sa rdkade han tappa den dé sa killen den ligger ju pa golvet du har sékert haft den i handen och sedan tappat den
da fick han sin gogos sen.
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Sjilv har hon gett tillbaka gogos hon vunnit. Hon kan ocksa berétta att det finns de som séger
att de inte dr sd bra och sedan sé visar det sig att de dr det. Nér Birgitta varit med om det har
hon avbrutit spelet innan hon forlorat alltfér ménga gogos.

Har du varit med om det eller har du sett det?

Jag har varit med om det faktiskt.

Férlorade du da?

Nej, jag forlorade bara tva stycken.

Sa du ifran da?

Nej for forst sa spelade vi och da vann jag tvé stycken av honom och sen vann han tillbaka dom sen vann han tvé
till av mig.

Hon sdger att viktiga egenskaper for en bra vén dr att vara snill, drlig och instilld pa
omsesidighet. Det &r viktigt att fa bestimma runt sig sjélv.

Liirande i det formella sammanhanget

Det dr de vuxna som planerar vad som ska hdnda pa fritids sdger Birgitta. De bestimmer att
de ska ha samling och olika pyssel samt var de ska vara, som om de ska vara ute eller inne.
Hon tycker inte att de vuxna bestimmer for mycket eller for lite utan lite mitt emellan mycket.
Hon menar att de vuxna planerar och sedan presenterar de vad som finns att gora, t.ex. tomtar
till jul, sedan far barnen sjdlva bestimma nér de ska gora det. Birgitta vill inte bestimma mer
forutom att hon skulle vilja bestimma om nér hon sjdlv ska g in pa eftermiddagarna.

Om ledet till mellanmélet har hon inte ndgot sdrskilt att sdga. Det har fungerat ganska bra
tycker hon. Vad det géller samlingen &r Birgitta den av barnen som intervjuats som har minst
negativt att sdga. Att ha samling dr kul. Att {4 berdtta om saker som vad man gjort 1 helgen ar
roligt. Dessutom menar hon lér de sig saker av varandra dé och si lér de sig olika regler.

Men allt &r inte bra. Bade barnen och de vuxna gor fel. Barnen skoter sig inte utan varje dag
maste personalen siga till sa det blir tyst pa samlingen. Det &r bra att de inte fér sitta och viska
sdger Birgitta for om alla skulle gora det sa skulle man inte hora. Personalen & sin sida gor fel
ndr de sdger till barnen att hélla reda pa varandra samtidigt som barnen nir de gor det far hora
att de inte ska leka poliser. Fast sdger Birgitta det gar att prata med de vuxna om sédnt hir.

Det ér ocksa roligt att géra musikstopp, men det vore béttre om de som blir tagna och som
maste ga ut och ta pé sig inte diskuterar det utan finner sig. Nidgot annat som &r daligt med
samlingar dr ndr barnen avbryter froken for da hinner inte alla tala klart och dé tar samlingen
for lang tid.

Birgitta berittar att man kan anvénda samlingarna till att ta upp sant som hént for da lyssnar
froknarna bittre. Det gér bra att reda ut saker pd samlingen. Fast for den som gjort ndgot kan
det bli pinsamt.

Ibland hotar de vuxna med att det inte ska bli nagot mellanmél om de inte sitter stilla och
tysta. Det &r fel tycker Birgitta fast hon tror inte att de kommer att gora verklighet av hotet.

Att barnen som gar i forskoleklassen inte sitter s tysta och stilla dr for att de inte har lart sig

annu. Men de kommer att ldra sig tror Birgitta. For henne sjdlv var det inte sérskilt svért for
hon fick ldra sig detta redan pa dagis.
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Halvar

Halvar &r verbal och har ganska latt for att sétta ord pa det han har att berdtta. Han sidger att
han trivs pé fritids. Stdmningen 4r okej, det dr bade lugnt och stokigt. Bést trivs han nér det dr
lugnt. For Halvar ar det viktigt att prestera att vara duktig och sjyst. Han har en hég grad av
sjdlvmedvetenhet pd sa att han vet att han vill prestera och hur han ska gi till viga for att
prestera mer.

Han trivs med personalen och tycker att de dr lagom ménga. Han tycker ocksa att de dr lagom
manga barn 1 gruppen. Nér han sédger det sa menar han sin klass och tar inte med att de blir
dubbelt s& minga pé eftermiddagen.

Att prestera dr viktigt for honom i skolan ocksd. Han séger att han trivs i skolan. Det &r
roligare dir dn 1 forskoleklass. Sarskilt roligt dr det nér han sjilv far bestimma vad han ska
arbeta med. D4 brukar han jobba ikapp i olika imnen. Aven om han inte gérna hivdar sig vare
sig verbalt eller fysiskt bland sina kamrater sa hdvdar han sig genom sina prestationer.

Han har fullt upp med fritidsaktiviteter. Detta far till f6ljd att han gar tidigare fran fritids flera
dagar i veckan. Tre dagar i veckan spelar han tennis. Ndr han &r pd fritids leker kan med sina
kompisar. Bland pojkarna péd fritidshemmet Saturnus dr det framforallt en egenskap som
ndmns, att vara sjyst. Viktigt for Halvar &r att vara duktig och sjyst, samt att gora saker med
sjysta kompisar. Nar jag undrar hur man viljer kompisar svarar han att det dr tva kriterier som
giller; att de dr sjysta och att de gillar att gora samma saker som han.

Pa vilket sdtt viljer man kompisar?
Dom ér sjysta kompisar. Och jag brukar gilla att sporta rétt s mycket och det gillar mina kompisar ocksa.

Sjalv dar han duktig bade i skolan och pa olika spel och sporter. Han &r duktig pd sédnt som
rdknas 1 pojkgruppen och han ér sjyst. Halvar ingar 1 den grupp pa tre pojkar som enligt flera
informanter har hogst status. Av de tva pojkar som han leker mest med sidger han att den ena
ar hans bésta kompis. Han réknar upp flera barn han brukar leka med, bland dem ingar inga
flickor och inga barn fran andra klasser. Ibland s& bollar han med en personal.

(Leker du) Ndgonting med de vuxna?
Ja med en som heter Per brukar jag bolla med, med en tennisboll.

Trots att han inte dr sa mycket pa fritids och att han tycker om att vara dir skulle han hellre
vara hemma. Halvar séger att han hellre vill vara hemma dérfor att da kan han gora som han
vill. Det ar viktigt for Halvar att sjdlv fa bestimma. Viktig &r det ockséd att utvecklas, bli
duktig pa det man gor.

Halvar har en klar bild av sig sjélv och hur han utvecklas. Han tycker om att vara duktig och
lagger ner mycket tid pa att bli det. Sin fritid d4gnar han till stor del &t att tréna.

Halvar har under hosten anviant all fri” tid pa fritids till att spela gogos. Han &r en skicklig
spelare och forlorar séllan. Han beréttar att han inte bara trdnat pad fritids utan ocksd
tillsammans med sina fordldrar. Han beskriver ocksa sin personliga utveckling 1 gogosspel
fran forskoleklassen och nu. D4 i bérjan var han inte sa duktig som nu séger han.
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Genom att vara disciplinerad, sjyst och duktig kan man séga att Halvar bade &r bérare och
upprétthallare av den gillande diskursen i pojkgruppen. Men det finns en sak som han inte ar
bra pé, han dr en dalig forlorare. Men det vet Halvar om och han tranar pa att bli battre.

Informellt lirande

Barnen bestimmer runt den del av dagen som inte dr vuxenstyrd. En av de pojkar Halvar leker
mest med &r populdrare &n de andra. Halvar menar att den pojken ocksd brukar kunna
bestimma vad de ska gora. Han berittar ocksa att pojkarna leker olika mycket med varandra
att det finns grupperingar.

Han réknar upp vilka som leker med varandra. Han sdger att flickorna leker i stérre grupper
an pojkarna som sprider ut sig lite mer. Nigra av pojkarna gar enligt Halvar lite for sig sjélva.
Jag frigar honom om de har klubbar eller karlekslistor. Det har de inte men hans bésta kompis
ar thop med en av tjejerna i1 klassen. Forskoleklassen och ettorna ir trots att de gar pd samma
fritids ganska 4tskilda och leker inte sérskilt mycket med varandra.

Nér Halvar dr inne gillar han att spela olika spel och att pyssla. Han har tréttnat pa kappla som
han tyckte var roligt forut och han gillar inte att rita. Bist tycker han om att vara ute men efter
mellanmalet pa eftermiddagen tycker han att det dr skont att gé in dérfor att da har de varit ute
s mycket att det dr skont att komma in och ta det lugnt.

Naér han ar ute gillar han att spela olika spel och bollsporter. Under hdsten spelade han valdigt
mycket gogos, badde inne och ute. Den dagen jag intervjuar honom har det sndat under nigra
dagar och pojkarna bygger géngar i snon.

Vad gor du nér du dr ute da?

Da brukar jag bygga snogrottor, just nu dr det en snéhdg som dom, den brukar alltid ga sénder varje dag for det
blir vdldigt varmt och da brukar vi bygga upp den och sé blir den forstérd och sa bygger vi upp den nésta dag
eller sa borjar vi pa en ny sndkoja ny hog med tunnlar och sa dar.

Under hésten nér han spelat gogos har han ivrigt studerat och trdnat pa de olika sitt man kan
spela pé och de olika regler som giller. Han beréttar ocksé att han léart sig vilka som fuskar.
Det forstod han inte nédr han gick i forskoleklassen. Han séger att han inte forstod sd mycket 1
borjan. D4 blev han lurad till spel av de stora pojkarna. De sa att de inte skulle gora sitt béasta
och sé spelade de av honom gogos. Sjdlv ger han tillbaka gogos till de mindre barnen som blir
ledsna nér de forlorar.

Liirande i det formella sammanhanget

Halvar sédger att det &r de vuxna pa Saturnus som planerar och haller ordning pé barnen.
Barnen far sjdlva bestimma vad de ska leka. De vuxna bestimmer att de ska ha samling och i
samlingen. Han tycker att de bestimmer lagom mycket. Sjélv skulle han inte vilja ha mer att
sdga till om.

Vad bestimmer de vuxna pa Saturnus?

Ja lite grann som att de bestdimmer att man inte fir springa omkring och sé bestimmer de att det ska vara tyst pa
samlingen, rdcka upp handen, det ska man i alla skolor....tror jag.
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Vad det giller kon till mellanmalet tycker han att det kan vara lite struligt att det kan dra up pa
tiden men nagra andra kommentarer har han inte. Samlingen gillar han inte s& mycket. Den
stora samlingen innan de ska ga till mellanmalet skulle man kunna ta bort. Samlingar menar
han det dr ndr man fragar om olika saker, ska rdkna in alla barn och ricka upp handen.

Ja vad skulle man ha samlingen till?
Fréagor om vilka grejor och veta sa att alla &r hir och ricka upp handen.

Han gillar inte nir det ar stokigt. Det dr bra ndr de vuxna hiller ordning pd barnen. Han
beréttar att en av de vuxna har biéttre disciplin pd gruppen @n 6vriga och Halvar tycker om ndr
hon har samlingen.
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Nils

Nils trivs pa fritids och vill inte @ndra pa nagonting. Det &r precis lagom ménga barn och
vuxna. Han trivs 1 skolan ocksa men det var lite roligare att ga i forskoleklassen for att da fick
de leka mer, det som ar roligast i skolan &r rasterna. Han har latt for att uttrycka sig och dr
framgangsrik 1 de olika pojkaktiviteterna.

Nils &r den av pojkarna som anses av alla jag intervjuat, inklusive honom sjélv, som den mest
populdra pojken i klassen. Han séger sjélv och beskrivs av de andra som en sjyst kille. Det har
att vara sjyst ar viktigt for honom och for de andra pojkarna jag intervjuat. Det finns tva andra
saker som framstdr som viktigt for Nils; att vara duktig och att vara med kompisar.

Trakigt pa fritids dr det bara nar nagon slér sig. Fast det han tycker dr roligast att géra hemma
— spela tv-spel — det far han ju inte gora men finge han vélja skulle han dndé g4 till fritids. Det
basta med fritids dr kamraterna. Men &dven om han fick ta med sig en kamrat hem sé skulle
han &nda vilja att ga till fritids.

Roligast dr det att vara ute och spela bandy och fotboll, tidigare under hdsten spelade han
gogos. Han réknar upp tre pojkar som han ofta leker med. Han leker ocksd med néigra av
flickorna ibland, anledningen till att han inte leker med de &vriga flickorna tror han &r att de
inte dr pa samma stélle som han.

Vet du varfor du inte brukar leka med ndgra andra flickor?
De brukar inte vara dér jag &r, de brukar vara mest vid klatterstdllningen eller vid stolparna dér nere.

Med pojkarna i tvdan leker han ocksa eftersom de &r med och spelar fotboll och bandy. Med
barnen 1 forskoleklassen och de vuxna leker han inte. Néar han ar inne sa leker han helst med
kapplastavar eller lego.

Han trivs med personalen de dr lagom ménga och han tycker att de &r létta att fa tag pa nér
man behdver dem. Nér jag frdgar Nils vad man ldr sig pa fritids svara han att man lir sig att
gora/tillverka olika grejor, som att tré halsband.

“Férra aret sda plockade vi bir och sda sparade vi dem vdldigt ldnge, dnda till julen da gjorde jag ett halsband
till mamma av bdr”.

Liirande i det informella sammanhanget

Nils &r den pojke 1 klassen som &dr mest populér. I en intervju sa en av hans klasskompisar att
det kan vara Nils som bestimmer vad de ska leka. Men Nils sédger att det dr ingen sérskild
som bestammer vad de ska leka. Han sdger att det dr ndgon som foreslar ndgot och sa &r man
med pa det om man vill eller s& gér man négot annat.

Han spelar ofta olika bollspel och menar att da vet man redan reglerna sa dd ar det ingen
sdrskild som bestammer.

Ndr ni leker dr det ndgon som bestdmmer i leken?
Det dr alla som vet reglerna de har vi redan hittat pa.

Det hér stimmer till en del med mina iakttagelser pa sé sitt att pojkarna foljer de uppsatta
reglerna. Daremot kan de fora ett resonemang runt dem.
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Vad det giller inflytande sé tycker han att i barngruppen déir hjdlps man at att bestimma. Men
han tror att det hdnder att barn lurar av varandra gogosar nér de byter med varandra. En gang
blev han bestulen pa en gogos. Han visste vem det var men att han gick i en annan klass.
Tillsammans med en personal letade han efter honom 1 skolkatalogen. Nir han hittat pojken sa
gick han tillsammans med den vuxne till pojkens klassrum och hamtade tillbaka gogosen.

Det hinder att barn blir ledsna nér de forlorar en gogos sdger Nils. Han tror att det kan bero pa
att de inte trodde att de spelade pa riktigt. Nar nadgon blir jétteledsen hénder det att man ger
tillbaka. Det har Nils gjort massor av ganger.

Har du fragat sd ddr, har du spanat in sdddr att honom kan jag sld och sd fragat honom om ni kan spela?
Neej. Det tycker jag faktiskt ar réitt s& dumt darfor en som gick i femman han lurade en i trean att han var
jéttedalig fast han var jéttebra.

Liirande i det formella sammanhanget

Naér det giller den vuxenstyrda delen av dagen ér det de vuxna som bestimmer helt och hallet
och det tycker Nils dr bra. Han vill inte ha mer att séga till om och vill t.ex. inte vara med och
planera. Nils sdger att mellanmélsledet fungerar rétt sd bra. Alldeles nyligen har de vuxna
tagit ett nytt beslut som han tycker &r sarskilt bra, att barnen sjilva ska f bestimma om de vill
vara med pa samlingen eller inte.

Vad bestdmmer de vuxna hdr?
De bestdmmer, om man inte vill va pa samling det &r faktiskt riktigt bra for de som inte vill vara pa samling de
behdver inte vara med. Det ar nytt det borjade for nagra veckor sedan.

Det nya beslutet har inte inneburit att Nils har valt bort samlingen. Att samlingarna ar lite
stokiga menar Nils beror pd att barnen i forskoleklassen &r trotta. Det som &dr bra med
samlingar dr att personalen d& har kontroll pa barnen. Nils sdger att det adr véldigt viktigt ifall
att det borjar brinna. Dessutom far man tillfdlle att visa upp sina saker och si far man kora
musikstopp.
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8. Diskussion

Syftet med studien var att studera vad barn genom formellt och informellt larande skapar for
representation av fritidshemmet. Med fragestillningen: Vilka normer och virden etableras i
fritidshemmet genom relationer mellan barn och mellan barn och vuxna dér?

For att soka svaret anvédndes kvalitativ metod. Ansatsen var etnografisk dér olika former av
deltagande observation anvindes. Ur datamaterialet vixte det fram en bild av hur aktérerna pa
fritidshemmet tillsammans skapade ramar for interaktionen byggd pa olika normer och
varden. De skapade olika interaktionsmonster. Dessa monster har redovisats 1 resultatdelen.

Fritidshemmet och dess olika aktorer utgor den kontext som studerats medan det mdnster som
aktorernas handlingar utgor bildar olika diskurser. Olika individer bidrar pd olika sitt till den
lokala diskursen. Barnen och de vuxna har alla ett eget perspektiv och forforstaelse nir de
kommer till fritidshemmet historiskt skapat genom tidigare interaktioner. I interaktionen
mellan vuxenkulturen och barnkulturen sker ett samskapande som ocksda kan ses som
brytpunkter. I dessa brytpunkter agerar aktorerna utifran sina olika perspektiv, subjektivitet. I
det intersubjektiva motet bildas och ombildas diskursen. Detta sker genom handling och
koordinering av handling. Det gar att urskilja olika Overbryggande eller dominerande
diskurser.

De biada fritidshemmen liknade varandra satillvida att de vuxnas diskurs skilde sig frén
barnens. Strukturen, indelningen av dagen #r starkt styrande for dess innehéll. Aven om de
vuxna sdtter sitt avtryck pa dagen genom att det 4r de som bestimmer ramarna sa dr det den
barnstyrda delen av dagen som kan sdgas dominera. Pa vartdera fritidshemmet finns skilda
interaktionsmonster savil mellan barnen som mellan barn och vuxna. Pa inget av de studerade
fritidshemmen var diskurserna lika utan fyra olika mdnster kunde urskiljas.

Det &r inget tvivel om att de barn som intervjuats har en bild av den diskurs de tillhor. De
berittar om normer, virden och regler. Detta gor de genom att berdtta om vilka spelregler som
giller, vad de menar anses som okej eller inte. De berdttar om vilka som leker med varandra,
om rangordning, om villkoren for att f4 vara med, att vara godkénd i gruppen.

Vuxenkulturen och interaktionen mellan barn och vuxna pa Jupiter

P& Jupiter reflekterar de vuxna runt arbetet med barnen och infor atgérder. Deras strategi for
att uppna sina mal tycks vara att anpassa sig till barngruppen. Det dr inte fraga om att med
kraft fora Over en ideologi utan mer att lyhort anpassa verksamheten efter barnen men
samtidigt fora Gver normer. De vuxnas normer ges 1 direkta vardagssituationer i samspel med
barnen. Normer ges ofta i skdmtsam ton i spontant uppkomna situationer. Mer explicit
formedlas de under samlingen. Personalen ir inte intresserad av att fi barnen att lyda utan &r
mer inriktade pa forhandling. Samma strategi vill de gdrna se hos barnen. Att de ska
forhandla, lyssna in andra, vinta pa sin tur och att fora fram sina egna argument. Trots att de
vuxna “ror” sig i barngruppen ldmnar de barnen ett ganska stort handlingsutrymme. Som
exempel ldmnas ett handlingsutrymme vid uppstéllningen till mellanmalet. Barnen kan ocksa
stinga dorren om sig nir de dr i de mindre rummen och rdkna med att fi vara ifred. De vuxna
talar med dem om att de litar pa dem och att ju mer tilltro de fortjanar desto storre frihet fran
vuxnas inblandning kan de rdkna med.
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Anpassningen efter barnens behov kan ocksd avldsas i hur man har 16st samlings- och
mellanmalssituationen. De vuxna har hér infort nya rutiner och tydligare regler.

Barnkulturen pd Jupiter

Barnkulturen pa Jupiter dr stark, barnen har stor makt i vad som sker: detta giller svil pojkar
som flickor. Barnen dr aktiva, och handlingsinriktade. De enskilda individerna bidrar pa olika
satt till dess uppratthéllande.

Som grupp &r barnen pa Jupiter svara att samla, de framstar som okoncentrerade och har svart
att inrétta sig vilket hir tolkas som att de vill behalla kontrollen. Detta kopplas till att de har
svért att se meningen med de disciplinerande vuxenstyrda aktiviteterna. De forstirker ofta
varandra 1 att inte inordna sig. De soker konfrontation, hiavdar sig, hojer rosten, ignorerar de
vuxna. Detta skulle med Corsaro (1997, 2000) kunna tolkas som forsok att skapa och ta
kontroll 6ver sina liv och att dela detta med andra.

Barnkulturen kan sédgas vara fysisk, maktorienterad och fylld av konflikter. Med hjélp av olika
maktuttryck forsoker man att hdvda sig for att fa en position i gruppen. Ett exempel &r att de
sdnker varandra genom att peka pa misstag. Annars for de inte nagra ldngre samtal eller reder
ut missforstdnd verbalt. Spraket tangerar att mer anvdndas som ett komplement for att
forstirka andra handlingar. Nar de blir oense eller missforstar varandra gér de oftast till
angrepp. Angreppssitten kan vara olika. Man kan jaga varandra, skrika smidelser, hota om
stryk eller smélla till. Man kanske skulle kunna se det hédr som att de 16ser konflikterna genom
att balansera upp makten genom en fysisk eftersling och sa gar man vidare.

Monstret géller for bade pojkar och flickor, for pojkarna dr monstret dock accentuerat. Flickor
och pojkar dgnar sig 1 huvudsak &t skilda aktiviteter. Det forekommer att pojkar och flickor
leker med varandra bdde i par och i grupp. Dock dr det mest forekommande att de leker var
for sig. De kan pa sa sétt sdgas ha olika kulturer.

I klass tva finns en barnkultur som i mycket liknar den som finns i klass ett. Ddremot har
tvorna ett annat interaktionsmonster 1 sitt forhallande till pedagogerna én vad ettorna har.
Detta skulle kunna tolkas som att ettorna har “ldst av” och anpassat sig till de vuxnas
forvantningar. Denna tolkning stérks av att jag under hosten kunnat iaktta hur barnen i ettan
till en del kommit att ndrma sig tvaornas interaktionsmdnster 1 kontakten med de vuxna. Detta
skulle man eventuellt ocksa kunna tolka som att den strategi de vuxna lagt upp &r fruktbar vad
det géller interaktionsmonstret mellan dem och barnen.

Bland pojkarna pa Jupiter dr det bra och viktigt att vara duktig inom olika pojkaktiviteter. Det
ar ockséd viktigt att std pall, inte visa upp svagheter, att hidvda sig fysiskt och att kunna
forsvara sig. Man tar inte gérna hjélp fran de vuxna.

Bland flickorna pa Jupiter 4r monstret detsamma som for pojkarna vad géller verbala och
fysiska handlingar. Men flickorna &r nagot mindre fysiska och mer verbala @n pojkarna. P
Jupiter finns det vildigt fa hjdlpfroknar men man kritiserar varandra, stimningen ar ofta
irriterad, de handlar mycket om att hdvda sig sjidlv och sénka de andra det hir monstret dr
sarskilt uttalar bland flickorna.
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Det finns tre flickor som inte har samma monster som de andra. De visar inte samma maktspel
som de ovriga. En av dem hévdar att manga 1 klassen dr stokiga medan hon sjdlv inte ar det.
Aven om det finns dar av lugn och ro si #r det ovan beskrivna mdnstret starkt med stor
genomslagskraft, det birande monstret.

Vuxenkulturen och interaktionen mellan barn och vuxna pa Saturnus

Vad det giller interaktionen mellan vuxna och barn pd Saturnus sd dr kontrasterna stora
mellan den mer fria tiden” och den strukturerade. De vuxna har en mall kopplad till vissa
fysiska och tidsméssiga rutiner. Under den mer barnstyrda delen av dagen beslutar de vuxna
om barnen ska vara inne eller ute, men barnen viljer sjdlva aktivitet och séllskap. Under den
vuxenstyrda delen av dagen, framforallt under samlingen och mellanmalet, 4r det de vuxnas
diskurs som giller.

De vuxnas styrning framtréder tydligt och starkt. Deras strategi dr att formedla normer och
regler genom tydliga och klart artikulerade utsagor, miner och kroppssprak dir barnen har att
“inrédtta sig”. Samlingen har en disciplinerande funktion som samlar gruppen. De vuxna
avpassar inte i ndgon storre utstrickning sitt arbetssitt efter vad som kan tolkas som enskilda
barns behov. Det far till f6ljd att man under kortare eller ldngre tid exkluderar barn som inte
visar sig klara av samlingen. Aven om de vuxna har en fast ram for sitt agerande s har de en
viss lyhordhet for barnens forméga att inordna sig i de stringa reglerna. Det tojdes pa de
ganska sd sniva ramarna under hdsten nér det borjade nya barn vilket tyder pa att granserna
inte dr orubbliga. Men att samlingen skall genomf6ras och pa det sitt de anser lampligt var for
dem sjdlvklart. Hur monstret dndrade sig efter jul framgar inte av datamaterialet. Men vid ett
mote med personalen under véren berittade de att de slutat med samlingarna. Detta tyder pé
en forédndring i deras arbetssétt men kan hér bara noteras.

Om barnens handlingsutrymme under den vuxenstyrda dagen &r begrdnsad ar den desto storre
under den mer fria tiden. Oftast dr de d& utomhus. Da star de vuxna pd ungefar samma stélle
hela tiden. Detta innebir en trygghet for barnen i att de vet var de vuxna befinner sig, antingen
de vill soka upp dem eller hélla dem pé avstand. Under observationerna iakttogs inte en enda
gang att de vuxna ansag sig behdva sitta grianser nir de var ute. En anledning till att de vuxna
vid dessa tillfillen inte ansag sig behdva agera/ingripa kan vara att barnen inte gjorde nagra
storre normdvertrddelser. En annan anledning var att de vuxna inte patrullerade skolgarden.
Eftersom de inte gick runt kunde de heller inte se vad som forsiggick bland barnen och
foljaktligen behdvde de heller inte agera. En anledning till att de vuxna inte “rorde” sig bland
barnen kan vara att de ansig att de kunde lita pd dem. Att de vuxna antog att de skulle hallas
underrittade om nagot allvarligt skulle intridffa. Vilket forekomsten av “hjilpfroknar” ocksa
pekar pa. En annan anledning skulle kunna vara att de ser den fria leken som mer eller mindre
helig, att man inte far stora lekande barn.

Barnkulturen pa Saturnus
Den barnkultur som trader fram péd Saturnus tar sig andra uttryck dn den pa Jupiter. Ocksa hér
ar barnen aktiva och handlingsinriktade. Ocksa hir finns konflikter mellan barnen. Det finns

de som vill hdvda sig men det tar sig inte samma uttryck som pa Jupiter. Interaktionen mellan
barnen dr mer disciplinerad, verbal och sillan fysisk.
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Flickorna har ndgot lattare att uttrycka sig 4n pojkarna. Vad som mest skiljer barnkulturerna at
ar att pa Saturnus forhandlar och hdvdar man sig verbalt. Man kan nidstan sdga att har ar det
omvént mot Jupiter. De fysiska handlingarna/uttrycken &r hér mer ett komplement till de
verbala. Det Birgitta hdvdar under intervjun kan spegla regler och vérden i flickgruppen. Hon
sager att viktiga egenskaper for en bra vén &r att vara snéll, drlig och instédlld pa dmsesidighet.
Det ar viktigt att f4 bestdimma runt sig sjélv.

Virt att notera &r att de enda tillfdllet dd man knuffas och buffas dr under den styrda delen av
dagen. Under samlingen och nér de ska stilla upp for att ga till mellanmalet visar de upp mer
fysiska interaktioner. Det dr d& pojkarna inte flickorna som é&r fysiska 1 sitt uttryck. Under den
mer fria delen av dagen iakttogs inte en enda fysisk uppgorelse.

I pojkgruppen vérderas det hogt att vara en sjyst kompis. Det dr ocksa hogt varderat att vara
duktig i olika pojkaktiviteter. Pojkarna séger att de dr tillsammans med sddana som tycker om
att leka samma lekar och som ér sjysta. Under observationerna sdg jag flera interaktioner dér
pojkarna utforde sadant som de sjdlva hénfor till sjysta handlingar. Som att ge tillbaka en
gogos man vunnit nir den som forlorat blir ledsen. En av pojkarna sdger under intervjun att
det kan han gora om den som forlorat &r yngre dn han. Ddremot maéter de sig med varandra i
skicklighet vid gogosbordet eller i noggerrutan. Men alla pojkar deltar inte heller i den hdr
sortens sjdlvhavdelse.

Avslutning

Vad som ér tydligt pa bada fritidshemmen é&r den atskillnad som barn och vuxna goér mellan
den mer fria tiden kallad "fri lek” och styrd tid. Under den styrda tiden géller de vuxnas
diskurs. Oftast samlar dd& den vuxna gruppen till olika aktiviteter. Dessa har ofta en
disciplinerande funktion ddr normdverforingen &r explicit.

Pa Saturnus framkom detta tydligast vid samlingen. De vuxna markerade klart och tydligt hur
samlingen skulle bedrivas, vad som kriivdes av barnen. Aven om det fanns en skillnad mellan
barns och vuxnas diskurs kan man séga att barnen hér i storre grad &n barnen pa Jupiter delade
de vuxnas normer och vérderingar. De forholl sig till samlingen pé sa sétt att de flesta tolkade
den som nddvindig men flera kritiserade innehéll och tillvigagingssitt.

Barnen pa Saturnus visade i forhallande till barnen pa Jupiter upp andra kunskapsomréden.
Som storre verbal formaga, 1 vuxenstyrda interaktioner visade de upp storre sjdlvdisciplin och
storre formaga att vinta in andra. Dérfor kunde de vuxna ocksé stélla sddana krav pa barnen.
Barnen kunde ge en likartad mening till disciplineringen som de vuxna eftersom den troligen
forefoll dem bekant. Hér blev inte heller barnens behov av kontroll lika uppenbart.

Pa Saturnus dér de vuxna ldmnade minst handlingsutrymme till barnen under den styrda delen
av dagen fanns den starkaste skillnaden mellan styrd och fri tid. Under den vuxenstyrda delen
var de mycket tydliga i vad som géllde medan de under den barnstyrda ldmnade barnen ett
mycket stort handlingsutrymme. Det kan finnas flera anledningar till detta. En kan kanske
kopplas till samsynen pa normer och virden. Det &r mojligt att de vuxna tolkade det som att
de kunde lita pa barnen.
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De vuxna pd béada fritidshemmen visar upp en likartad syn pd normer. Dessa normer handlar
om sjdlvdisciplin, dmsesidighet och forhandlingsforméga. Att verbalt fora fram sina egna
argument, lyssna in andra och vénta pa sin tur.

Pa Jupiter skiljer sig barnkulturen i storre utstrickning fran vuxenkulturen i1 jamforelse med
Saturnus. Man kan séga att de inte riktigt forstod varandra. Att de hade olika perspektiv och
inte pd samma sdtt gav mening till det som skedde. De vuxna styr barngruppen genom att
sjdlva anvianda sig av de ovan ndmnda handlingsalternativen. De dr nirvarande i och lyhorda
for barngruppen. Man kan tolka det som att de vuxna genom att vara lyhorda for barnen
ordnar strukturen sa att de ska kunna interagera med varandra. En anledning till att de “’r6r”
sig 1 barngruppen kan vara att de vuxna pa grund av bristande samsyn med barngruppen vad
géller normer och vérderingar anser sig tvungna att finnas med i barngruppen som garanter
for att ordning upprétthalls.

De vuxna ger i de mer styrda aktiviteterna uttryck for en foljsamhet som av barngruppen
tolkas som att det finns en mgjlighet att paverka. Barngruppen far da ett handlingsutrymme
som de utnyttjar till att visa sitt missndje. Deras missndje dr kompakt och de ger uttryck for
det pa olika sitt. Barnens missndje tolkas hir som att de inte har en representation for att
kunna tolka detta som meningsfullt samt att de vill behélla kontrollen. De delar inte de vuxnas
varderingar och normer. Tvirtom sd &ar det 1 deras diskurs en icke-verbal struktur som
framtrader. Den dr fysisk, maktorienterad och konfliktfylld. Ddr man med hjélp av olika
maktuttryck forsoker hivda sig for att fa en position i gruppen. En diskurs dir spréket
tangerar att mer anvindas som ett komplement for att forstarka andra handlingar.

I interaktionen mellan barn och vuxna fanns det pa bdda stillen en lyhdrdhet fran personalens
sida. Styrkan i lyhordheten skilde sig mellan vuxengrupperna. Detta skulle kunna kopplas till
graden av samsyn pa normer och virderingar mellan vuxna och barn.

Négot som framgar av undersdkningen r att det larande som sker i barngruppen till stor del
handlar om informellt ldrande. Detta sker till stor del i den "fria leken” som av de vuxna
betraktas med stor respekt.

Vad som ockséd kan sdgas ér att man pa inget av fritidshemmen fran personalgruppens sida
riaknat barnen som medaktdrer. Med det menar jag att de inte tagit med barnen i1 planering och
beslutsprocess. Det finns inte pa nigot stille ndgot organ for medbestimmande. Aven om
barnen ldmnas stort utrymme sé ér det de vuxna som planerar dagen. Barnen é&r inte delaktiga
nér de géller planeringen och de vuxna ér inte delaktiga under den fria tiden.

Kanske dr det mojligt att de vuxnas syn pad fri lek” och att man inte tycks se barnen som
medaktorer foljer samma spar? Detta spar skulle kunna ha sin grund i den syn pa ldrande som
foretrads av t.ex. Piaget. Att barn méste gora egna erfarenheter 1 motsats till att kunskap enligt
de har presenterade teorierna dr medierat.

Fortsatt forskning

Den hir studien ingér som tidigare papekats i ett storre projekt. Det har varit valdigt intressant
och ldrorikt att gora den hdr uppsatsen. Den har givit svar pé flera frigor men gett upphov till
fler som; hur fortsitter barnens meningsskapande att utvecklas? Hur skulle barnen beskriva de
hir terminerna om de fick blicka tillbaka? Dessa fragor och nagra fler tar jag nu med mig i det
fortsatta arbetet.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjufragor ht. 2001
e [ host har du borjat i forsta klass. Hur tycker du att det har varit? Trivs du?
e Ar det nigon skillnad mellan att g i skolan och i forskoleklassen? Vad lir man sig?
e  Hur tycker du att det ar att ha borjat pa Jupiter?
e Ardet nagon skillnad mellan att gd pa Neptunus och Jupiter?
e Trivs du pa Jupiter/Saturnus?
e  Vad ér roligast/trakigast?
e  Féar du gora vad du vill pa Jupiter/Saturnus?
e  Trivs du med personalen?
e Finns det for fa eller f6r manga personal?

e  Vad bestimmer de vuxna?

e Bestdmmer de vuxna for mycket eller for lite?
e Hur mycket, nir och vad fér barnen bestimma?
e  Vill du har mer eller mindre att siga till om?

e Vad tycker du om samlingarna?

®  Ar det for fa eller for minga barn hir?

e Hur ir stimningen? Ar det lugnt eller stokigt?

e  Vem brukar du leka med?

e Finns det ndgon du inte leker med?

e Leker du med pojkar/flickor/vuxna/tvdorna?

e Hur tycker du att det fungerar med ledet innan ni ska ga till mellis?

e  Hur tycker du att samlingen fungerar?

e Vem av barnen bestimmer vad ni ska leka? Vem bestimmer i leken?
e Finns det barn som &r populérare dn andra? Varfor?

e Vad gor du pa fritidshemmet? Ar du helst inne eller ute? Vad gor du helst nér du dr ute? Vad gér du
helst nér du &r inne?
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Bilaga 2. Intervjufragor vt. 2001.

Beritta om hur det dr en vanlig dag” pa ditt fritidshem?

Hur ér det att g4 till fritidshemmet: hur kénner du dig d& du gér hit? Nér du &r i skolan eller
hemma ténker du pé fritidshemmet da? Vad tanker du da?

Hur kénns det nér du gir hem ifrdn fritidshemmet?

Vad ér roligt pa fritidshemmet? Vad ar trékigt?

Hur tycker du att det dr i fritidshemmet lugnt/stokigt, for lite att gora, andra bestimmer mest,

....... har for mycket att séga till om, etc.

Vilka brukar du vara tillsammans med mest?
Vad brukar ni gora tillsammans?

Hur ska man vara mot sin basta kompis?

Ar du ridd for nagot?

Naér dr de vuxna med 1 fritidshemmet och nér far ni vara for er sjélva?

Fér du mest gora som du sjilv vill eller dr det andra som bestdmmer?

Om de andra barnen skulle sdga vem du édr, vad skulle de sdga da tror du?

Vad brukar du prata med de vuxna om i fritidshemmet?

Tycker du att det r ldtt eller svéart att prata du och den vuxne tillsammans?

Om du undrar 6ver nagot kan du prata med den vuxne da?

Vad ér det for skillnad mellan fritidshem och skola? Vad lar man sig pé fritidshemmet?
Vad édr det for skillnad mellan dagis och fritids?

Vad éar det for skillnad mellan att vara i fritidshemmet och att vara hemma respektive ute med
kompisar?

Hur tycker du att vuxna ska vara mot barn 1 din &lder?
Hur tycker du att barn i din alder ska vara mot vuxna?

Kan du vilja sjéalv nér du ska ga till fritidshemmet och nér du ska gd hem?
Nér du gir hem vad brukar du gora da?
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Bilaga 3. Nogger

Nogger spelas oftast i en noggerruta. Det dr en fyrkantig ruta, ca fyra génger fyra meter,
uppdelad i fyra félt. I mitten finns en liten fyrkant, servrutan. Fyra motspelare studsar en boll
mellan sig medan resten av spelarna star i ko for att komma in. Missar gér man om man inte
far tag pa bollen, studsar den utanfér motspelarens ruta eller om den studsar tva génger 1 ens
egen. Den som missar aker ut och far stdlla sig i k6. Barnen skiljer pé sjysta och osjysta kast.
Ett osjyst kast dr ndr man medvetet “tar ut” en medspelare. Detta gar till s att man studsar
bollen si att den blir omgjlig att ta. Meningen med kastet kan dessutom vara att ”’ta in” nagon.
Vanligt pa ett av fritidshemmen, Jupiter, &r att pojkarna i tvdan visar sin verldgsenhet genom
att ta ut ettorna.

Hdnder det att man gor osjysta?

Tvéorna gor alltid det mot ettorna.

Sd man kommer in, sda man inte blir uttagen?

Nej, ifall man ar kompis med Lars. Han &r ju kanske bést i tvdan och d&. D4 vill han ju inte. Ifall jag var kompis
med honom, det r jag ju inte. Ja, och sen da séger han, nej, och sa tar han ut en, kanske mej. Goran och Lars var
kompisar da. Alla tvaor var sjysta mot honom da och alla andra ettor ékte ur.
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Bilaga 4. Gogos

Under hosten har pojkarna och nagra flickor pd Saturnus spelat gogos. Gogos &r sma
olikformade figurer i plast. Figurerna &r ungefdr fem centimeter hdga och nagra centimeter
breda. De ér lite insvdngda pa mitten sé att de gér att placera i tumgreppet. Spelet inleds med
att man fradgar om och i sd fall hur man ska spela. Man kan spela — barnen sidger “kora” -
gogos pa flera olika sitt; pd “latsas”, pa “latsasriktigt” och pé riktigt. Nér man spelar pé latsas
och pé latsasriktigt s spelar man pa samma sétt som ndr man spelar pa riktigt. Skillnaden &r
att man inte kan vinna eller forlora. K6r man pé litsas s& behaller man sina figurer. Nir man
kor pa latsasriktigt far man behdlla de figurer man vunnit dnda fram till att man avslutar

spelet, pa sa sitt kan man se hur det hade gétt om det varit pa riktigt.

Forutom spelsétt maste man komma 6verens om ifall man ska spela mot vigg eller pa bord
och dé pa lang- eller kortsida. Vanligast bland pojkarna &r att spela pa kortsidan pa bord.
Bland flickorna ér det vanligast att spela mot vigg. Slutligen kommer man dverens om vem
som ska borja.

Hur inleder man en omgang?
Man kor med om jag kor med Kalle t.ex.: Ska vi kora pa riktigt Kalle? Och da séger han:...
Okej vi kor pa riktigt. Och d& kor man pa riktigt och om man vinner dé har man vunnit.

Den som inte ska borja stéller upp en gogos pa sin sida av bordet. Den gogos man stéller upp
ar den man tycker minst om och gérna en som &r tunn, ju tunnare gogos ju mindre traffyta.
Den som borjar ska forsoka traffa motstandarens figur. Dérfor viljer han en sé stor gogos som
mdjligt. Det finns fler saker som avgdr valet av gogos t.ex. om man tycker att man har tur
med den, om den har bra glid, om den kédnns skon att greppa. Den som slar lagger gogosen i
tumgreppet. Bojer sig fram. Tar sikte och skjuter ivdg sin gogos. Traffar han den andres gogos
far han behalla den, om inte, behéller var och en sin. Det dr bara den som skjuter som kan
vinna en gogos.

Det ar ovanligt att barnen blir ovénner nér de spelar men det hénder att nagon forlorar manga
gogosar och blir ledsen. Den som slar andra kastet &r den som slutar.

Hur avslutar man ett spel?
Nér en har vunnit vildigt mycket da tror man att man ska forlora mer dé slutar man.

Gogos far man tag i pé olika sitt. Man kan kopa, fa, byta och vinna dem.

Hur fdr du tag pd dina gogos?
Jag brukar kdpa sa brukar jag vinna jag brukar inte byta sd mycket.

Gogos har olika vdrde for barnen. Hogst virde har de nyaste och storsta samt de som &r

séllsynta. Barnen byter med varandra nir de har fatt dubbletter eller nidr de samlar pa nagon
sérskild gogos.
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