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Titel
Anpassad studiegang...och sen dd? Nitverket kring tvd gymnasieelevers skolgang.

Forfattare Handledare
Ulla Morales-Adefalk Rolf Helldin
Sammanfattning

Syfte och metod

Erik och Tomas ar tva pojkar som under hogstadietiden haft anpassad studiegédng pa grund av
skolsvarigheter. Syftet med denna uppsats &r att belysa dtgirden anpassad studieging ur tva
perspektiv. Det ena perspektivet utgar fran pojkarnas och deras forédldrars upplevelser av
atgdrden och det andra utgér fran skolans erfarenheter. Den empiriska undersékningen bestar
av 13 intervjuer som utgor navet i studien. Jag har gjort en fallstudie eftersom det hir &r en
undersokning av en specifik foreteelse.

Teori

I uppdelningen av de tva perspektiven har jag anvdnt mig av Habermas teori om livsvarlden
och systemvérlden och utgatt ifrén att pojkarna och deras foréldrar hor till livsvirlden medan
systemvirlden representeras av skolan. I min teoribakgrund anvénder jag dven Bourdieus
begrepp om habitus och kulturellt kapital. Sprikets stora betydelse for utvecklandet av
kommunikation och tdnkande finns 4ven med .

Analys

Med denna studie vill jag visa péd likheter och olikheter i upplevelser kring uppsatsens
fragestillningar. Analysen sker mot bakgrund av den teoretiska ramen, skolans styrdokument,
tidigare undersokningar, forskningsrén och en resumé av den svenska skolans historia i ett
specialpedagogiskt perspektiv.

Resultat och diskussion

Intervjuerna visar att informanternas utsagor sammantaget ger en bred beskrivning av hur
atgirden anpassad studiegang kan péverka béade individ och skola. Informanterna i livsvarlden
tyckte att dtgirden var bra for dessa elever men déremot ansags det inte bra som en generell
16sning pa skolproblem. I systemvérlden radde det delade meningar. P4 grundskolan var man
mer positiv till atgirden dn pd gymnasiet, ddr ingen av de intervjuade menade att det var en
16sning for elever med skolsvarigheter.

Nyckelord
Anpassad studieging, skolsvarigheter, kulturellt kapital, habitus, sprdk och kommunikation,
livsvdrlden, systemvérlden, praktisk och teoretisk kunskap



Stockholm Institute of Education
Department of Human Development, Learning and Special Education
Masters’ programme 61-80 p. (91-120 credits)

Title
Adjusted study programmes... and what next? Two pupils in the Upper Secondary School and
the network involved in their schooling.

Author Tutor
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Abstract

Aims & Methods

Erik and Tomas are two boys who have had an adjusted study programme during their final three
years at the compulsory school because of educational difficulties. The aim of this dissertation is
to shed light onto this measure -the adjusted study programme- from two perspectives. One
perspective is that of the boys and their parents concerning their experience of this measure, and
the other view is the perspective of the school. The empirical material consists of 13 interviews
forming the hub of the study. I have carried out a case study as this research is concerned with a
specific phenomenon.

Theory

In dividing the two perspectives | have employed Habermas' theories concerning the lifeworld
and system and have considered the boys and their parents as belonging to the lifeworld, while
the system is represented by the school. As a basis of my theories I have also used Bourdieu's
concepts of habitus and cultural capital. The significant importance of language for the
development of communication and thought is also included.

Analysis

Through this study I wish to show the similarities and differences of experience concerning the
problems raised in the title of this dissertation. The analysis is set against the background of the
theoretical framework, policy documents for schools, previous research and observations, as well
as a summary of the history of the Swedish school system from the perspective of special
education.

Results and discussions

The results show that the statements made by the participants, as an entity, provide a broad
description of how the adjusted study program can affect both the individual and the school. The
participants in the lifeworld considered this study programme as being beneficial for these
pupils. However, it was considered an inadequate solution for problems at school. In the system,
there were divergent opinions. In the compulsory school there was a more positive attitude
towards it than in the upper secondary schools, where none of those interviewed saw it as a
solution for pupils with educational difficulties.

Key words
Adjusted study programme, educational difficulties, cultural capital, habitus, language and
communication, lifeworld and system, practical and theoretical knowledge.
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Forord

Att skriva denna uppsats har varit som att gora en spdnnande och annorlunda resa. I
sammantridffandet med mina informanter har jag métt mycken klokskap tack vare att de sa
generdst har delat med sig av sina erfarenheter. De har pd ménga sitt bidragit till att vidga
min forstaelse for de problem jag studerar.

Redan i borjan pa 1980-talet skrevs flera av mina kédllor och det har siledes tagit mig néstan
tva decennier att f4 6gonen pad dem. Ett sddant verk ar ”Skolans krav - Elevernas behov”
(Ahlstrom et al) fran 1986 och for mig forefaller den dagsaktuell och kunde varit skriven i
morgon. Ett annat inspirerande alster som haft stor betydelse for mig & SOU:1983:63 fran
1983 med den talande titeln “Utslagningen i1 grundskolan”. Under 1990-talet publicerades
ocksa méngder av litteratur som jag forst nu hittat; ingen nimnd och ingen glomd. Ibland
undrar jag om det bara dr jag som missat dessa skatter, for de innehaller precis den typ av
visdom som jag anser behdvs for att kunna utveckla dagens skola.

Om ménniskans kunskap ryms i ett klot, sd kan man ténka sig att klotets volym Okar i takt
med att mdnniskan forvarvar mer kunskap....men samtidigt 6kar ytan mot det okdnda. (Fritt
efter Gandhi) Manga ganger har jag ként att ju mer jag ldser desto mindre fOrstar jag, men
med Gandhis synsétt finner jag en godtagbar forklaring.

Skrivandets resa har stundtals varit jamforbar med att utfora en ensamseglats. Ibland har jag
stott pd stormbyar och brottsjdar men emellanat har jag haft vind i seglen. Jag har emellertid
haft lotshjdlp av min handledare Rolf Helldin som hjilpt mig att kryssa over ibland stora
fraimmande vatten. Min livsvarld, bestdende av nira och kéra, har haft stor forstaelse for min
ibland utbredda franvaro som oftast varit sjdlslig men ibland dven kroppslig. I mitt skrivande
har jag dven kint ett starkt stod pa min arbetsplats och av vinner. Utan all lotshjilp, forstaelse
och stdd hade jag inte kunnat genomfora detta. Tack kidra ménniskor.

Hedby i augusti 2001

Ulla Morales-Adefalk

”Att 1dra utan att tinka dr forlorad mdda; Att tdnka utan att ldra &r farligt.” Konfucius






1 Inledning

Mainniskan ar icke ett fardigt visen. Hon r ett védsen i vardande: Ju mer hon far
mojlighet att varda desto mer fyller hon sin verkliga uppgift. (Rudolf Steiner)

Det gér inte en dag utan att skolan figurerar i massmedia pé ett eller annat sétt och det dr
positivt att det finns ett intresse for skolfragor. Skolan méste naturligtvis fa utséttas for kritisk
granskning for det hor till ett demokratiskt forhallningssétt att olika &sikter ventileras men det
ar ocksé viktigt att det finns en balans i diskussionerna sa att inte den negativa kritiken tar
overhanden. Har foljer ett exempel pa massmedial uppmérksamhet i ett nummer av Dagens
Nyheter. P4 forsta sidan finns foljande blinkare Var fjdirde elev inte godkdnd och 1 en
halvsidesartikel inuti tidningen fir ldsaren veta att antalet elever som ej klarat
godkindgrinsen 1 ett eller flera kdrndmnen 1 arskurs 9 Okat drastiskt. Inte mindre &n 30.000
elever har ej fatt behdrighet till gymnasiet. Forfattaren podngterar vikten av att fa till stdnd en
positiv fordndring annars finns risk for uppgivenhet och permanent sdnkta ambitioner.
Tydliga stressymtom kan noteras hos elever och skolpersonal och det bekymrar Skolverket.
(Eliasson 2001) Detta ar diliga nyheter 4ven om de inte dr nya och fragan &r vad man kan
gora i skolan. Ar eleverna mindre begivade nu for tiden? Skolan genomgr i rasande fart en
forandringsprocess och vi som arbetar dar har fullt upp hela tiden, men det &r sillan vi hinner
med att diskutera skolans roll och problematik pa djupet. Egerbladh och Tiller (1998) talar om
att den traditionella skolkulturen skiljer sig frdn en reflekterande kultur men en Gvergéng till
det senare skulle utmana skolans maktstruktur. Ar en reflekterande skolkultur kanske en
16sning? Vidare sdger de betrdffande ldrande, som ju dr en av skolans hornstenar:

En skola som lér dr en skola som bygger pa de erfarenheter som dagligen gors av
elever, ldrare, skolledare, fordldrar och andra med anknytning till skolan. Alla
aktorerna reflekterar Over erfarenheterna och knyter ihop dem med den
pedagogiska teorin. (s 227)

Hur kan skolan ge eleverna tillgang till de kunskaper de har nytta av? Stdmmer citatet av
Rudolf Steiner om att ménniskan inte &r ett fairdigt visen utan ett visen i vardande?

1.1 Bakgrund

I mitt arbete som specialpedagog pd en gymnasieskola med c:a 675 elever, i en liten
mellansvensk ort, har jag genom &ren kommit i kontakt med manga elever som pé olika sitt
haft det motigt i sina studier. Orsakerna till deras motgéngar har givetvis varierat. Jag har
dock stott pa elever som dger bade ambition, praktisk och social kompetens samt haft bra stod
hemifran och dnda har inte mélen 1 grundskolan uppnatts. Allihop dr ju inte ldmpade for att ga
i skolan...dr ett citat som kommer fran en av de intervjuade fordldrarna i denna undersokning
och av ndgon anledning har det fastnat i mitt medvetande.

De intervjuade eleverna i denna undersokning kommer fran jordbrukarhem och dérfor vill jag
nagot berdra hur viss kunskap erholls 1 det gamla bondesamhillet. D& fanns inte dagens
pedagogiska problem eftersom produktion och reproduktion var naturligt sammanlénkade inte
minst genom att arbete och boende inte var separerade. Var havren mogen var det ocksd dags
for skord och de yngre lérde sig av de dldre hur det skulle ga till. De édldre var givna forebilder
for de yngre och mycket forenklat kan man sdga att det rorde sig om tva huvudprocesser.
Socialisationen var enligt SOU 1989:114 den ena processen och didr handlade det om att
overfora vérderingar och normer for att utveckla exempelvis arbetsmoral. Den andra
processen var kvalificeringen som handlade om att dverfora fardigheter och kunskaper som
behovdes for att kunna deltaga i produktionen och vuxenlivet. En pataglig skillnad mellan



bondesamhillets “kunskapsinhdmtande” och dagens &r att skolan méste gora ett urval av
kunskaper och det finns ingen sjdlvklar koppling mellan kunskapen och den konkreta
verkligheten och ofta blir diarfor begreppen abstrakta.

Hallerdt (1995) asyftar med begreppet hemmets ldroplan det komplicerade samspel som rader
mellan elevens hemkultur och skolgang och hur skolklimatet paverkas av dessa faktorer.
Hemkulturen rymmer bland annat fordldrarnas forhéllningssdtt och attityd till barnens
levnadsforhéllanden och skolgéng och dessa omstdndigheter paverkar starkt barnets habitus.
Enligt Lofgren och Lofqvist 1 Hallerdt (1995) dr hemmets l4roplan ett samlingsbegrepp for de
faktorer som kan ge ett matt pa kontakt i familjen och dess samhorighet. De beskriver bland
annat en undersokning i skriftlig framstéllning i1 en arskurs 6 dér ett direkt samband mellan
hemkultur, ldsintresse och betyg aterfanns. Ett exempel pa hemmets ldroplan dr, enligt min
mening, nér de intervjuade eleverna i den har uppsatsen uttrycker att de kénner sig fraimmande
for att satsa pa en skolkarridr och deras fordldrar &r av samma asikt. Daremot &r det mycket
viktigt for bade elever och fordldrar att genomfora skolgangen pé ett sa bra sétt som majligt.

I vart land har vi i utbildningspolitiken betonat att skolan ar till for ~alla” men vissa elever
hamnar &dnda utanfor systemet. I skolans styrdokument papekas vikten av att grundskolan for
“alla” ger alla elever de grunder som behdvs i vart samhélle.

Skolan skall formedla sadana kunskaper som &r nddvindiga for varje individ och
samhéllsmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning. (Lpo 94 s 9)

Att lyckas forverkliga dessa mél ér inte helt okomplicerat och trots ménga goda insatser tycks
vissa elever falla mellan stolarna. I min uppsats ska jag studera denna breda problematik och
det gor jag dels genom ett antal intervjuer centrerade kring atgdrden anpassad studiegdng och
dels genom att diskutera hur skolan genom historien avskiljt elever fran undervisning,
speciellt de som kommit frdn hem utan studietradition. Det empiriska materialet bestar av
intervjuer med tva gymnasieelever och deras fordldrar samt personer ur olika yrkeskategorier
inom skolan. De intervjuade eleverna har under hogstadietiden haft anpassad studiegéng. Lis-
och skrivsvarigheter har funnits med i bilden men det ar enligt skollagen ingen orsak till att
vidtaga denna atgérd. Jag vill ocksa belysa begreppet anpassad studiegéng ur tva perspektiv.
Mitt ena fokus handlar om négra elever och deras fordldrars upplevelser av “verkligheten”
bakom skollag, ldroplaner och betygsdokument. Mitt andra fokus visar de intervjuade
elevernas skolgéng sett ur ett skolperspektiv och hur den anpassade studiegdngen paverkat de
fortsatta studierna. Nedan foljer en specificering av syftet.

2 Syfte och fragestillningar

Under forberedelsearbetet med uppsatsen har undan for undan en problemstillning vuxit
fram, for att sd sméningom ta form i foljande allménna fragor: Varfor hamnar somliga elever
utanfor skolsystemet i den obligatoriska skolan? Ar verkligen “En skola for alla” till for alla?
Som o&vergripande syfte och problemformulering har jag valt att undersdka hur &tgérden
anpassad studiegang upplevts av de intervjuade eleverna, deras fordldrar, nagra lérare,
studievégledare och rektorer. Jag har ocksé undersokt vilka konsekvenser denna atgérd haft pa
de intervjuade elevernas gymnasiestudier. En bidragande orsak till min problemformulering
var foljande uttalande som gjordes av en intervjuad forélder...allihop dr ju inte limpade for
att gd i skolan. Genom att vinda pa ordalydelsen till ...skolan dr ju inte ldmpad for allihop sé
dndras ocksa perspektivet, och kanske blir det mer reflekterande.



Jag har utgatt fran foljande fragestallningar:

e Hur har de intervjuade eleverna upplevt sin egen skolgidng och den anpassade
studiegdngen?

e Hur har de intervjuade fordldrarna upplevt sina soners skolgang och den anpassade
studiegdngen?

e Hur ser den intervjuade skolpersonalen pa dessa elevers skolgéng?

e [ vilken mén 6verensstimmer och skiljer sig de intervjuade personernas utsagor ét,
betridffande elevernas skolging.

e Kan innehéllet i informanternas utsagor 6ka forstaelsen for elever med skolsvarigheter
och bidraga till en pedagogisk utveckling i en skola for alla?

3 Metod och urval

For att besvara frigestdllningarna har jag gjort undersdkningar som kretsat kring “’pojkarna”
Eriks och Tomas skolsituationer med utgangspunkt fran deras egna upplevelser. P4 hogstadiet
hade de i grundskolan anpassad studiegéng och jag vill belysa hur elever i var “’skola for alla”
kan hamna i utkanten av skolvérlden. Trots ofullstindiga betyg fran grundskolan har de
kunnat fortsdtta sina utbildningar pad nationella program i gymnasieskolan och det &r
anledningen till att jag gjort detta “malinriktade” wurval som ocksd ar ett icke-
sannolikhetsurval. E#t madlinriktat urval baseras pd antagandet att man onskar uppticka,
forsta och fa insikt. (Merriam 1994 s 61) Valet baseras pa att jag utgatt frin en unik eller
sdllsynt egenskap som jag tycker finns hos de tvé intervjuade pojkarna. (s 63) Skalet till att
jag gjort detta urval dr att bada har haft skolsvarigheter under grundskoletiden och det har lett
till atgérden anpassad studiegdng. P4 gymnasiet har de ddremot klarat av att skota sina studier
och 1 analysen av intervjumaterialet har jag granskat vad som bidragit till denna positiva
utveckling. En annan orsak till mitt malinriktade urval dr ocksa att det dr den ldmpligaste
urvalsstrategin eftersom det dr omdjligt att intervjua alla i pojkarnas nirhet, att observera
allting och att samla in allt relevant material. (Ibid)

For att beskriva atgidrden anpassad studiegdng har jag gjort en fallstudie. Enligt Merriam
(1994) lampar sig metoden vél vid undersokning av en specifik foreteelse eller situation. Han
sdger vidare att en fallstudie kan forbéttra forstaelsen for den foreteelse som skall studeras och
det kan vara en ldmplig metod for att beskriva olika pedagogiska situationer. Dessutom kan
tidigare okdnda forhallanden uppdagas och i bésta fall leda till en ny syn pa det man
undersoker.

Kunskaper fréan fallstudier &r mer konkreta och mer i samklang med var erfarenhet
eftersom de dr levande, konkreta och direkta snarare dn abstrakta och teoretiska.
(Ibid s 28)

En fallstudie dr en process dér man efterstravar att beskriva och analysera en viss enhet under
en viss tidsperiod och det frimsta syftet dr att genom processen forsta inneborden i en viss
foreteelse eller upplevelse. (Ibid)

Pojkarnas skolgang utforskas ur tva olika perspektiv 1 den empiriska delen av
undersokningen. Den utgér frén pojkarnas egna upplevelser av skoltiden och breddas sedan



med deras fordldrars reflektioner om sonernas skolgang. Undersokningen rymmer dven
intervjuer dar olika yrkeskategorier av skolpersonal frdn grundskolan och gymnasiet kommer
till tals. I intervjuerna har olika uppfattningar framkommit om pojkarnas skolsituationer
alltifran lagstadiet till gymnasiet och jag har delat upp intervjumaterialet i tva delar. Det som
hor till Erik ingér i del E och det som hor till Tomas finns i del T. For att samla in fakta om
personernas olika upplevelser har jag gjort intervjuer med bandspelare samt
direktobservationer. Ibland har det skett hemma hos informanten och ibland pa en arbetsplats.
Intervjuerna har jag sedan skrivit ut och latit informanterna ta del av for att de sedan skulle
kunna ge mig tillatelse att anvéinda materialet i min uppsats, se foljebrev (bil 4). Den fOrsta
kontakten med samtliga intervjupersoner har skett per telefon da jag berdttat om uppsatsens
syfte och redogjort for de etiska reglerna (3.1) samt fragat om de ville stilla upp och bli
intervjuade. Samtliga tillfrdgade har accepterat att delta. Intervjuerna dr mellan en halv- till
tvd timmar langa.

Pojkarna och deras fordldrar fick fore intervjun fylla i en varderingsskala (bil 1) som jag
sedan utgick fran for att informanterna skulle ha samma utgangspunkter att reflektera kring.
Omdomena gillde lagstadiet, mellanstadiet, hogstadiet, IV-programmet och det nationella
programmet. Jag anvinde mig under intervjun av en delvis strukturerad intervju dvs jag
utgick fran en lista av frigeomraden (bil 2 och 3) i stéllet for ett frigeformulér med i forvég
utformade fragor. (Merriam 1994) Informanten far pé sé vis frihet att berédtta eller som Trost
(1993) uttrycker det:

Man skall ju i mojligaste méan lata den intervjuade styra ordningsfoljden i samtalet
och val av delaspekter i intervjun. (s 25)

Minnen frdn pojkarnas 1dg- och mellanstadietid finns med for att belysa bakgrunden till
beslutet om att genomfora atgirden anpassad studiegdng under delar av hogstadietiden.
Eftersom bdde Erik och Tomas har gétt pd gymnasiets individuella program (IV-programmet)
samt efter det pa ett nationellt program, beréttar de &ven om det. Avslutningsvis finns nigra
av deras funderingar om hur framtiden kan komma att te sig.

Jag har dven gjort vissa observationer som jag antecknat i anslutning till intervjuerna. I
utskrifterna av intervjuerna framkommer ju inte speciella ansiktsuttryck som visar exempelvis
eftertinksamhet, entusiasm eller tveksamhet, vilket ibland kan vara relevant att ha med vid
tolkningen. (Merriam 1994) Mina fragor ar skrivna med kursivt typsnitt medan
informanternas svar dr med vanlig rak stil. Vid sjdlva utskriften av intervjuerna har jag beaktat
Trosts (1993) synpunkt att det kan vara oetiskt att i stor utstrdckning anvinda talsprak i
citaten. (s 77) Med andra ord har jag latt “friserat” exempelvis ords bdjningar for att
underlétta lasandet. Jag visar hér ett exempel pa skillnaden mellan originalutskriften och den
bearbetade versionen:

Originalversion: Ja jussom att hd skull finnes mer praktiske dmnen...sda en far holl pd med
hdndran mer...om ja sdj so...

Bearbetad version: Ja... att det skulle finnas mer praktiska dmnen...sa att man far halla pa
med hdnderna mer...om jag sdger sd...

3.1 Analysprocessen

Samtliga intervjuer Overfordes till text. Analysarbetet av det empiriska materialet borjade
egentligen redan i nedtecknandet av de bandade samtalen. Da upplevde jag det nimligen som
att en dorr Gppnats till informanternas verklighet bakom orden 1 deras intervjuer. Till f6ljd av



de aterkommande genomlédsningarna av materialet i kombination med stéindiga reflektioner,
vilka dven de nedtecknades under arbetes ging, borjade sa smaningom olika monster skonjas 1
informanternas utsagor. Detta ledde till ett sorterande av bland annat likheter och skillnader.
Analysen har utgétt fran och formats av modellen Livsvirlden och systemvdirlden (fig 1). 1
resultatredovisningen visar jag med citat, kommentarer och tabeller de data jag funnit vara
betydelsefulla i undersokningen.

Efter de intervjuavsnitt jag valt ut ger jag min tolkning av citatet. Ibland finns dven ett
sammandrag av relevanta fakta som framkommit under intervjun i syfte att gora lasaren vél
fortrogen med kontextuella forhdllanden som varit betydelsefulla. Efter varje intervjuavsnitt
foljer en kort ssammanfattning av informantens utsaga.

3.2 Etiska aspekter

For att skydda informanternas identitet dr samtliga namn pad personer, orter och skolor
fingerade. Orsaken till att namnen dndrats och inte ersatts med bokstéver eller siffror dr att jag
efterstravat att uttrycka en verklighet for att kunna beskriva dessa personer som levande,
kdnnande maénniskor. Min strdvan har varit att nd det svargripbara som finns bakom
utredningar och diagnoser. Jag har utgétt frin HSFR:s rekommendationer och informanterna
har fétt ta del av dessa dels muntligt vid intervjutillféllet dels skriftligt i samband med den
utskrivna intervjun. De fyra etiska hornstenarna ér:

¢ Informationskravet Forskaren skall informera de av forskningen
berdérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte.

e Samtyckeskravet Deltagare i en undersokning har rétt att sjdlva
bestimma Over sin medverkan.

¢ Konfidentialitetskravet Uppgifter om alla i en undersokning
ingdende personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet och
personuppgifterna skall forvaras pa ett sddant sétt att obehoriga
inte kan ta del av dem.

e Nyttjandekravet Uppgifter insamlade om enskilda personer far
endast anviandas for forskningsdndamal. (HSFR 1996)

3.3 Overblick av uppsatsen

Hir foljer nu en kort dverblick av uppsatsens olika delar. I kapitel 4 kommer ett avsnitt med
mina teoretiska utgangspunkter. Det foljs av kapitel 5 som innehdller en redogorelse av olika
synsétt pd bl.a. kunskap och virdegrund som péverkat skolans styrdokument. I kapitel 6
behandlas nagra laroplaner och Lgr 62 dr den fOrsta jag tar upp for att sedan ga igenom de
ovriga ldroplanerna fram till och med de nu rddande som heter Lpo 94 och Lpf 94. En
oversikt av de senaste betygssystemen finns ocksa med 1 detta kapitel samt en orientering om
gymnasieskolan och det individuella programmet. Kapitel 7 bestar av en diskussion om
skolans historik sett ur ett specialpedagogiskt perspektiv for att sedan foljas av ett avsnitt om
specialundervisningen forr och nu. Anpassad studiegédng, som specialpedagogisk atgérd,
behandlas 1 kapitel 8 och dér finns ocksa en redogdrelse av nagra tidigare arbeten i dmnet.
Kapitel 9 innehaller resultat och diskussion. Det empiriska materialet bestdr av 13 intervjuer
som ur olika perspektiv beskriver tva elevers skolgang. Diskussionen finns kontinuerligt med
genom hela resultatdelen. I kapitel 10, som é&r det sista, finns en avslutande diskussion och
analys av informanternas utsagor samt en avslutande reflektion.



4 Teoretiska utgangspunkter

Teoriavsnittet inleds med en kort presentation av Pierre Bourdieu, Jiirgen Habermas, och Paul
Willis samt forklaringar av de begrepp jag valt att anvdnda mig av.

4.1 Bourdieu och det symboliska kapitalet

Pierre Bourdieu (fodd 1930) &dr en fransk socialantropolog som sedan 1982 innehar en
professur i sociologi vid Collége de France, ett vdlrenommerat universitet, i Paris. Bourdieu ar
bondson och han har genom sina studier formatt skaffa sig en prestigefylld samhallsstillning
och sdledes gjort en klassresa. Bourdieu anvédnder begreppet kapital och det innebér tillgdngar
som for ménniskan &r virdefulla. Han skiljer mellan Socialt kapital; dvs tillgang till
véirdefulla kontakter, sldktrelationer etc. Ekonomiskt kapital; dvs tillgdng till pengar och
kapital; Kulturellt kapital; dvs utbildning och behidrskande av “finkulturen” samt symboliskt
kapital. 1 mitten pa 1950-talet kom han i1 kontakt med kabylerna, som é&r ett berberfolk i den
da franska kolonin Algeriet, och detta bondefolk hade fram till denna tidpunkt levt ett
tillbakadraget och undanskymt liv med sina levande traditioner och urgamla seder. Bourdieu
fick mota dessa méanniskors hederskédnsla och de erfarenheter han gjorde kom att inspirera
honom 1 den fortsatta sociologiska verksamheten. I sina undersdkningar har han sedan dess
fokuserat pd hur ménniskor paverkas av sina livsmiljoer och kabylernas hederskinsla blev i
Bourdieus tolkning det han kallar symboliskt kapital. (Carle i Manson 1998)

Begreppet symboliskt kapital t ex, som ursprungligen anviandes om de kabyliska
bondernas hederskdnsla kan ocksa anvidndas for att forstd den maktstruktur som
finns i det franska samhéllet. Denna maktstruktur byggs upp med de symbolvirden
som erhalls via utbildning, titlar, ldgenheter, matvanor, bilar, kldder och pengar.
(Ibid s 382)

Symboliskt kapital kan dven vara hur minnen av det forflutna bevaras. I det kabyliska
bondesamhillet 4gde man inget skriftsprak och for att kunna fora sina minnen vidare lagrades
de huvudsakligen i mdnniskors kroppar. Den muntliga traditionen fordes vidare i det fysiska
motet mellan mdnniskor (Bourdieu 1986 s 10) Med skrivkonsten infinner sig andra
mdjligheter till bevarande av det symboliska kapitalet exempelvis 1 form av texter. Dessa kan
1 sin tur lagras 1 teorier och 1 institutioner och olika sociala grupper kan utdva kontroll dver
hur texterna anvinds. (Broady 1985) Dessa kulturella tillgangar kallar Bourdieu for kulturellt
kapital som 1 min tolkning bestar av olika komplicerade system dédr smaken dvs varseblivning
och virdering viavs samman med erfarenheter som resulterar i individens livsstil. (Bourdieu
1986) Innehavare av stort kulturellt kapital dr exempelvis manniskor som hanterar spriket pd
ett Overtygande sitt, kan citera kdnda forfattare, vardeséatter klassisk musik eller har en hog
examen fran ndgon respektabel institution.

Fordelningen av det kulturella kapitalet samt reproduktionen sdkerstiller sdledes denna
ordnings fortsatta existens. Att skolan besitter makt 6ver bade elevers skolgédng och vardagens
ordning i samhaéllet beskrivs i foljande citat:

Med en slags magisk kraft som samhéllet tilldelar det, indelar
utbildningssystemet den sociala virlden, ger anvisningar om vars och
ens sociala plats och instiftar, vilsignar, de utvalda som utvalda.
(Broady 1985 s 60)



Det ér alltsd tvd sidor av samma mynt som i ett slags symbios dr sammanflitade for att
bibehélla systemet. Centralt &r det kulturella kapitalets betydelse for bland annat
skolprestationerna. Elever med stort kulturellt kapital gynnas dven i det svenska skolsystemet.

4.1.1 Habitus och reproduktionen

Ett av Bourdieus huvudbegrepp &r habitus och 1 min tolkning innebir det i korthet att varje
manniska bar pd en symbolisk "ryggsdck" som innehdller alla dittills upplevda erfarenheter.
Denna ryggsick gér inte att ta av sig utan den &r inforlivad med béraren och innehéllet styr
bararens stil och smak. Habitus har séledes stor betydelse for hur livet formas och inte minst
hur individens skolgang blir. Jag har anvint begreppet for att tolka de intervjuade pojkarnas
upplevelser. Bourdieus teori om Aabitus utgar ifran tanken att

....méanniskors habitus, som formats av det liv de dittills levt, styr deras
forestéllningar och praktiker och bidrar ddrmed till att den sociala vérlden
aterskapas eller ibland - ndmligen i héndelse av bristande 6verensstimmelse mellan
manniskors habitus och den sociala vérlden fordndras. (Broady 1991 s 225)

I Sverige har vi en skola for alla men elevens habitus kan med Bourdieus sétt att resonera bli
avgOrande for hur eleven lyckas. Alla minniskor besitter en unik habitus och i en familj dér
kroppsarbete vérderas hogre dn studier kan habitus paverka barnens skolging pé ett negativt
sétt beroende pa hur skolan moéter detta. Uttalandet ... allihop dr ju inte ldmpade for att ga i
skolan vittnar om en sanning baserad pa egna upplevelser och det dr en utmaning for skolan
att tackla denna sanning. Enligt Broady (1991) hénger habitusbegreppet ihop med kapital och
han menar vidare att habitus ar ett forkroppsligat kapital som alla d4ger. Om man ddremot
vander pa steken visar det sig att visserligen dger vi alla en habitus men det &r marknaden som
avgor vilka bestdndsdelar som fungerar som kapital. Helldin (1990) pépekar att habitus inte dr
ett ofordnderligt begrepp utan det utgar frdn en struktur som grundlidgges tidigt i livet och
sedan “fylls pa” och formas om av nya upplevelser och erfarenheter. Det handlar om ett slags
bakhuvudsfunktion eller en kunskap som undan for undan inforlivas 1 den ménskliga
organismen och det styr omedvetet individens handlande "horisont” och varseblivning.

Visst dr det ocksa sd, som Bourdieu papekar, att denna ordning inte kan brytas
enbart med information och upplysning, inte heller bara genom att fa bort nagot
falskt medvetande.....ordningen ligger bortom viljan och medvetandet, eftersom
den ér inristad i kroppen och uttrycker sig genom skam och skuld, men ocksa
karlek, respekt och beundran...(Ulmanen 2000 s 25)

Mainniskors habitus formas ocksd av hur det kulturella kapitalet fordelas av bland annat
utbildningssystemet. Detta dr dven ett socialt system som for att vidmakthalla en speciell
ordning delar in ménniskorna i1 olika klasser. (Broadyl985) Klassindelningen bendmner
Bourdieu reproduktion och han har i olika studier i det franska samhillet s6kt visa hur
klassamhillet genom utbildningssystemet reproduceras. Bourdieu har bland annat studerat
den franska elitens livsstil relaterat till fordldrarnas utbildning och vill med dessa
undersokningar pévisa hur médnniskan formas av olika miljoer. Han konstaterar att en individ
som kommer fran enkla forhdllanden men har ambition och mélmedvetenhet att na en hogre
befattning kommer att méta svérigheter. Det handlar inte enbart om att na boklig bildning och
kunskap utan den sociala bakgrunden och klasstillhorigheten har stor betydelse. Ménga av
dessa milmedvetna studenter som &dr beredda att gora en klassresa kan uppleva utbildningen
som abstrakt. (Manson 1998)



For att utbildningen skall bli det manga ur de ldgre klasserna hoppas pé, nyckeln
till social framgang, krdvs ofta ett omfattande anpassningsarbete.....Vill man
fordndra sin klassposition genom utbildning handlar det om att tilligna sig det
sociala monster som bér fram utbildningens klassinnebord och idé, att g i de rétta
skolorna och tilldgna sig dess sprak, beteende och kunskapsformer.(Ibid s 383)

For att ge elever mojligheter att, om ambitionen och viljan finns, nd en hogre samhaéllsposition
menar Bourdieu att reproduktionsbegreppet kan anvéndas sé att elever och lirare vet att det
inte rdcker med att ldsa pad och kunna ldxan utantill, kunskapen méste dessutom omformas och
anvdndas 1 en kommunikation med den makt som virderingarna kommer ifran. (Ibid)
Stimmer denna reproduktionsteori in pd det svenska skolsystemet? Jag citerar Bernstein &
Lundgren (1983) som sdger att ...uppfostran och undervisning dr de processer genom vilka
kulturen dterskapas fran en generation till ndsta...(s 11) Om det franska utbildningssystemet
menar Bourdieu enligt Broady (1985) att det... formar mdnniskornas habitus sd att de blir
disponerade att erkdnna det slags virden varpa det kulturella kapitalet vilar. (Ibid s 59)

I verket La reproduction fran 1970 tar Broady (1985) upp hur Bourdieu och hans
medforfattare Passeron beskriver det franska utbildningssystemet dir de bland annat menar att
varje pedagogisk handling dr en symbolisk valdshandling. De menar att den fOrutsitter att
vissa kunskaper dr mer vérdefulla att férmedla dn andra. Att som Bourdieu och Passeron kalla
alla pedagogiska handlingarna for véldshandlingar dr starka ordalag men de skildrar
situationen 1 det franska skolsystemet och orsaken till att jag har valt att ta med denna
infallsvinkel ar att jag tycker att det finns pastdenden som delvis dr dverforbara pd nigra av
mina intervjupersoners upplevelser av det svenska skolsystemet.

4.3 Habermas, spraket och offentligheten

Med sentensen ...mitt spraks grdinser betyder min vdrlds grdnser.... tycker jag att Habermas
(1994 s 160) beskriver nagot av komplexiteten i sprakets betydelse for den enskilda individen.
Vikten av att skolan ger alla elever en solid spréklig grund att std pd kan inte nog poédngteras.
Jirgen Habermas betraktas som en av samtidens viktigaste samhillsteoretiker och han é&r
professor emeritus i filosofi vid J. W. Goethe universitetet i Frankfurt am Main. Han foddes ar
1929 1 Visttyskland och redan 1965 erholl han ovanstaende professur. Habermas har en
kritisk instdllning till dagens vélfardssamhille och anser att det rdder brist pd en demokratiskt
omsesidig kommunikation mellan ménniskor. Tillgingen till ett levande sprdk dr en
forutséttning for att kunna fora samtal. I det goda kommunikativa samtalet kan ménniskan
undvika auktoritetsfortryck och fa mojligheten att atererovra det egna jaget for att skapa ett
demokratiskt samhélle. Habermas ar kritisk till expertkunskap som saknar denna émsesidighet
och menar att kunskapen bor nds genom ett kommunikativt handlande dvs genom samtal,
reflektion och argumentation. Resultatet av det kommunikativa handlandet kan bli kunskap.
(Reese-Schifer 1998)

Kommunikation d4r mer sammansatt dn direkt genomdrivande. I kommunikationen
kan man erkédnna den andre som kommunikationsdeltagare och likvél lata det vara
osagt om dennes yttranden kommer att bestridas eller godtas. Detta ger den dess
Overldgsenhet gentemot andra handlingsformer. (Ibid s 28)

Habermas anvinder begreppet livsvirld och séger att det &r ...enm sadan horisont av
intersubjektivt delade bakgrundsantaganden, som varje kommunikationsprocess redan fran
borjan dr inbdddad i. (Ibid s 36) Jag tolkar Habermas livsvérld som att forstielsen alltid utgér
frdn individens kultur och sprak, med andra ord det dagliga livet med familj, vinner och
arbete. Livsvdrlden representerar den privata sfiren och offentlighet medan dess motsats ar



systemvérlden som representerar makt och pengar. I systemvérlden dr individen anonym.
Skolan hor enligt denna definition till systemvirlden. Enligt Manson (1998) menar Habermas
att bada dessa viérldar dr nodvindiga for att kunna f& en korrekt forstéelse av
samhillsutvecklingen. Han poédngterar spridkets och samtalets betydelse for att kunna erhalla
denna forstdelse, eftersom det ménskliga sociala livet grundas i kommunikationen. I varje
forstaelseprocess maste man ta vissa saker for givna eller alltid redan som ér ett beromt
uttryck i detta sammanhang. Habermas sédger ocksd att vi stdr pd skuldrorna till dem som
forstatt fore oss. (Reese-Schifer 1998 s 37) Hans sprakspels grammatik tolkar jag som att
varje livsform har sin egen logik som motsvaras av bestdmda sprakspelsregler. Verkligheten
tolkas olika eftersom det finns lika ménga typer av sakforhallanden som grammatiker och i
dessa speglas olika vdrldars visen. (Habermas 1994 s 155) Spriket péaverkar i hog
utstrickning faststidllandet av grinserna i det sociala handlandet och det betyder da att ett
bristfélligt sprdk kan resultera 1 begrdnsningar 1 det sociala handlandet. Den
specialpedagogiska atgdrden anpassad studiegidng innebér ibland att undervisningstimmarna i
svenska reduceras och for elever med denna typ av étgérd kan konsekvenserna av detta bli
forodande for deras framtid, eftersom eleverna forpassas till livsvirlden vilket ytterligare kan
forsvara tilltradet till systemvéarlden. Daremot kan det vara en attraktiv och lockande 16sning 1
det korta perspektivet for bade elev, fordldrar och skola.

Det &r av stor vikt att hitta en plats, det offentliga rummet, diar goda och kommunikativa
samtal kan foras menar Habermas. I dagens vérld kan det vara svért att hitta ett lampligt stélle
for detta d&ndamal. Ménga rum har ockuperats av frimmande intressen, exempelvis TV-
tittande, som tillats stjdla vér tid. Var tids ménniskor saknar ett offentligt rum dir de kan
motas och dir de goda samtalen kan foras. I Aristoteles Aten kunde de fria mdnnen samtala
néstan Overallt, exempelvis pé torg och gator, i bibliotek och badinrittningar. Att diskutera
var en helt naturlig foreteelse och dessa man kom foljaktligen att vara vél insatta i de aktuella
politiska héndelserna. Det offentliga rummet kan vara néstan var som helst och jag menar att
skolan skulle kunna vara en av dessa platser. (Ibid)

4.3.1 Sprikets betydelse

De intervjuade pojkarna i denna uppsats har haft anpassad studiegéng vilket for deras del
inneburit farre undervisningstimmar i bland annat @mnet svenska. Spraket har en stor
betydelse i bade skolvérlden och i samhéllet och utgdér det kanske framsta verktyget i
utbildningsprocessen. Jag ska nu diskutera begreppet ’sprak™ med hjilp av nagra texter.

I SO 1980:6 stir det att minniskans sprdk hor nidra ihop med hennes personlighet,
livserfarenhet och sociala situation. Det betyder att om barn mérker att det sprék som de har
lart sig hemma inte duger i1 skolan och att deras erfarenheter och kunskaper inte kdnns
véirdefulla, kan utvecklingen av deras sprdk och personlighet hdmmas och péverka
sjdlvkdnslan pa ett negativt sitt. Spridket péaverkar sédledes bade sjdlvkédnslan och
identitetsuppfattningen och det har en avgorande betydelse for individens klasstillhdrighet.
Vikten av att det sprakliga arbetet utgér fran att eleven sjéalv betonas i Lpo 94 dér det star:

Skolan skall striva efter att varje elev utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt
forstar betydelsen av att vérda sitt sprak (s 9)

Samtidigt vardesétter skolan det teoretiska kunskapsinhdmtandet inte minst genom
uppdelningen av skoldagen i olika dmnen men ocksd genom systemet med olika ldrare i de
olika &mnena. Det senare giller mest pa hogstadiet och gymnasiet men det forekommer dven i
de lagre arskurserna. Bourdieu papekar i Sivertun (1997)



...den typ av sprakbehirskning, som i skolan ses som ett - aldrig uttalat - ideal, kan
man bara tilldgna sig tidigt under uppvéxten, i familjen, och alltsa paradoxalt nog
aldrig 1 det sammanhang didr det krdvs av individen, namligen i
utbildningssystemet. (s 37)

Denna paradox 4terfinns dven 1 vért skolsystem och Bernstein och Lundgren (1983) visar pa
kopplingen mellan sprak och dominans. Aven begreppet hemmets liroplan kan bidraga till
forstaelsen, eftersom forfattarna anser att det sprakbruk barnet far med sig fran hemmet bidrar
till att placera barnet i antingen kategorin dominerande eller kategorin dominerade. Hos barn
fran den dominerade gruppen &r kunskap ofta byggd pa en koppling till en konkret foreteelse,
medan barn hos dominerande grupper oftare kommit i kontakt med ett resonerande och
abstrakt sétt att inhdmta kunskap pd. I vart utbildningssystem gynnas ju de elever som &dger
stort kulturellt kapital och det innebédr att elever fran medelklassen léttare klarar av
utbildningens krav dn elever fran arbetarklassen. Bergecliff (1999) sammanfattar
resonemanget nir hon siger arbetarbarnens habitus predestinerar dem till att sortera bort sig
sjdlva. (s 39) Att skolan sorterar och pa sa sitt bidrar till att reproducera samhiéllets sociala
klasser sker stindigt oavsett om aktorerna dr medvetna om det eller inte.

I Bourdieus anda har Paul Willis (1991) gjort en numera klassisk undersokning som 1 min
tolkning styrker reproduktionsteorin. Han beskriver mdten mellan dominerande och
dominerade kulturer i en praktiskt inriktad sekundirskola i en engelsk industristad. Skolan
kan uppritthélla den dominerande kulturen med hjdlp av en materiell bas som bestar av
organisation, byggnader, scheman och hierarki. I intervjuer med tolv industriarbetares soner
utvecklar Willis begreppet motkultur. Pojkarna kénner inte igen sig i skolans vérderingar, de
upplever att skolan star for en patvingad och dominerande kultur och de végrar att assimileras
1 skolsystemet. I klassrummet pdgar en stindig kamp mellan larare och elever om vem som
ska bestimma och pojkarna utvecklar ett systematiskt motstind mot skolan och ser ldrarna
som sina fiender. Pojkarna &r "anti” den vedertagna skolkulturen. Med hjélp av de intervjuade
arbetarsonerna tillats Willis trdnga in under ytan for att dir hitta en vérld av kénsloyttringar
som formats av attityder i ett speciellt monster. Att dessa pojkar tar avstand frdn skolan kan
vara ett sitt att forsoka bibehalla den egna djupt rotade kulturella identiteten. Motkulturen ir,
som jag uppfattar den, pojkarnas livskonst som bygger pd hemmets ldroplan, skolans
varderingar och marknaden. Willis stiller foljande fragor:

Det svéra nér det géller att forklara hur medelklassen fér
medelklassjobb dr varfor andra gar med pa det. Det svara med att
forklara hur arbetarbarn far arbetarjobb dr hur de gar med pa det
sjélva. (Ibid s 38)

Det hér ginget besitter ett slags kénsla av kulturell 6verlagsenhet och de upplever inte skolan
som ett misslyckande. Att de hamnar i okvalificerade arbeten ar helt i sin ordning enligt deras
egna och hemmets vérderingar av vad ett bra jobb &r. (Prieto Pérez 1992 ) Dewey (1966) ser
spraket som kunskapsformedlarens frimsta instrument och han betonar vikten av spréakets
betydelse for att vinna kunskap. Spraket har alltsa en central funktion i ldrandeprocessen och
darfor ar det av stor vikt att reflektera dver hur spraket anviands och i vilket syfte.

The importance of language in gaining knowledge is doubtless the chief cause of
the common notion that knowledge may be passed directly from one to another. It
almost seems as if we have to do to convey an idea into the mind of another is to
convey a sound into his ear. (page 14)

10



Den sprakliga kompetensen dr av stor betydelse eftersom spraket som kommunikationsmedel
iar en nodvindighet for samhéllets fortsatta existens, men Dewey menar ockséd att
kommunikationen 1 sig dr sjdlva samhéllet. Han siger:

Society not only continues to exist by transmission, by communication, but it may
fairly be said to exist in transmission, in communication. (page 4)

I Berg, Groth, Nytell och S6derberg (1999) papekas ocksa vikten av att kommunicera och nér
det géller skolans varld kallas det for pedagogiska samtal. Det innebér da att det &r motsatsen
till konversation. I de pedagogiska samtalen handlar det om undervisning och ldrande 1
skolans vardag och aktorerna dr alla som har med skolans virld att géra exempelvis elever,
larare, skolledare och fordldrar. Dessa samtal dr argumenterande och reflekterande och de ror
sig i spdnnvidden mellan och inom omrdadena pedagogik och didaktik och skolans
samhdlleliga funktioner. (s 236)

4.4 En jamforelse mellan Bourdieu, Habermas och Willis

Finns det likheter mellan Bourdieus habitus, Habermas” livsvérld och Willis” motkultur? I
habitusbegreppets symboliska ryggsdck ryms bland annat individens vanor och smak som
sedan pé ett omedvetet kroppsligt sitt paverkar bade tinkande och handlande. Individen bér
enligt Bourdieu varje stund med sig denna ryggséck, en ’stil” som ar “home-made”, och det
gar standigt att glénta pé locket och tillféra ndgon upplevelse som kan leda till en fordandring
och/eller utveckling. Spraket ar bara ett av manga uttrycksmedel som visar vad som doljer sig
1 denna ryggsack. Habermas” livsvirld ér enligt samma resonemang individens egen rymd
eller sfar och inte ett ”foremal” som gér att bara med sig. I denna sfar finns de néra och kédra
och 1 individens kulturmdten med dem formas och slipas kontaktytan utat. En bra kontakt kan
uppnas genom goda kommunikativa samtal och d& &r det viktigt att individerna fOrstar
varandras livsvérldar. Spraket dr aterigen det verktyg som behdvs och Habermas har, till
skillnad fran Bourdieu, regler for hur det ska ga till.

Willis pévisar, med sin undersokning, att de intervjuade pojkarnas habitus och livsvirldar
formar dem sé att de kdnner sig frimmande 1 systemvérlden, i detta fall skolvérlden. De
passar helt enkelt inte in dir. Ur denna frustration vixer det fram en motkultur som hjilper
dem att overleva. Spraket, som skiljer sig fran skolans, anvdnds som ett av flera vapen i
kampen mot ldrarna i en strdvan mot den egna “friheten”. Jag ser individens hantering av
spraket som en gemensam ndmnare hos Bourdieu, Habermas och Willis eftersom det utgor en
kanal som forbinder individen med omgivningen. Spraket utgdr alltsd ett slags kod for att
komma in i ett visst sammanhang. Bourdieu och Habermas nyttjar sprakdrikten som ett
verktyg medan Willis anviander den som ett vapen.

4.5 Min teoretiska ram

Med min tolkning av Bourdieus habitus- och reproduktionsteori, Habermas livs- och
systemvirld samt deras tankar kring sprdkhanteringen har jag utstakat den teoretiska ramen
for analysen av denna uppsats. Bdde Bourdieu och Habermas ldgger stor vikt vid sprakets
betydelse. Som jag uppfattat det verkar Bourdieu ldgga tonvikten vid hur spréket paverkar
ménniskans habitus och vig till kunskap, eftersom ett stort kulturellt kapital breddar vigen till
de hogre utbildningarna och befattningarna. Med hjdlp av reproduktionsteorins id¢ forstar jag
innebdrden 1 ordstévet...det har varit i sédck innan det kom i pase...nimligen hemmets stora
betydelse av hur individen utvecklas. Betraffande min tolkning av Habermas spréksyn sé tror
jag att han ser spréket som ett verktyg. Det kan anvéndas till att tilligna sig den kunskap som
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behovs for att kunna forstd och forandra samhéllet. Systemvérlden breder ut sig och inkrdktar
mer och mer pé livsvérldens sfér och jag tror att det dr av yttersta vikt att bevaka dess granser
sa att inget utrymme gér forlorat. For att uppna detta och for att kunna dterstélla det som redan
forlorats krévs bade vetande och forstaelse och det ar intimt forknippat med spraket. Elever
som med ldtthet hanterar spraket och dr vana vid att lyssna, reflektera och argumentera har
goda mojligheter att lyckas i skolan. Genom att dga ett &ndamalsenligt sprak och vanan att
anvéinda det, ges ocksa tillfdllen till resonemang som 1 sin tur kan leda till diskussioner som
kanske kommer att foras pa en abstrakt niva och det behdvs traning for att na dit.

Skolan kan ocksa vésentligt bidraga till att eleverna fér ett rikt och anviandbart sprak som de i
demokratiska argumentativa situationer kan véssa och bruka i skolans offentliga rum innan de
ar redo att kliva in 1 samhéllsdebatten.

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara
delaktig, skall omfatta alla elever. Elevernas kunskapsmissiga och
sociala utveckling forutsétter att de tar ett allt storre ansvar for det
egna arbetet och for skolmiljon samt att de far ett reellt inflytande pa
utbildningens utformning. Enligt skollagen éaligger det alla som
arbetar i skolan att verka for demokratiska arbetsformer. (Lpo 94 s
13)

5 Olika synsitt

Skolans styrdokument grundar sig ofta pa speglingar av det rddande politiska synsittet.
Termer som ofta anvinds i1 dessa sammanhang dr samhéllssyn, kunskapssyn, bildning och
virdegrund. Eftersom dessa termer besitter olika varden beroende pa vem som tolkar dem
foljer hir en kort orientering av dessa begrepp.

5.1 Samhiillssyn

Lénge pdverkas den svenska skolan av kyrkans trosuppfattning och budskapet innehaller en
fostran till underddnighet men kyrkans oinskridnkta makt borjar luckras upp niar 1919 érs
skolreform far genomslagskraft. (Englund 1992) I slutet av andra vérldskriget ar kyrkans
paverkan nedtonad for att successivt 6vergd i den demokratifostran som pégar dn 1 dag. I
denna fostran innehar spraket och kommunikationen en central plats, inte minst for att man
lattare ska kunna forstd varandra.

Not only is social life identical with communication, but all communication (and
hence all genuine social life) is educative. To be a recipient of a communication is
to have enlarged and changed experience. One shares in what another has thought
and felt and in so far, meagrely or amply, has his own attitude modified. (Dewey
1966 page 5)

Dewey (1966) menar ocksa att de vuxna aldrig fostrar direkt, utan indirekt genom miljon men
att skolan &r ett typiskt exempel pa en miljo som tydligt utformats for att paverka. Ett exempel
pa Bourdieus reproduktionsteori och skolans sorterande funktion tycker jag finns i Englunds
(1992) péstdende att samhéllet &r ett system av samverkande delar som pédverkar individen.
Englund sédger vidare att individen dr underordnad och inplacerad beroende pd den sociala
stéllningen. Sjdlva placeringen avgors av habitus och individens kulturella kapital. Han menar
ocksa att skolans roll dr av stor vikt nar det géller formedlingen av samhéllssynen till de unga.
Diremot dr inte skolan en avspegling av samhaéllet och kan heller aldrig vara neutral. I Lpo 94
s 5 stér det:
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Skolan har en viktig uppgift nir det géller att formedla och hos eleverna forankra
de véirden som vart samhallsliv vilar pa.

Ahlstrom (1986) uttrycker, enligt min mening, ungefir samma sak som Englund men pé
foljande sitt, nimligen att skolan dr en institution med uppdraget att dels integrera individen 1
samhillet dels indoktrinera individen till den radande samhéllsideologin och se till att
vederborande inordnas i1 ritt samhillsskikt. Skolan har alltsd en starkt samhéllsbevarande
uppgift och denna uppgift fordndras beroende pé vilken samhillsordning som rader. Att
demokratifostran med ett jamlikhetsideal skulle vara en av hornpelarna i skolan ifrégasitts av
Sandgren (1979) 1 foljande citat:

Ojamlikhet ar en strukturell effekt, dvs det &r en nddvindig effekt av ett
samhéllssystem, som i grunden drivs och utvecklas genom konkurrens, egennytta
och exploatering av méanniskor och milj6. (s 75)

Sandgren menar vidare att denna ojdmlikhet inte kan reformeras bort pd ett enkelt sdtt. Om
skolan skall kunna bli ett instrument for samhallsfordndring krdvs en sektorsévergripande
reformansats” dér sdvil arbetsmarknaden, det sociala servicesektorn som utbildningssystemet
samarbetar.

5.2 Kunskapssyn

Kunskap som begrepp har en central plats i styrdokumenten men synen pa kunskap varierar
och 1 Helldin (1998) ger ett antal specialpedagoger han intervjuat intrycket av att kunskap ér
ndgot som Overldmnas fran ett subjekt (lararen) till ett objekt (eleven). Det talas om kunskap
som om det vore ett foremal och specialpedagogens huvudsakliga uppgift ar att detta foremal
anpassas efter mottagarens kunskapsbank sa att det kan fogas ihop med den befintliga
kunskapen. Skolan har haft och har fortfarande en kunskapssyn som innebér att kunskap kan
kvantifieras och avgrénsas och da handlar undervisningen om att pd en viss tid ldra ut ett visst
matt av kunskap till alla elever. (Helldin 1990) Nér kunskapen fortingligas kan den
overldmnas som ett foremél men kunskap kan ocksa vara en process som aldrig upphor.

Habermas visar pa en annan vég till kunskap med hjdlp av bland annat sprakfilosofin och det
kommunikativa handlandet. Genom att ménniskor kan fora goda samtal med varandra,
reflektera och argumentera sétts en process igang som hela tiden leder till att nya mdjligheter
yppar sig. Ytterligare infallsvinklar och andra perspektiv kommer stidndigt att dyka upp for att
forhoppningsvis resultera 1 mer kunskap. Denna process kan ocksda visa vigen till ett
solidariskt samhélle dar alla far plats. (Helldin 1998) Virlden vi lever i dr varken ordnad eller
definitiv och i1 denna stindiga fordndring &r uppdaterad kunskap ett viktigt verktyg.

While all thinking results in knowledge, ultimately the value of knowledge is
subordinate to its use in thinking. For we live not in a settled and finished world,
but in one which is going on, and where our main task is prospective, and where
retrospect - and all knowledge as distinct from thought is retrospect - is of value in
the solidity, security, and fertility it affords our dealing with the future. (1966 page
151)

Citatet ovan kommer frdn amerikanen John Dewey (1859-1952) som é&r en av 1900-talets
viktiga pedagogiska kritiker och hans skolsyn framstar &n i dag for minga som mycket
radikal. Dewey ansdg att den amerikanska skolan var en onaturlig virld {for eleverna pé grund
av alla abstrakta dmneskunskaper och att detta skapade en mur mellan kunskaperna och
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eleverna. Mest kédnd &r han for begreppet learning by doing som ér en problemlésande metod
dar kopplingen till praktiskt undersokande arbete forordas. Deweys (1966) tinkande har
paverkat ocksd den svenska grundskolans ldroplaner. Han talar om ett nytt erfarenhetsbegrepp
som bygger pa den gamla grekiska teorin dér det finns en motsittning mellan erfarenhet och
sann kunskap och dér erfarenhet till storsta delen anses vara praktisk och inte kognitiv.

But the ancient theory is transformed by realizing that doing may be directed so as
to take up into its own content all which thought suggests, and so as to result in
securely tested knowledge. “Experience” then ceases to be empirical and becomes
experimental. (page 276)

Uppfattningen att manniskors erfarenhet dr den storsta killan till lirande for bade barn,
ungdomar och vuxna, hidvdas ocksd av Egerbladh och Tiller (1998) som menar att
livserfarenheterna ofta fornekas som kunskapspotential inom hela skolvdsendet, dven pa
hogskolor och universitet. Skolans uppgift borde vara att se till att ménniskor lar sig ombilda
sina erfarenheter till ny kunskap och det sker bdst genom samtal, anser de. Samtalet
innehaller samtidigt den viktiga sociala dimensionen, den varma kdrnan i en ldrande process.
(s 219)

1 SOU 1992:94, som utgor ett underlag for Lpo 94, anvénds foljande struktur pd kunskap
Fakta — information

Forstéelse — forstaelsens byggstenar

Fardighet — att veta hur nagot ska goras och kunna utfora det

Fortrogenhet — att veta hur och nir man ska tillampa tidigare erfarenheter

Vikten av att det sker ett samspel mellan kunskapens ovan angivna former betonas. Vidare
star det

Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsdtter en aktiv diskussion i den
enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap i dag och i
framtiden och om hur kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap &r
naturliga utgangspunkter i en sadan diskussion. (s 26)

5.3 Bildningssyn

Genom historien har ofta den bildade ménniskan givits efterstrdvansvérda och “uppburna”
platser i samhillet. Begreppet bildning ar dock mycket viardeladdat och det ar ldngt ifrén ett
enhetligt begrepp. Helldin (1998) tar upp hur bildningsidealet under 1800-talet dr starkt
influerat av Immanuel Kant (1724-1804), en tysk filosof, som starkt betonar vikten av frihet
fran fortryck och frigorelse for den enskilda individen. Kants vdrderingar och tankar har
formats i skuggan av de spar som fortfarande fanns kvar sedan feodaltidens herravilde. For
datidens minniska innebér bildning att forsoka hoja sig sjidlv genom att utveckla sin formaga
och idealbilden dr en frigjord minniska som drivs framat av sin egen kraft och som sjélv kan
paverka sin situation. Dagens laroplan Ipo 94 ér influerad av dessa tankar. Nér den allmdnna
skolan ar 1842 infors diskuteras bland annat foljande fragor: Hur ska bildningen av det
svenska folket se ut? Skall det vara en skola for alla elever eller bara for vissa? Var ska
griansen ga for uteslutning? Dessa fragor dger fortfarande aktualitet i dagens skola.

Berg (1999) beskriver bildning som ett samlingsbegrepp for olika synsdtt pd ménsklig

utveckling och mognad och bildningsidealen véxlar genom historien. Kyrkans inflytande 6ver
skolans virderingar och styrning dr under 1800-talet betydande men under 1900-talet sker en
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gradvis fordndring ddr samhéllet mer och mer tar 6ver denna funktion. De allt snabbare
samhillsfordndringarna innebdr att institutionerna i vart samhélle utvecklas i olika grad och
en del pd bekostnad av andra. De institutioner som &r néra kopplade till staten tillhor inte
vinnarna och dit kan skolan rdknas. Skolans pedagogiska arv kan enligt Berg i dagens lage ses
som en sméltdegel av olika virdebaser. Virden som grundas pd medborgarfostran kommer
exempelvis frdn industrisamhillets struktur. Nykomlingen i sammanhanget &r den virdebas
som utgdr frdn marknadskrafterna i stéllet for fordelningspolitiken. Naturligtvis dr dessa
viardebaser inte renodlade utan de forekommer 1 manga kombinationer och de ar intimt
forknippade med det bildningsideal som réder. I ldroplanerna har bildning som begrepp ofta
anvéants synonymt med fostran och utveckling men det hindrar inte att det ar ett oerhort
méngtydigt begrepp. I dagens skola har det ju skett stora fordndringar pa kort tid men dessa
forandringar har mestadels varit organisatoriska. Berg sdger vidare att tiden dnnu ej har
kommit for att i praktiken foréndra innehallet, det vill sdga bildningssynen som hor ihop med
manniskosynen och kunskapssynen. (Ibid)

Bildningsbegreppet har varit ett centralt begrepp inom pedagogiken. Det syftar pa
en kunskapstillignan som inte enbart sitter pd ytan utan blir en del av
personligheten. Det handlar om den grundliggande synen pa méanniskan som
larande och vad som édr vért att lara. I denna fragestillning ligger ocksa fragan om
vilka vérden som skall styra pedagogikens mal, inriktning och genomf6rande.
(Skolverket 1999 s 9)

5.4 Virdegrund

Vilka virden skall fa styra skolans mél, inriktning och genomforande? Vérdegrunden i skolan
ar 1 min tolkning en sammanfattande vdv av synen pa kunskap, fostran och bildning dér
varpen bestar av moral och minniskosyn. Begreppet virdegrund &r ytterst svarfangat eftersom
det dr s& fordnderligt beroende pa vem som véaver. For att uppnd sé enhetliga begrepp som
mdjligt utger Skolverket kontinuerligt kommentarer och referensmaterial for att stddja och
stimulera skolornas arbete mot de nationella mélen. Virden &r enligt SOU 1992:94
grundldggande utgangspunkter som stindigt paverkar handlandet och dérfor dr det av stor vikt
att dessa vdrden stimmer 6verens med de demokratiska begreppen. Laroplanen bygger pa en
laroplanskod som &dr moralisk och dérfor grundas pa bestimda virden. Den &r ocksa ett
styrinstrument och spanningen mellan vdrden och mal inrymmer bildningsarbetet som maste
formas av ldrare och elever gemensamt. Bildningsarbetet maste ocksé bygga pa vetenskap,
samlad erfarenhet och ett samspel med samhillets fordndringar. Dessa vdrden dr sédledes
kopplade till skolans uppgifter, i forsta hand nir det géller den fostrande uppgiften men ocksa
vad betriaffar kunskapsuppdraget och det dr virdegrunden som forenar skolans fostrande och
kunskapsformedlande roll. Det &r ldrarens uppdrag att utifrdn laroplanen och kursplanerna
gora urvalen och 1 detta arbete dr den etiska hallningen nddvéndig. (Skolverket 1999)

Kunskap och fostran ér tva vésentliga begrepp i varje ldroplan. Kunskap kan ségas
organisera omvéarlden i meningsfulla strukturer, fostran att Gverfora grundlaggande
varden, regler och handlingskompetens. En ldroplan anger vilka kunskaper och
vilken fostran utbildningen skall ge och utveckla. (Ibid s 33)

Skolans ansvar dr omfattande och enligt den senaste ldroplanen skall kommunen och den

enskilda skolan bland annat formulera hur omvirlden skall struktureras pd ett meningsfullt
sétt for varje elev.
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6 Styrdokument och gymnasiet

Grundskolans foretrddare folkskolan pabodrjades ndr Carl XIV Johan den 18 juni 1842
undertecknade “Kongl. Maj:ts Nadiga Stadga”. Av den framgick det att varje socken och
stadsforsamling hade skyldighet att inrétta skolor. Nar folkskolan grundades fanns det dock
ingen ldroplan och den forsta kom till &r 1878. Den foljdes av nya ladroplaner 1919 och 1946.
(Lpo 94) Den underdénighetsfostran som préglat den svenska folkskolan borjar krackelera
och 1 1919 ars ldroplan tas katekesrabblandet bort till forman for exempelvis de nya dmnena
hembygdsundervisning och medborgarkunskap. Samhorighet och medborgerligt ansvar
betonas och en spirande demokrati borjar se dagens ljus. Efter det andra virldskriget dndras
skolans villkor och det uppstér ett slags spidnningsfilt mellan dels individens demokratiska
fostran, dels det ekonomiska uppsvinget i Sverige. Genom den ekonomiska och tekniska
utvecklingen far vetenskapen en mer framtrddande roll i samhéllet och i kdlvattnet far skolans
forhéllande till experter betydelse. Vigen mot en demokratifostran breddas men skolan
pendlar mellan nya och gamla vérderingar. (Englund 1992)

6.1 Laroplaner

Sedan grundskolan borjade inforas har ldroplaner utkommit 1962, 1969, 1980 och 1994.
Grundskolans ldroplaner ska enligt lagen inte bara bedriva undervisning utan ocksa odla
samarbetet med hemmet samt uppmuntra till kontakter badde i ndrsamhallet och internationellt.
Principen om likvérdighet dr central. Ett av skolans mél &r enligt skollagens §1 att:

Den genom sambhéllets forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdom har
till syfte att meddela eleverna kunskaper och &va deras férdigheter samt i
samarbete med hemmen frdmja elevernas utveckling till harmoniska ménniskor
och till dugliga och ansvarskdnnande samhéallsmedlemmar.

De ldroplaner som hér foljer har jag valt att i korthet redovisa ur ett specialpedagogiskt
perspektiv och det betyder att jag ej beror den allménna klassundervisningen. Jag omnamner
dven betygssystemen, gymnasiet samt det individuella programmet som ofta kallas IV-
programmet.

6.1.1 LGR 62

Under 1950-talet fick folkskolan for forsta gangen en lagstadgad specialundervisning. Nér
grundskolans forsta ldroplan Lgr 62 introduceras utdkas specialundervisningen markant. Den
vanligaste formen av specialpedagogiska dtgirder dr den sd kallade klinikundervisningen
vilket innebédr att elever kan gé till en klinikldrare nagra timmar i veckan for att fa extra
trdning 1 exempelvis ldsning, skrivning eller matematik. De typer av specialklasser som
forekommer dr hjdlpklass, skolmognadsklass, synklass, horselklass, CP-klass obs-klass,
friluftsklass,  hélsoklass, ldsklass, sérskild specialundervisning samt  sérskild
hjdlpundervisning. Malsédttningen med dessa atgirder &dr att minska elevernas olikheter.
Borjesson (1997) papekar att man i denna ldroplan anser att orsakerna till elevers
skolsvarigheter stér att finna hos eleven sjédlv. Det individuella ansvaret for demokrati tonas
ner och 1 stéllet blir det viktigt att skolan forbereder eleverna for arbetsmarknaden. Tron pa
experter som problemldsare viager tungt. (Englund 1992)

6.1.2 LGR 69

Ar 1969 fir grundskolan en ny liroplan Lgr 69 och i den rekommenderas bland annat en dkad
integration av elever med handikapp 1 de vanliga klasserna, for man har uppméarksammat att
skolmiljon kan vara en mojlig orsak till att somliga elever har svart att uppna skolans krav.

16



Man efterstravar att fornya det pedagogiska arbetet genom att fokusera bade pa elever och
arbetssétt. Expansionen av specialundervisningen star att finna, dels i1 ett dkat behov av att
nivagruppera undervisningen, dels for att statsbidragsbestimmelserna &ndrats och blivit
gener0sare. Resultatet av denna satsning blir €] som véntat och statsmakten blir darfor ytterst
oroad. Upp till 60 procent av grundskoleeleverna erhaller ndgon form av specialundervisning
och eftersom endast 27 procent av undervisningen skots av utbildade specialldrare bleknar
den specialpedagogiska metodiken. (Persson 1995) Jimkad studiegang infors och det innebér
att hogstadieelever med sérskilda skolsvarigheter har mojlighet att forlinga PRYO:n den
praktiska yrkesorienteringen, till hogst 36 dagar under laséret. (Lgr 69) Bakom de olika
reformforslagen, att individualisera pé olika sétt, doljer sig egentligen skolans grundldggande
problem och reformerna erbjuder snarare forvirring &n 16sning. (Englund 1992)

6.1.3 Skolans inre arbete SIA

Det visar sig att manga 1 skolvirlden dr mycket kritiska till Lgr 69 och vissa menar att skolan
producerar avvikare genom att manga elever blir specialutbildade specialelever. De som har
sociala funktionshinder ar de stora forlorarna. Regeringen beslutar att tillsdtta en utredning om
"skolans inre arbete" SIA. Uppdraget ar att utreda vilka atgérder som behdvs for att komma
till rdtta med de elever som har sérskilda svérigheter och hur dessa problem &r kopplade till
miljon. SIA-utredningen pagér dren 1970 till 1974 och i den framfors kritiska synpunkter pa
den rédande specialundervisningen. SIA-utredarna betonar vikten av att den
specialpedagogiska metodiken maste genomsyra hela verksamheten i skolan och man
rekommenderar genomgripande fordndringar. Att se eleven som en del i skol- och
samhillssystemet dr centralt. Begreppet elever med skolsvarigheter” kan i1 viss man erséttas
av begreppet "skola med undervisningssvérigheter". (Alin Akerman & Strinnholm1999) P4
70-talet infors begreppet "samordnad specialundervisning" och det innebér att specialldrare
gar in och undervisar i klasserna, huvudsakligast i svenska och matematik, men i ett
langsammare tempo och med sérskilt undervisningsmaterial. = SIA-utredningen
rekommenderar forandringar av bade elevsyn och kunskapssyn. (Persson 1995)

6.1.4 LGR 80

SIA- utredningens rekommendationer resulterar i nésta ldroplan, Lgr 80. I den forsoker man
lansera en fordndrad elevsyn, kunskapssyn och pedagogisk organisation. Elevsynen har
dndrats eftersom man utgér fran elevernas mojligheter istéllet for deras begransningar.

Mainniskan ar aktiv, skapande, kan och maste ta ansvar och s6ka kunskap for att i
samverkan med andra forstd och forbéttra sina egna och sina medménniskors
livsvillkor. Skolans innehall och arbetssétt maste vara s& utformat att de befrdmjar
denna samhaills- och ménniskosyn. Skolan har skyldighet att ge eleverna okat
ansvar och medinflytande i takt med deras stigande alder och mognad. (Lgr 80 s
13)

Skillnaden mellan specialundervisning och vanlig undervisning minskas ocksd och man
efterstravar att motverka uppkomsten av svérigheter for elever i1 skolan. Vikten av att dessa
elever sa fort som mojligt bor fa dterga till den vanliga undervisningen i klassen betonas.
(Persson 1995) Specialklasserna fOrsvinner och ersétts av arbetsenheter, sérskilda
undervisningsgrupper, skoldaghem, skolveckohem och i denna ldroplan inférs atgédrden
anpassad studiegdng som en specialpedagogisk dtgird. (Borjesson 1997) Malet ér att elever
med svarigheter ska fa hjdlp genom att det specialpedagogiska perspektivet hela tiden ska
finnas med i undervisningen. (Alin Akerman & Strinnholm 1999) Mellan Lgr 69 och Lgr 80
skiljer sig uppfattningen av och synen péa vad normalitet 4r och begreppet far nu en annan
innebord. Genom att budskapet i denna léroplan dr att inte segregera eleverna signaleras ett
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annat forhallningssétt i undervisningen eftersom alla elever ska vara med 1 klassen och en
skola for alla efterstrdvas. De elever som dnda inte klarar av skolgangen kan exempelvis fa
anpassad studiegdng som specialpedagogisk insats. I de tidigare ldroplanerna har det varit
viktigt att ge en harmonisk samhéllsbeskrivning men i Lgr 80 tar man tag i verkligheten
genom att fororda bade saklighet och allsidighet och vill inte véja for konflikter. Skolan skall
vara ett realistiskt medel for att den ska kunna deltaga i den demokratiska processen.
(Englund 1992)

6.1.5 LPO 94 / LPF 94

Om Lgr 80 ar en rekonstruktion av demokratifostran s& dr den nya laroplanen, LPO 94/LPF
94, en restaurering av den traditionella skolan. Nya krav stélls pd skolan och en ny léroplan
behovs. Ett av kraven dr att dtererdvra den traditionella skolan och att forstdrka den med en
internationell breddning bland annat i form av en utdkad sprdkundervisning. Ett annat krav dr
att skolan ska profilera sig och anpassas till marknaden. Den historiskt grundade
utgangspunkten att skolan dr en kollektiv medborgerlig réttighet forandras och individen kan
nu sjilv vélja skola och profilering. Skolans samhillsfostrande funktion prioriteras €j och det
blir fordldrarna som genom sina valmdjligheter kan bestimma vilken utbildning deras barn
och ungdomar skall fa. (Englund 1992)

Skolans nya och nu géllande laroplaner &r dels Lpo 94, dir forkortningen star for Ldroplaner
for det obligatoriska skolvisendet och dels den i samma publikation ingdende Lpf 94 som
betyder Ldroplan for de frivilliga skolformerna. Lpo 94 och Lpf 94 skiljer sig pa flera punkter
fran de tidigare laroplanerna, dels for att bdde de obligatoriska och frivilliga skolformerna
ingér i samma dokument och dels for att omfanget éndrats till totalt 37 sidor till skillnad mot
exempelvis Lgr 62 som har tio ganger sd& manga. Till det obligatoriska skolvdsendet hor
forskolan, grundskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sérskolan. Till de
frivilliga skolformerna rdknas gymnasieskolan, gymnasiesérskolan, komvux och sérvux.

Lpo 94 bygger péd tre grundpelare som forutsitter tre aspekter pa professionell kompetens
namligen

Kompetens att konkretisera ldroplanens mal

Kompetens att skapa goda villkor for larande

Kompetens att verka utifran virdegrunden och ddrmed ha en tydlig etisk hallning (SOU
1992:94)

Bildningsidealet 1 Lpo 94 vilar delvis pad Kants idéer da sjdlvstindighet, individens betydelse
och den egna formédgan betonas medan gemenskap och samhoérighet dr av underordnad
betydelse. (Helldin 1998) Mellan ldroplanerna Lgr 80 och Lpo 94 har ett paradigmskifte dgt
rum. Det har inneburit stora forédndringar som sammanfattningsvis kan formuleras som att det
svenska skolvdsendet gitt fran regelstyrning till malstyrning. Staten ar fortfarande skolans
yttersta uppdragsgivare men kommunerna har till uppgift att verkstdlla uppdraget inom de
statliga ramarna. Staten utovar via Skolverket tillsyn, utvédrderar och f6ljer upp den
kommunala verksamheten. En hogre grad av den kommunala ansvarsfordelningen i
styrningen av skolan efterstrivas av staten. Man kan sdga att staten vill utgéra en
formuleringsarena; dvs staten skapar styrdokumenten, medan kommunen far bli en
realiseringsarena; dvs det forum dér styrdokumentens intentioner efterlevs. (Berg et al 1999)
Genom att ansvarsfordelningen fordndrats far varje kommun med utgdngspunkt frén det 37-
sidiga dokumentet formulera en egen verksamhetsplan och varje skola en lokal arbetsplan. I
Skolverkets rapport nr 160 papekas att texterna i laroplaner, skollag och forordningar ldmnar
utrymme for olika uppfattningar dar man kan ldsa in tolkningar for bade ett inkluderande
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synsdtt och ett som ger mojlighet till ett sérskiljande. I skollagen och grundskoleforordningen
star det att hansyn skall tas till elever med sdrskilda behov medan den reviderade laroplanen
Lpo 94 valt uttrycket elever i behov av sdrskilt stod och det star:

Hénsyn skall tas till elevernas olika forutsdttningar och behov. Det finns ocksa
olika végar att nd malet. Skolan har ett séarskilt ansvar for elever som av olika
anledningar har svérigheter att na malen for utbildningen. Dérfor kan
undervisningen aldrig goras lika for alla. (s 6)

Hur ovanstidende citat tolkas och vilka atgidrder som vidtages kan se olika ut i de lokala
verksamhets- och arbetsplanerna. Ett exempel pa hur skoltiden kan upplevas ger Berg (1999):

Alla har vi varit elever och manga av oss ar fordldrar till barn i skolan och vi tycker
darfor att vi kénner den svenska skolan. En vésentlig anledning till att skolan kénns
s vilbekant ar att den burit vidare sddana institutionella drag som har sin grund i
larares traditioner eller kdranda. Detta har gjort, att de motsédgelsefulla politiska
malsdttningarna for skolan inte blivit synliga i de olika ldroplanerna och de
overgripande maélséttningarna har fatt vara en poesidel att mojligen finna njutbar
men for de flesta ndgot att bortse ifran. (s 33)

Berg sdger vidare att skolans formella styrning genom politiska ambitioner, skolplaner och
laroplaner dr av underordnad betydelse i forhédllande till den informella styrningen som
forekommer inom de enskilda skolorna och framfor allt genom de dominerande kulturerna.
Med detta menar han att lirarna har ett dominerande inflytande medan skolledarna forsoker
att framhdva den formella styrningen.

6.1.6 Den dolda lidroplanen

Under 80-talet forekommer begreppet den dolda liroplanen 1 den svenska skoldebatten och
enligt Berg (1992) finns det spar av den @n i1 dag. Den dolda laroplanen utgor egentligen ett
samlingsbegrepp for hur det pedagogiska arvet fortfarande lever kvar i dagens skola i form av
varderingar och styrning. Undersokningar som gjorts visar att det finns beldgg for ett samband
mellan den dolda ldroplanens kriterier och den pedagogiska verkligheten. (Ibid) Begreppet
den dolda laroplanen myntades under 60-talets forra hilft av forfattaren Philip Jacksons. Hans
besok i1 ndgra amerikanska klassrum i1 Chicago och Californien kom att resultera i
dokumentationen Life in classrooms. Den skildrar och synliggér bade ldrares och elevers
livsforing pa ett sitt som fatt stor genomslagskraft i skoldebatterna bade i USA och Europa. I
undersokningen framkommer det att &mnen som exempelvis matematik och modersmal, i
detta fall engelska, inte dr de primédra kunskaperna eleverna erhéller, utan i stillet ldggs stor
vikt vid att ldra sig vénta, visa uthallighet, sjdlvkontroll och 6ver huvudtaget underordna sig
den befintliga maktapparaten. Indvning av tdlamod ar Jacksons summering av skolans krav.
(Broady 1982) Liknande undersdkningar har gjorts 1 bland annat Danmark med samma
resultat. Broady menar att den dolda ldroplanens krav inte alltid dr av ondo i sig sjilv,
diaremot dr det av ondo att den &dr dold. Han sidger ocksé att skolans elever naturligtvis méaste
lara sig arbetsrutiner och vanligt “folkvett” men det blir fel ndr man 1 debatter stiller
kunskapsférmedling mot fostran.

Ordlost och som en understrom till den schemabundna undervisningen lédr de sig
sitt sociala virde, halten av sin intellektuella formaga och en passande
ambitionsniva for framtiden. Ingen &r sd obegdvad att han inte lar sig dessa
kunskaper om sig sjélv. Dessa kunskaper glommer man inte pd samma sétt som
regentldngder och Sibiriens floder.(Sandgren 1979 s 72)
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For de elever som kinner igen sig i ovanstiende citat ir den dolda ldroplanen en realitet. Ar
man ndjd med den traditionella skolan och det dnda visar sig att vissa elever inte lyckas hinga
med i undervisningen, sé &r det latt att dra slutsatsen att det &r fel pa eleverna. Ofta kommer
dessa elever ur arbetarklassen och den mest genomgripande lirdomen de far kan di vara
kénslan av att inte duga. Det dr bekvamt for skolan att 14ra de som misslyckas att det &r deras
eget fel. Den slutsatsen passar mycket vdl in 1 den krympande arbetsmarknaden och
ungdomsarbetslosheten och fragor kring den dolda ldroplanen maste stindigt diskuteras.
(Ibid) Skolans elevsyn blir 1 dessa diskussioner central eftersom den &r en forutséttning for att
det specialpedagogiska arbetet ska kunna vila pad solidaritetens id¢. (Helldin 1997) Enligt
Andersson (2000) talar den norske sociologen Christie om skolans dolda samhéllsfunktioner
dvs de som inte stir i ldroplanen. Christie menar att skolan i huvudsak har tre funktioner
namligen: forvaring, sortering och kunskapsoverforing. Elevernas habitus och livsvirld avgor
vilken kunskap de inhdmtar och hur de sorteras i denna systemviérld.

6.2 Betygssystem

Betygssystemet har dndrats ett antal ganger under skolans historia. Fran en betygsskala i fyra
steg (A,B,C och D) via en relativ betygssittning anvinder dagens grundskola en tregradig
skala. I grundskolans forsta ldroplan Lgr 62 slopas den sd kallade “godkidndgriansen” och
skolkommitténs intentioner kan ndrmast betraktas som en f6ljd av erfarenheter frén kriget.
Enligt Ahlstrom (1986) beror detta pa den auktoritetstro och undergivenhet som praktiserats 1
de fascistiska nationerna eftersom det visar pd negativa verkningar som man skyr. I stéllet
skall nu eleverna 1 den ’nya” skolan sjédlva ta ansvar for sina studier och skolans uppgift ar att
ge eleverna optimala mdjligheter utifrdn de egna forutsittningarna. Betygssystemet som infors
ar ett sd kallat relativt betygssystem och betygen 1 — 5 fordelas 1 enlighet med en
normalfordelningskurva. Enligt Egerbladh & Tiller (1998) kom forebilden fran
intelligensmétningar i USA och England.

Dagens grundskola har ett tregradigt mal- och kunskapsrelaterat betygssystem dér
godkéndgrinsen dr tillbaka. Betyg sitts fr. 0. m. hostterminen &r 8 i grundskolan. Stegen dr
godkind (G) Vil godkind (VG) och Mycket vil godkdnd (MVG). Avgéangsbetyget fran
grundskolans ar 9 medfor intrdde i gymnasieskolan under forutsittning att eleven minst har
godkint i de tre kdrndmnena svenska, matematik och engelska. (Ahlstrom 1986) Pa gymnasiet
ar ddremot betygskalan fyrgradig eftersom man dér dven har betyget Icke Godkénd (IG).

Betriffande dterinférandet av godkindgrénsen stéiller Ahlstrom (1986) foljande fragor: Att bli
godkind 1 forhéllande till vad? Hur definieras den kunskap som dr nddvindig for att bli
delaktig 1 samhéllet? Betygskriterier och godkindgrianser dr enligt honom godtyckliga
konstruktioner som egentligen inte sdger nagot om vad man behdver for att klara sig i
samhillet och livet.

6.3 Gymnasiet

Gymnasiets ldroplan heter LPF 94 och det betyder laroplan for de frivilliga skolformerna
vilket innebér att gymnasieskolan formellt inte dr obligatorisk. Manga ungdomar inser dock
vikten av att ha en gymnasial utbildning for att ha en stérre chans att s& smaningom kunna fa
arbete. Det har ndmligen visat sig att dver 80 procent av de lingtidsarbetslosa saknar
gymnasieutbildning. (SOU 1997:107) Av de elever som ldmnar grundskolan &r det 98 procent
som gér direkt vidare till gymnasiet. Det betyder att det inte alltid &r ett frivilligt val eftersom
s& manga ungdomar fortsdtter sina studier trots att somliga dr skoltrotta. Elever som inte &r
studiemotiverade stéller andra krav pa undervisningen och det innebér en utmaning bade for
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eleverna sjdlva och skolans personal. Att hitta en balans mellan elevernas onskemal och
skolans mgjligheter kraver vissa fordndringar 1 dagens gymnasieskola. (Wallin1997)

Gymnasieskolan har i huvudsak tre syften ndmligen att ge allménbildning, yrkesforberedelse
och forberedelse for fortsatta studier. Dessa syften stir ocksd att finna hos medeltidens
katedralskola som utgdr grunden for dagens gymnasium. Alltsedan denna tid har enligt Wallin
(1997) diskussioner forts med dessa syften som utgdngspunkt men mélet med diskussionerna
har inte varit att prioritera det ena eller andra syftet utan att hitta en lamplig avvédgning dem
emellan. Olika ekonomiska och idémaissiga riktningar har genom historien péverkat de
skoldebatter som forts och med dagens matt mitt skulle dessa skolstrider kunna beskrivas som
kaotiska. Exempelvis sé lir detta yttrande ha féllts 1785 under Gustav Ill:s tid: For tidig
forstandsodling leder endast till ohdmmad egoism, vilken redan under namn av tankefrihet
insmugit sig vid akademierna. (s 22) Gustav III som fruktade att den franska revolutionen
skulle fa fotfdste i Sverige ville bevara 1600-talets liarda skola och han fann stdd i1 de krafter
som motarbetade de nya stromningarna. Gymnasieskolan &r fortfarande i stopsleven och det
ar viktigt att fortsitta med samtalen om dess syften och mal.

Dagens gymnasieskola bestar av 17 nationella program och de ar samtliga 3-ariga. Fjorton av
programmen dr i forsta hand yrkesforberedande och tre dr studieforberedande. Alla
programmen ger grundliggande behorighet for hogskolestudier. Gymnasieskolan é&r
kursutformad vilket innebér att &mnena byggs upp av pad varandra foljande kurser som ger
mojlighet till flexibilitet och valfrihet inom ramen f6r dmnet. Varje kurs ger betyg. (Ibid)
Svensson (1998) har studerat hur elever lyckas i den nya gymnasieskolan och redovisar sina
resultat 1 en rapport. I wundersokningen ingar faktorer som sjdlvuppfattning,
studieforutsittningar, skoltrivsel och stod fran fordldrar och ldrare och hur dessa faktorer
paverkar studieresultaten. Studieavbrotten har ndmligen 6kat och c:a 20 procent av eleverna
har pé ndgot sétt fringétt den paborjade utbildningen. Till dessa elever rdknas de som avbrutit
studierna, bytt program eller fatt reducerat program och Svensson har undersokt vilka faktorer
som kan ligga bakom detta fenomen. Det framkommer att elever fran arbetarhem visar en
storre bendgenhet att inte fullfolja sina utbildningar. En av orsakerna kan vara att avbrytarna
startar med svagare kunskaper. Svensson kommer ocksd fram till att de kunskaper, eller
snarare brist pd kunskaper, som eleverna forvérvat i grundskolan bidrar till att de far storre
problem med att fullfdlja studierna i gymnasieskolan.

Det kan inte nog understrykas hur viktigt det &r att eleverna har en god grund av
kunskaper fran grundskolan nar de borjar gymnasieskolan. Kommittén vill ocksa
framhalla betydelsen av att grundskolan formar bibehélla och forstirka elevernas
lust att lara. (SOU 1997:107 s 153)

I april 1994 tillsattes darfor en kommitté for gymnasieskolans utveckling med uppdraget att
folja utvecklingen. I delbetinkandet "Den nya gymnasieskolan - problem och méjligheter"
behandlas problematiken med att det pa senare ar dels har skett en 6kning av “avbrytare” och
dels att det skett en 6kning av elever som l&dmnat grundskolan utan betyg i flera &mnen.

6.3.1 Individuella programmet

Alla elever som genomgatt grundskolan och har minst godként i de tre kirnimnena svenska,
matematik och engelska dr behdriga att soka till ett nationellt program. De elever som
diaremot ej dr behoriga kan borja pd det individuella programmet, dven kallat IV-programmet,
pa gymnasiet. Det dr dessutom till for de elever som inte vet vilken utbildning de ska soka, ¢j
kommit in pa den sokta utbildningen, har borjat gymnasieskolan men hoppat av eller som har
ett annat hemsprdk och behover lara sig mer svenska. Dessa elever kan dven vilja ett
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programinriktat individuellt program PRIV. Det innebér att de kan ldsa ett eller flera &mnen
frdn ndgot gymnasieprogram, kidrndmnen savil som yrkesinriktade &mnen fast de formellt &r
inskrivna pd IV-programmet. (SOU 1997:107) Foljande riksdagsbeslut ligger till grund for
utformandet av det individuella programmet.

Genom de individuella programmen far kommunerna ett arbetsredskap for att
uppfylla sina skyldigheter att erbjuda ungdomar utanfor de nationella programmen
en gymnasieutbildning. (Skolverket 1993 s 7)

Detta forslag omfattar d&ven en flexibilitet 1 tid med mdjlighet for eleverna att pa kortare eller
lingre tid 4n tre ar, genomfOra sin gymnasieutbildning. Inom IV-programmets ram kan
eleverna fa hjdlp med att prova olika former av studier. De kan exempelvis ldsa in
grundskolans kdrndmnen for att bli godkédnda, 14sa vissa @mnen pa ett nationellt program eller
ha en praktikplats. Tanken é&r att eleverna ska vara med och utforma en individuell plan efter
egna forséttningar och intressen. Mélet dr att hitta till rétt utbildning pa ett nationellt program
och att klara av den. Man kan alltsa se det som en sprangbrdda for att nd andra program.
Utbildningen pa IV-programmet kan vara ett- till tredrig beroende pd omstidndigheterna och
det dr wutformat pa skilda sdtt i1 olika kommuner, men utgangspunkterna &r
desamma.(Programviljaren 2000)

7 Specialpedagogik i skolan genom tiderna

Eftersom anpassad studiegdng kan bedomas som en specialpedagogisk atgird ska jag nu
diskutera skolans utveckling och framfor allt hur elever med skolsvérigheter har behandlats
fram till vdra dagar. En grundlidggande fraga som genomsyrar dessa elevers skolgéng dr om de
ska avskiljas fran klassen eller e¢j och vad som anses vara normalt respektive onormalt.
Avslutningsvis tar jag upp nigra kontroversiella fragor som orsakat debatter i framfor allt
lararpressen.

7.1 Folkskolan

Folkundervisningsidén syftar till att alla barn skall fi tillfidlle att erhdlla nodvéndig
undervisning. Barnen ur de hogre samhéllsklasserna fick sin undervisning i hemmet men alla
de barn som saknar sddana mojligheter skall nu genom folkskolans forsorg fa bildning. Niar
folkskolan &r 1842 infors dr saledes det primédra syftet att med stod av Guds ord
...upprdtthadlla och inprdnta den sociala ordningens krav bland de obesuttnas barn. (Englund
1992 s 141) Uppdelningen i styrande och styrda samt den sociala tillhorigheten foljer ett
forutbestimt monster som det géller att inordnas i. Folkskolan representerar instrumentet for
denna sortering och under de forsta hundra aren forekommer knappast nagon koppling till
hogre studier. Intensiva diskussioner fors om att skapa en bottenskola, dvs en skola for alla,
bade besuttna och obesuttna. Meningarna inom lararkaren ar delade. Eftersom folkskolan ar
understélld kyrkan innebédr det att den kristna tron i form av Luthers lilla katekes och
hustavlan utgdér grunden for undervisningen. Konfirmationen ar folkskolans examen. (Ibid)
Att alla barn skall f4 mojlighet att gd i skolan innebdr att folkskolan fir ta ansvar for
undervisningen dven av de sa kallade vanartiga barnen. Skolplikten innebér att samtliga barn
som dr mellan sju och nio ar skall bdrja skolan men hur lange de skall ga i skolan far socknen
och forsamlingen avgéra och besluten fattas ofta utifrdn ett ekonomiskt perspektiv. Fran
borjan ér skolan odifferentierad; det vill sdga: Det finns inga speciella klasser for elever med
skolsvarigheter. Skolan forsoker undandra sig undervisningsansvaret for dessa elever och
darfor kommer en rad "avsondringsskolor", "skolkarechem" och uppfostringsanstalter att
anlidggas. Ar 1896 inrittas barnavirdsnidmnder i varje kommun och det leder till att en del
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vanartiga och forsummade barn far komma till dessa sérskilda anstalter. (Ahlstrom 1992) Sex
ars folkskola géller for den stora massan av Sveriges befolkning men efter 1919 ars
skolreformer infors tva ars fortsittningsskola med medborgarkunskap. Kyrkans makt dver
skolan minskar och ett fr6 som sedermera blommar ut i folkhemstanken sds. Det forsta
stapplande steget mot en folkundervisning har tagits. Skolreformen 1927 gor det mdjligt &ven
for de vélsituerades barn att ga i1 folkskolan eftersom de efter fjarde klass kan ga &ver till
laroverket. I slutet av andra vérldskriget talas det om allas rétt till utbildning och krav stills pa
individen som ansvarsbiarande 1 det moderna demokratiska samhaéllet. Folkskolans vision om
en bottenskola forverkligas i och med att grundskolan infors. (Englund 1992)

7.2 Minimikurser och kvarsittning

I 1842 ars folkskolestadga ges ocksd mojligheten att elever med svarigheter ej behover
inhdmta hela kurserna i folkskolan. De kan genomgé skolan med forkortade kurser, sa kallade
minimikurser. Ar 1895 kommer ett betinkande som innebir att minimikurseleverna kan
lamna skolan sa snart de inhdmtat tillrdckliga kunskaper i modersmaélet, rdkning, kyrkoséng
och kristendomskunskap. Det senare dr av stor vikt eftersom syftet med minimikurserna &r att
kunna bli konfirmerad.(Ahlstrom 1986) Den ena elevkategorin som berors av dessa
minimikurser dr de som pa grund av fattigdom ej kan gé i skolan under langre tid. De som é&r
fodda fattiga skall sa forbli och det dr viktigt att de sd fort som mojligt kan bidraga till
familjens forsorjning och inte ligga nagon till last. For dem anses minimikurserna vara
tillrickliga som bildning. Till den andra elevkategorin hor de som har en bristande
fattningsforméga och de far genom denna skolgidng en medborgerlig fostran som bland annat
innebér att de far ...ldra sig folja 6verhetens bud, veta sin plats i samhdllet och vara nojd
med sin lott. (Ahlstrom 1992 s 19) Det visar sig att minimikurserna kommer att anvéndas
flitigt, speciellt i forsamlingar med délig ekonomi, for att dra ner pd utgifterna. Detta
motverkar strdvan att hoja folkbildningen och det bidrar till ojamlikhet.

Skolplikten faststills ar 1882 till att gilla frdn 7 till 14 ars alder. For att bli flyttad till nasta
arskurs kraver skolan ett visst matt av kunskap och de elever som ej uppfyller detta blir
kvarsittare. Kvarsittningen orsakar stora svérigheter for savdl berdrda elever som deras
familjer och andra i skolans verksamhet. Enligt Ahlstrom (1986) har varje samhéllsklass sin
“egen” studiegang for att kunna fortsdtta tillhdra den samhdillsklass fordldrarna tillhor. De
hogre samhiéllsklasserna kunde genom att barnen var skolanpassade och uppfyllde skolans
krav forhindra att deras barn fick kvarsittning. Han sdger ocksa att i1 denna
kvarsittningsproblematik har specialundervisningen sitt ursprung. Wallin (1992) stéller fragan
om huruvida anpassad studiegang kan ses som ett uttryck for ett minimikurstinkande som
ocksa dr ett reproduktions och sorteringsverktyg. Dagens specialundervisning ér alltsa enligt
detta resonemang en form av sortering men den ar inte sa tydlig.

7.3 Avskiljning

Samhéllets forhallningssitt till elever med ndgon form av avvikelse har varierat och det syns
bland annat i specialundervisningens historia. I debatterna om en bottenskolas vara eller icke
vara stélls de olika asikterna pa sin spets. Att avskilja de vanartiga storande barnen drivs hart
av bottenskolans motstandare. Syftet med avskiljningen dr att de "normala" barnen ej skall bli
storda i1 skolarbetet. Huvudskélen till att foresld en avsondring och isolering av de vanartiga
ar, enligt Riksdagens tvangsuppfostringskommitté, dels att det dr bast for dem sjilva och dels
att det dr bast for de andra eleverna som da kan bli undervisade utan stérande inslag. (Helldin
1990) Att undanrdja ...den tyngande barlast som blott himmar farten &r syftet enligt
Emanuelsson (1986). Tanken pa att avskilja de elever som &r svagbegdvade kommer sé
smaningom att vinna terrdng. Folkskolldrarkaren ar forst emot bade inférandet av forkortade
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kurser och sérskilda klasser for de ser denna fordndring som ett hot mot idealen att skapa en
bottenskola for alla. (Alin Akerman & Strinnholm 1999)

Avskiljning anvinds ofta 1 dagens skola som en 16sning pa problem nér elever har svart for att
anpassa sig till skolans systemvérld och uppfattas som stérande. I Helldin (1997) finns en
diskussion om Foucaults syn pd begreppet avskiljning sett i ett réttviseperspektiv. De
avvikandes rittigheter maste stindigt diskuteras eftersom deras egna mdjligheter att fordndra
situationen &r satta ur spel. Helldin uttrycker ocksa att det specialpedagogiska arbetet mdste
vila pa solidaritetens idé. (Ibid) Den moderna staten kraver ordning och reda och darfér maste
storning och forvirring identifieras och avskiljas eller &minstone kontrolleras. I skolans vérld
betyder det att det finns barn som anses vara i behov av specialpedagogiska atgirder och det
finns barn som inte anses behdva dessa atgirder.

7.4 Hjalpklasser

I Sveriges Allménna Folkskolldrareforening SAF:s &rsbok for ar 1902 forordas infoérandet av
hjdlpklasser trots att vissa befarar att det skulle kunna bli tvd organisationer ddr den
“abnorma” skulle kunna hota att sluka den normala. Synen pé léraryrkets stillning diskuteras
ocksa eftersom vissa fruktar att det kan bli ett A- och ett B-lag 1 ldrarkaren. For att kunna
uppna en professionell status dr det viktigt att kunna rekrytera de burgnare klassernas barn
och bli en bottenskola infor de hogre studierna pé laroverket. Under manga ar ar det i
lararpress och vid lararmdten heta debatter kring hjélpklassernas vara eller inte vara och
slutligen enas man om tva alternativ. Det ena &r att elitldrare tar hand om undervisningen av
de svagt begdvade eleverna och det gynnar hjdlpklassens inforande eftersom synen pa
lararyrkets stdllning stirks. Undervisningen bestar av mindre ldarokurser, alltsd minimikurser,
och man motiverar detta med att det dr béttre att kunna lésa lite och forstd ndgot 4n att ldsa
mycket och inte forstd ndgonting. Det andra alternativet gar ut pa att de elever som inte klarar
studietakten i1 klassen kan f sdrskild undervisning efter skoldagens slut. Dessa elever far da
ledigt fran den ordinarie undervisningen motsvarande tid. Det senare alternativet kom
speciellt till anvdndning pa landsbygden dér det inte alltid fanns underlag till hjilpklasser pd
grund av for lagt elevantal. (Ahlstrom 1992) Folkskolan kan nu bli mer "salongsfihig"
emedan de fattiga och obegdvade barnen avsondrats och man slipper de "kroniska"
kvarsittarna. Skolans sorterande funktion dr mycket tydlig eftersom de elever som hamnar 1
hjélpklass dr de som av sina ldrare utpekats som efterblivna. Dérefter har ansvarig skolldkare
makt att besluta om eleven skall till hjadlpklass eller till sinnessloanstalt. Ett problem ar dock
att det inte finns skolldkare pa sid mainga orter och inte fOrrdn péd 1940-talet, nir
skolhélsovérden ar utbyggd, infor man bestdmmelser om obligatorisk ldkarundersékning vid
uttagning till hjdlpklass. I stillet blir eleven efter ldrarens anmilan prévad 1 vissa skoldmnen
av antingen skolinspektoren, rektorn eller hjdlpklassléraren. (Ahlstrom 1986)

Ar 1920 provar man i Stockholm for forsta gdngen Binets intelligenstest som #r konstruerad
just for att kunna avskilja elever till specialklasser. Detta bruk sprider sig snabbt dver landet
och det ger ocksda upphov till minga argument for fler hjélpklasser och en utdkad
differentiering. Man anammar det internationella monstret av en s kallad hjélpklassintervall
och forst sitts gransen till IK 70 och IK 80 men senare dndras den till mellan IK 70 och IK 85.
Det betyder att antalet hjdlpklassméssiga okar frén 2 till 13 procent. (Ibid)

7.5 Normalitet och handikappsyn

Den svenska skoldebatten kom under 1900-talets forsta hélft att till stor del formas av en
ménniskouppfattning som grundar sig pa en Overtygelse om att arvet och tidnkandet styr
manniskans utveckling. Termer som mognad och organisk skada ar viktiga begrepp och en
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sorts vattendelare ndr det géller att bedoma elevers behov av hjilp i skolan. Betrédffande
mognad antas det att elever mognar i1 olika takt och ndr det giller att beddoma
intelligensutvecklingens process kan man relativt sékert forutsdga den hos elever redan i 8-10
arsaldern. Intelligensutvecklingen dr enligt detta synsdtt avslutad i 16-arsédldern. 1 denna
debatt dyker begreppet ordblindhet upp eftersom man lagt méarke till att elever med lds- och
skrivsvarigheter kan dga en stor begédvning. Dessa elever formodas ha en bristande funktion i
ordbildscentrum. For denna kategori elever inrdttas sd smaningom lésklasser dir
modersmaélsundervisningen utdkas med timmar som lanas fran andra &mnen. Landets forsta
lasklass startar i Stockholm 1938. (Ahlstrom 1986)

Den andra hélften av 1900-talet kom att paverkas av andra virldskrigets upplevelser.
Psykologisk populérlitteratur dyker upp med ett annat synsétt pd barndomens betydelse for
ménniskans beteendemonster och hur det paverkar personligheten. En ny ménniskosyn far
genomslagskraft och inte minst synen pa avvikande upptrddande fordndras. Den som bryter
mot samhéllets normer anses ej vara ansvarig for det och kan alltsa ej straffas utan det beror
snarare pa en oldmplig uppfostran. Detta synsitt leder till ett dkat behov av experter. Ar 1958
infors forbud mot aga och i stillet for att ’tukta” barnen kan man ta hjélp av en expert.(Ibid)

Enligt Wallin (1986) dr normalitetsbegreppet utgdngspunkten for hur skolan ser pa elevers
problem. De grundldggande forutsdttningarna ligger i relationen mellan forestdllningen om
kursen och den tillgdngliga tiden for undervisningen. Eftersom skolans huvuduppgift ar att
formedla kunskaper uppstér ett system av normer ur detta samspel. Skolor dr olika och det ar
foljaktligen normerna ocksi. Vad som anses vara normalt dr alltsd beroende pa vem som é&r
tolkningsforetradare. Nagot forenklat kan det tyckas vara att ....

Skolans problem uppstar darfor att alla elever inte hinner vinna samma kunskap
eller tilligna sig samma fardighet pa samma tid. (Ibid s 90)

Ofta beskrivs skolan som om det funnes en normal skolverksamhet som &r anpassad till de
elever som anses vara normala medan de andra som av olika skél inte passar in dar &r
annorlunda och har speciella behov. I olika forfattningstexter talas det numera om elever med
sdrskilda behov och elever som har svdrigheter i arbetet.

Dessa termer avspeglar en uppfattning att eleven har vissa behov pa grund av att
han ar beskaffad pa ett visst sétt. Pa sa satt avskiljs en grupp elever fran de andra,
de normala eleverna. (Skolverket 1998 s 46)

Borjesson (1997) utgar fran en glidande skala mellan normalklasser, klinikundervisning och
anstalter. Betrdffande klinikundervisningen dr tanken att de uttagna eleverna endast tillfalligt
skall tas ut till dessa arrangemang men dessa elever tenderar att fastna i sérskilda atgarder som
oftast blir permanenta.

Specialpedagogik skall fungera vélgorande for individen. Om &n inte symptomen
kan elimineras s kan de eller deras konsekvenser atminstone lindras. Malet for
verksamheten ér att genom en ldmplig behandling gora livet i samhéllet sa drigligt
som mojligt for den avvikande. Lokaliseringen av avvikelsen till individen sjdlv
och beskrivningen av den som en funktionsstérning innebér vidare att individens
omgivning 1 ringa grad ifrdgasitts eller utmanas som orsakande
svarigheter.(Persson 1998 s 21)
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7.5.1 Det relativa handikappbegreppet

Fram till 1970-talet anvénds det absoluta handikappbegreppet vilket enligt Borjesson (1997)
innebdr en total koppling till den enskilda individen, men det synséttet forandras sedermera
och 6vergér 1 det relativa handikappbegreppet som betyder att ett handikapp uppstar i motet
mellan individen och miljon. For skolans del innebdr det att graden av handikapp kan
minimeras genom anpassningar 1 miljon, pedagogiska arbetsmetoder och arbetssitt. I SIA-
utredningen (6.1.3) betonas samspelet mellan skola och samhille och integrationstanken i ett
bredare perspektiv forordas. (Ibid)

Bade dyslexi och DAMP blir klassade som handikapp och symptomen &r ofta medicinskt
diagnostiserade. Det som anses vara en normal variation dr godtyckligt bestimt genom att
man har olika synsitt inom specialpedagogiken. Foretrddare for den biologisk-medicinska
synen menar att normalitet dr frdnvaron av sjukdomssymtom medan den psykologiska baseras
pa normalférdelningskurvan dir individens position star i relation till var de Ovriga
individerna hamnat. Borjesson menar vidare att det 4r omdjligt att inte upptdcka skillnader
mellan skolbarn och han framhaller att for att man fran samhéllets sida pa forhand ska kunna
berdkna och fa en Gverblick Over var resurserna ska séttas in utgr man fran statistiska
uppgifter. For att dessa wuppgifter ska vara relevanta maste de resurskrdvande
klientelbestimmas. Klientelet star i relation till normalbefolkningen. Enligt Foucault i Persson
(1995) hittar vi precis det antal avvikare som behdvs for att skolans vision ska stimma och
var griansen gar for denna bedomning, alltsd mellan normalt och icke normalt, &r enligt honom
en social konstruktion. For skolvdrldens del betyder detta att diagnostiseringar av elever blir
central. Nér det géller tolkning av diagnoserna och vem som har tolkningsforetrade finns det
manga fragetecken eftersom den kan variera beroende pd inom vilken vetenskap diagnosen
utforts. Ett exempel pa detta dr hur vetenskaper som pedagogik och medicin kan ha olika
tolkningar av vad lds- och skrivsvarigheter / dyslexi ar.

7.5.2 Ordblindhet, lds- och skrivsvarigheter eller dyslexi
I skolans virld forekommer det olika uppfattningar om vad lds- och skrivsvarigheter/dyslexi
ar. For att belysa detta ska jag ska med hjélp av nagra texter diskutera kring dessa asikter.

Begreppet ordblind” dyker upp pé 1940-talet och anvinds flitigt men kommer s& smaningom
att ersittas av begreppet lds- och skrivsvarigheter/dyslexi. Under 1950-talet publiceras ett
flertal forskningsrapporter och problematiken med ldssvarigheter lyfts fram 1 ljuset av den
aktuella forskningen. Nagot forenklat kan man séga att forskningsinriktningen antingen &r ur
medicinsk synvinkel; dyslexi, eller ur psykologisk-pedagogisk synvinkel; 14ds- och
skrivsvérigheter. Begreppet ordblindhet anvinds fortfarande men vanligtvis endast i folkmun.
”Blind”-delen i ord-blind for tanken till att individen har synfel, vilket inte behdver vara
fallet, och darfor dr termen missvisande. Det &r enligt Ericson (1996) ménga faktorer som
inverkar pd hur svérigheten visar sig. Senare forskning har medfort 6kade kunskaper och
vérldens ledande forskare inom detta omrdde dr numera ganska Overens om att lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi bottnar i en alldeles speciell svaghet 1 en eller flera kopplingsstationer
1 hjarnan. Detta har sdrskilt stor betydelse for lisning och stavning men det paverkar inte
intelligensen péd ett negativt sitt. Vidare dr forskarna, enligt henne, dverens om att dessa
svagheter oftast &r medfodda.

Att diagnostisera lds- och skrivsvarigheter/dyslexi dr enligt Stadler (1994) komplicerat och det
hianger sannolikt ithop med svarigheten att faststdlla relevanta kriterier pa vad lds och
skrivsvarigheter/dyslexi dr. Sa lange orsaksfaktorerna ej dr helt klarlagda ar det problematiskt
att enas om en beskrivande definition som utgdngspunkt for dessa kriterier. Hon siger:
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Som tidigare beskrivits, har vi i vart land diagnostiserat dyslexi utan nagot test som
ar konstruerat for att speciellt mdta dyslexi. Det finns inte dnnu négot svenskt
pedagogiskt dyslexitest som dr standardiserat och kan anvindas exempelvis i
skolan.(s 89)

Stadler menar vidare att det &r av stor vikt att veta varfor man testar och vad testen mater.
Lias- och skrivsvarigheter/dyslexi tar sig namligen olika uttryck och visar olika symtom hos
olika individer och dérfor dr visionen om att skapa ett standardiserat dyslexitest omstridd.
Verksamheten 1 skolan genomsyras av det radande synsittet pd vad begreppet “dyslexi”
innebdr och det kan alltsd variera fran skola till skola. Vilka atgdrder som vidtas for att
komma till rdtta med elevernas 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi ar intimt férknippade med
det rddande synsittet. (Ibid) Hjdlme (1999) fortydligar ovanstdende resonemang genom att
tala om en polariserad kontrovers. Hon beskriver tva olika forsknings- och
undervisningsparadigm dér det ena synséttet placerar elevens biologiska, psykologiska och
intellektuella forutsdttningar i centrum for intresset medan det andra synsittet fokuserar pa
elevens sociala sammanhang. Det synsétt skolan utgar ifr&n dr avgorande for skolans
bemoétande av elever med lds- och skrivsvérigheter/dyslexi. Tilliggas kan att lds- och
skrivsvérigheter/dyslexi-problematiken starkt har uppmérksammats i massmedia under 1990-
talet dels genom att dyslexi blir klassat som ett handikapp och dels genom att den s.k.
“Dyslexi-kampanjen” som genomfors 1996-97 kom att ingd i det europeiska &ret for ett
livslangt  ldrande. Under denna tid Overdses massmedia av ettt massivt
informationsbombardemang dér alla mediakanaler anvénds. Ett syfte dr att ge “dyslexin” ett
ansikte och det gors bland annat genom att “kédndisar” inom foretrddesvis film- och
musikvirlden framtrdder och formedlar egna upplevelser av sina 14s- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Genom kampanjens valsprdk ”Bli vdn med det skrivna ordet”
efterstrdvas en fordndrad attityd som Oppnar dorrar och avdramatiserar de svarigheter manga
manniskor med dessa problem upplever. Alla i samhéllet, inte bara 1 skolan, behover fa
kunskap om “dyslexiproblemet”.”Barn ska inte behdva komma efter i skolan” &r grundtanken
enligt Svenska Dyslexiforeningen. (von Euler 1995)

7.6 Specialundervisningens forandring

Frdn borjan dr specialundervisningen séledes till for de fattiga och de som saknar
fattningsformiga medan bemedlade familjers barn klarar sin skolgdng utan denna form av
undervisning. Det kan bero pa att den senare elevkategorin ofta &r vélartad, enligt skolans sétt
att se, och har hjidlp med studierna hemma, enligt hemmets ldroplan, och pé sa sitt kan de
slippa bli utpekade. Trots Binets intelligenstest kommer urvalskriteriet siledes inte alltid att
vara lag intelligens utan ofta bristfillig skolanpassning eftersom lararen bestimmer vem som
skall testas. Enligt Ahlstrom (1986) borjar massmedia i slutet av 1940-talet debattera
testningsforfarandets utbredning och det leder till att ett flertal fordldrar ifragasitter
intervallgranserna for hjilpklassplaceringar som de ser som en begrinsning av friheten. (Ibid)
For manga elever och fordldrar kdnns en hjilpklassplacering som helt hopplos och skolan har
oinskrankt makt. Ett overklagningsdrende gick dnda till Kungl Maj:t sd sent som 1957 och
utslaget blev ...Folkskolestyrelsens beslut om undervisning i hjdlpklass av viss elev skall inte
av fordldrar rubbas. (Ahlstrom 1992) En del skolfolk instimmer ocksa i kritiken och menar
att testerna inte ar helt tillforlitliga. Det finns fran denna tid, 1940-talet, ett statistiskt samband
mellan klasstillhorighet och studieprestationer och det betyder att man kan rdkna med att de
flesta elever som far specialundervisning tillhor arbetarklassen. (Ibid)

I rapporten SOU:1983:63 (8.1.3) finns samma tendens dir det ocksd visar sig att atgirden
anpassad studiegang ar ...oférdndrat vanligast bland pojkar och i synnerhet den form av
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studiegdng som innebdr placering pd en arbetsplats utanfor skolan...(s 197) Det fortsitter
ocksa att vara sa att dessa pojkar kommer fran hem utan studietradition. Det kdnns naturligt
att fraga sig hur stort inflytande dagens fordldrar har i skolfrdgor som rdr exempelvis
diagnostiseringen av lds- och skrivsvarigheter/dyslexi, MBD, ADHD och inte minst
betraffande atgarden anpassad studieging.

I och med grundskolans inférande inrédttas méngder av olika specialklasser 1 skolsystemet for
att redan 1 nédsta ldroplan Lgr 69 delvis reduceras och fordndras. Hér forekommer
“observationsklasser och klinikundervisning” ett ordval som &r influerat av medicinska termer
som leder tanken till sdrskiljande atgdrder och behandling. Det dr visionen av den goda
sarskiljande dtgirden. (Borjesson 1997) De tva foljande ldroplanerna Lgr 80 och Lpo 94 — Lpf
94 biar spar av den nedmontering av institutioner som dgt rum i samhéllet under en
tjugodrsperiod. Som exempel kan ndmnas hur dldre och utvecklingsstdrdas situation
fordandrats genom ett integrerat boende. Borjesson menar vidare att i dagens samhille &dr det
lika politiskt korrekt att integrera méanniskor som det ar fel att segregera dem. Den officiella
instéllningen &r otvetydig och den paverkar dven skolans forhallningssétt. Det finns dock
vissa indikationer pa att denna integreringspolitik borjat uppldsas i skolans virld. Exempel pa
det dr bland annat att sérskolan utdkas och pa vilket sétt dtgdrden anpassad studieging
anvénds. Skolverkets Nyhetsbrev nr 9 (2000) visar pa en dkning av elevantalet till sérskolan
med 58 procent under de senaste atta aren vilket kan jimforas med okningen i1 grundskolan
som &r 17 procent under samma tidsrymd. Variationerna i landet 4r anmérkningsvirt stora och
vissa ldn har mer &n fordubblat sitt elevantal i grundsirskolan. Diagnostiseringen har Okat,
visar en studie som bygger pé intervjuer med psykologer, och det nya betygssystemet verkar
vara en av orsakerna till att skolan ser sidrskolan som en utvig for elever med skolsvérigheter.
(Ibid)

Den specialpedagogiska rollen har under denna period ocksd fordndrats. Dagens
specialpedagog sysslar inte bara med undervisning av elever 1 behov av sirskilt stéd utan
bedriver ocksa en viss konsultativ verksamhet. Enligt Borjesson (1997) dr det i huvudsak tva
uppgifter som finns. Den ena &r att ge elever stdd, stimulans och en individuellt anpassad
undervisning och den andra att befria klassen fran stérande inslag, exempelvis elever med
inldrningssvarigheter. Det senare passar vil thop med att undervisningsgrupperna blivit allt
storre och utan besvirliga” elever dr det lattare att uppnd malen. (Ibid)

7.6.1 Kritik av dagens specialundervisning

Den bild som héar beskrivits av specialundervisningen genom tiderna kan synas nedslaende
och pessimistisk men i sanningens namn maste ocksa sdgas att det finns mycket som dr
positivt med specialundervisning. Sverige dr en nation med mycket hog
handikappmedvetenhet och den svenska specialundervisningen har sdkert bidragit till att
hjdlpa manga elever. Jag instimmer dock med Ahlstrom (1986) nédr han undrar varfor skolan
maste vara utformad pa ett sdtt sd att somliga elever upplever sig som misslyckade och
skolans krav som Overmaiktiga. Han sédger vidare att en verklighet kan beskrivas ur olika
vinklar och att varje vinkling dr sann. Exempelvis ér ett fotografi av ménens baksida lika sann
som ett fotografi av dess framsida. Diaremot ar baksidan inte lika ofta exponerad och darfor
mindre kénd. Att beskriva verkligheten ur alla vinklar dr ddremot omojligt eftersom den &r sd
komplicerad och det innebir att aktéren maste gora ett val. I dagens skoldebatt diskuteras det
mycket kring hur specialundervisningen bedrivs. Eftersom varje kommun skapar sina egna
verksamhetsplaner ser utformandet av dessa olika ut. Hur man loser den integrerade
specialundervisningen varierar fran kommun till kommun och denna frihet kan man se som en
killa till odndliga mojligheter.
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Wallin (1986) stéller fradgan vilka problem skolans speciella atgidrder egentligen 16ser. Han
undrar hur skolan trots all god vilja och alla goda foresatser 4ndd kan fi sddana odnskade
effekter som for en del elever blir bade nedbrytande och utstétande. Exempel pa sddana
oplanerade effekter kan dels vara placering i specialklass, dels anpassad studiegdng ndr det
innebdr placering pa en arbetsplats eller i en sdrskild undervisningsgrupp. Han belyser
problemet med en undersokning gjord av Stangvik som studerat vilka effekter
specialklassplacering haft pd elevers skolprestationer. Genom denna studie har begreppet
effektivitetsparadoxen myntats:

Denna har innebdrden att man vid studier av effekterna av placering av svagt
begavade elever i specialklass inte genomgéaende kunnat visa pa nigra férdelar nér
det giller prestationer i skolan. Tvirtom har de vanligen visat att svagt begavade
elever som undervisats i vanlig klass har gjort béttre skolprestationer. (Ibid s 105)

Stangvik menar enligt Wallin (1986) att det ar orimligt att de speciella atgarder som vidtas
leder till sémre skolprestationer &n om eleven varit placerad i en vanlig klass. Han forklarar
denna effekt med att eleverna méts av olika forvéntningar som beror pa om de gatt 1 vanlig
klass eller i specialklass. Placeringen paverkar hur de uppfattar det egna jaget och det ar av
central betydelse...eller man kanske ocksd kan sdga att elevens habitus paverkar
studieresultaten.

...specialklassplacering som administrativ atgiard far en mening som &ar socialt
bestamd och darfor ger specialklassplacering en betydelse for skolan i dess uppgift
att reproducera samhéllet. Om man da talar om specialklass eller anpassad
studiegang eller ndgot annat ar tdimligen likgiltigt. (Ibid s 107)

Enligt Haug (1998) ér det professionaliseringen av det specialpedagogiska omradet som gor
att man stindigt dr pa jakt efter nya svérigheter hos elever som kan diagnostiseras for att
sedan kunna skilja ut dessa elever. Sjdlva undervisningen sker ofta enskilt eller i en mindre
grupp och den kriver specialinsikter. Vidare menar Haug att vid avskiljning fran klassen é&r
det eleven som "har” problemet och man bortser fran att det kan vara skolan som genom att
inta ett segregerande perspektiv efterstrdvar homogenisering. Stora resurser anvénds till att
bibehalla den traditionella, institutionella skolan och vid de ekonomiska nedskérningar som
duggat tétt over 90-talet finns ett starkt motstand mot att verkligen diskutera och se dver vad
som ska prioriteras i skolan.

Att sénka skolans krav kan resultera i att specialklasselever mér béttre men de ldr sig mindre.
Tillhorigheten 1 den lilla gruppen kan stirka elevernas sjidlvkénsla men om elevernas fordldrar
har lag sjédlvkédnsla och enligt gdngse samhéllsvirderingar 14g utbildning &r det stor risk for att
dessa elever begrinsas i sin utveckling och den sociala rorligheten forsvaras. (Helldin 1990)
Specialpedagogiskt arbete mdste enligt Helldin vila pad solidaritetens idé. (Helldin 1997 s 156)
En oerhort viktig uppgift for speciallarare och annan elevvardspersonal, eftersom de kdnner
den enskilda elevens svérigheter béttre, dr att strdva efter att skolan blir mindre utstétande.
Emanuelsson (1986) formulerar foljande:

Om detta inte sker kommer skolan att fortsétta att producera skolsvarigheter som
hittills. Specialundervisningen kommer da ocksé att som hittills vara inriktad pa att
forsoka “bota” dessa skolsvérigheter, dvs fortsétta att forsoka arbeta bort symtom
pa en sjuk utbildningssituation genom att behandla elever i stéllet for det sjuka i
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skolan. Detta &r i sé fall i dalig 6verensstimmelse med mélen for verksamheten och
dessutom ett resultat av en syn pa handikapp som ett absolut begrepp. (s 133)

En annan utgangspunkt for kritik av specialundervisningen ar att det ibland tycks rada brist pa
teoriforankring eller en sammanblandning av teorier. Det mirks 1 exempelvis debatten om lds-
och skrivsvarigheter/dyslexi. Enligt Skrtic 1 Helldin (1997) har verksamheten stelnat eftersom
den Gvergatt till att bli vanemaéssiga handlingar utan reflektion. Persson (1998) menar att man
i de egna leden av specialldrare och specialpedagoger inte anammat kritiken och att det kan
tolkas som om man skyddar den egna professionen. Jag har valt ut ytterligare nagra kritiska
roster och det ér for att ge exempel pa frdgor som jag finner mycket angeldgna att diskutera i
skolans virld. Eftersom dessa pastaenden existerar dr det viktigt att kunna bemdéta kritiken
sakligt. Nédgra frdgor att ta stéllning till dr: Ska elever avskiljas eller ej? Vad betyder
integrering 1 var verksamhet? Vad har vi for teorier? Fdljande citat har jag valt ut som
exempel pa kritiska pastdenden 1 litteraturen. Vi behdver hjdlpas at for att kunna bemdta dessa
starkt kritiska pastaenden.

Specialundervisning innebdr oftast en langvarig sdrbehandling av elever. (Murray
1994 s 82)

Specialundervisningen tycks alltsa inte forbattra individens moéjligheter i framtiden
utan snarare konservera hans/hennes liv i marginalen. (Hellsten et al 1998 s 36)

Specialpedagogiken riktar sig till elever som ar avvikande —samtidigt betonas att
dessa barn i grundldggande avseenden ér lika andra barn och darfor bor behandlas
lika. (Emanuelsson 1983 s 3)

8 Anpassad studieging

Jag tdnker nu diskutera vad som ligger bakom den specialpedagogiska atgirden anpassad
studiegdng. En foregangare ar den atgidrd som kallas skolgingsbefrielse, vilket betyder att en
elev befrias fran vidare skolging, dock ej fran undervisning. Begreppet borjar dyka upp i de
officiella handlingar som utgor bakgrunden till den sammanhallna grundskolan. Det betyder
att elever 1 arskurs nio i grundskolan &nda fram till 1986 kunde befrias fran skolging. Skélen
till skolgangsbefrielse kunde medges elever " som p g a bristande forutsdtiningar kan antagas
ha foga utbyte av ytterligare ett dars skolgang..” (SOU 1948:27 s 141) Det drojer alltsd 25 ar
innan den niodriga skolplikten kommer att fungera i praktiken. Bakgrunden till termen
skolgéngsbefrielse har en lika lang historia som skolan sjélv. I alla tider har det funnits elever
som av olika skél ej klarat av skolans krav. For dessa sa kallade skoltrétta elever har skolan
enligt Bergecliff (1999) alltid haft ett alternativ ut ur skolan eller ndgon form av sidoutgéng.

Bendmningen for denna fOreteelse har varierat men den har sitt ursprung i § 48 i
folkskolestadgan. Ar 1878 kom den forsta egentliga liroplanen med anvisningar for
klassindelningar, kursplaner exempelvis normalkurser och minimikurser, samt bestimmelser
for flyttning till ndsta klass. Skolaldern blev ar 1882 faststilld vilket innebar att barnet fick
borja skolan det aret det fyllde sju &r och sluta vid fjorton ars &lder men det var tillatet att
undervisa i hemmet under forutséttning att ndgon kunde std for undervisningen. I och med den
nya organisationen blev eleverna tvungna att uppfylla vissa kunskapskrav for att bli flyttade
till en hogre klass, annars fick de ga om. Detta kunde 1 sin tur innebéra att de ej hann med
sista arskursen fore skolpliktens slut. For att fa ett avgingsbetyg maste de dels ha klarat av
sista klassen innan skoldldern var till dnda, dels astadkomma ett godként resultat. De som ej
klarade av det som kravdes for att fa ett avgéngsbetyg fick enligt § 48 1 skolstadgan ett intyg
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pa att de fitt sluta skolan utan att ha uppfyllt kraven. En elev som enligt § 48 utskrevs fran
skolan var begriansad i arbetslivet. De kunde exempelvis inte fa en ordinarie tjénst i ett statligt
verk och bade kommuner, landsting och privata foretagare foljde statens exempel. 7§ 48-
eleverna” blev pa sd vis stimplade och hénvisade till de sdmsta och ldgst betalda arbetena.
Ahlstrom sdger att ett ... paragraf 48-intyg kan — tillspetsat — sdgas ha inneburit
inkompetensforklaring av en person for yrken, som gav trygg utkomst, och i stdllet
“behorighet” for osdkra framtidsutsikter... (s 77)

§ 48 1. Larjunge skall, &ndock han icke inhdmtat for erhéllande av avgangsbetyg
stadgat kunskapsmatt, d4ga fran skolan avga vid slutet av det ldsar, som utloper
under det kalenderar, larjungen fyller femton ar.

2. Léarjunge, som saknar erforderlig fattningsgéva for att forviarva det fulla
kunskapsmatt, vilket enligt gdllande reglemente bor i skolan inhdmtas, eller som av
sjukdom eller lyte hindras att begagna undervisningen, mé i den ordning, som i
reglementet foreskrives, kunna av skolradet erhalla tillstdnd att avga fran skolan,
dock icke fore utgangen av det ldséar, som utloper under det kalenderar, larjungen
fyller fjorton ar...K.K. den 12/6 1936, nr 305. (Folkskolestadgan 1941 s 222 i
Bergecliff 1999 s 3)

1SOU:1983:63 finns foljande, 1 dag géllande, citat fran skollagen:

36 §. Skolplikten ar fullgjord, da eleven tillfredstdllande genomgétt arskurs 9 i
grundskolan eller motsvarande arskurs i skola, som ségs i 33 och 34 § eller dé
eleven vid sarskild provning styrker sig 4ga motsvarande kunskaper.

Aro med hinsyn till elevens bésta sérskilda skl dértill, ma medgivas att hans
skolgang utan hinder av vad i fOrsta stycket sdgs avslutas med utgangen av
varterminen det kalenderar, da han fyller femton &r. Sidant medgivande far lamnas
endast under villkor att eleven under aterstoden av sin skolplikt far lamplig
utbildning eller har annan sysselsittning. Om villkoret ej uppfylls, skall
medgivandet aterkallas. Eleven star under tillsyn av skolstyrelsen. (s 15)

I praktiken betyder det att eleven inte befrias fran skolplikt utan endast frdn skolgang.
Dessutom maéste eleven erhélla en meningsfull utbildning eller sysselséttning som &dr godkand
av skolan. I grundskoleférordningens tionde kapitel stir det angdende anpassad studiegang:

10§. Om en elev inte kan fa utbildning som i rimlig grad &r anpassad efter elevens
situation och forutsattningar, far styrelsen efter att ha hort elevvardskonferensen
besluta om anpassad studiegang for eleven. Darvid far avvikelser goras fran
timplanen.

Styrelsen ansvarar for att en elev med anpassad studiegang far en utbildning
som sa langt det dr mojligt dr likvardig med 6vrig utbildning inom skolan.

I de hogre arskurserna far utbildningen delvis forldggas till en arbetsplats
utanfor skolan. Eleven skall dirvid ha en handledare samt stod av skolans personal.
(Skolverkets Rapport nr 160 s 152)

Den anpassade studiegdngen kinnetecknas av att ett atgdrdsprogram upprittas for den
enskilde eleven av elevvardskonferensen med rektor som beslutsfattare. Atgérden kan ta sig
olika uttryck och det kan till exempel rora sig om att omfordela tiden i ett eller flera &mnen
eller att ta bort @&mnen och ersétta dem med praktik pa en arbetsplats. Tre kategorier av elever
ar enligt Bergecliff (1999) ténkta att nyttja denna atgird, ndmligen skolvédgrarna, de
aggressiva utlevarna och de skolleda. Att bibehalla kontakten mellan elev och skola &r centralt
och en strivan att lotsa eleven tillbaka till skolan &r efterstravansvird.
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P& varen 1996 lamnar 5,8 procent av samtliga elever grundskolan med ett ofullstindigt
slutbetyg. Att de saknar betyg beror oftast pd stor franvaro, att man deltagit i1
hemspraksundervisning/svenska som andra sprdk eller haft anpassad studiegdng. Det
sistndmnda géller framfor allt pojkar. Enligt SCB ér det i riket 1,1 procent som haft anpassad
studieging. (Skolverkets Rapport nr 142)

Ar Riket

1997/98 12,1 %
1998/99 13,8 %
1999/00 15,0 %

Tabell 1. Elever som ej uppnétt méalen i tva eller flera &mnen. (Skolverkets Rapport 159 s 10, Ibid 181 s 10)

Fran ldséret 1997/ 98 och till dagsldget finns inga exakta uppgifter pa hur utbredd atgirden
anpassad studieging &r eftersom betygssystemet dr maélrelaterat. Statistiken visar numer hur
manga procent elever som ldmnar grundskolan utan ett fullstindigt slutbetyg, men uppgifter
om orsakerna till detta saknas. Siffrorna tenderar dock att bli hogre for varje ar. I tabell 1 visas
uppgifter pd hur manga procent elever som ej uppnétt mélen i1 tva eller flera dmnen fran
grundskolan.

Ar Havreskolan Régskolan Veteskolan
1997/98 0 4 1
1998/99 0 7 0
1999/00 0 4 0

Tabell 2. Antal elever som haft arbetsplatsforlagd anpassad studiegang i kommunen.

I intervjupersonernas kommun har det ddremot genom kontakt med respektive rektor gétt att
fa fram hur manga elever som haft anpassad studiegdng med arbetsplatsforlagd praktik under
dessa ar och det redovisas i tabell 2. I Veteskolan hade exempelvis 4 elever anpassad
studiegdng ar 1998-99 men eleverna erholl undervisning pd en s.k. studiegard och vistades
saledes i skolan men utanfor klassens ram. De tre undersokta skolorna &r tva- eller
treparallelliga. Det varierar sdledes 1 vilken utstrdckning den arbetsplatsforlagda anpassade
studiegangen har anvénts.

8.1 Tidigare undersokningar om anpassad studieging

Alltigenom skolans historia har det alltid funnits elever som haft svarigheter med att
tillgodogoéra sig undervisningen. Orsakerna till dessa svérigheter har varierat och det har
ocksd synen pa svarigheterna och typen av atgéard gjort. I rapporten SOU 1983:63 kan ett
standigt aterkommande monster skonjas nér det giller vilken kategori elever som fatt dtgirden
anpassad studiegang. Vanligast forekommande dr det bland pojkar och i den form som
innebdr placering pd en arbetsplats utanfor skolan. Dérefter dr atgéirden vanligast bland elever
som kommer frin hem utan studietradition. Detta forefaller vara ett monster som standigt
upprepas med endast sma fordndringar fran en tid till annan. S& hér star det i Lpo 94 om
skolans ansvar:

Skolan skall formedla sadana kunskaper som &dr nédvindiga for varje individ och
samhéllsmedlem. Dessa ger ocksd en grund for fortsatt utbildning. Skolan skall
bidra till elevernas harmoniska utveckling. I alla &mnen skall ldrarna strdva efter att
i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former. (s 9)
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Vad betréffar den specialpedagogiska atgérden anpassad studiegéng s& har den orsakat heta
debatter i skolvirlden och undersokningar, utviarderingar och rapporter har varit vanliga. Har
foljer ett urval som diskuterar skolans sorterande funktion med denna atgédrd. Rapporterna ar
publicerade mellan aren 1976 och 1999. Men forst kommer en summering av hur
grundskolans ldroplaner hanterat dtgirden anpassad studiegéng.

I Lgr 62 kunde eleverna pd hogstadiet vélja mellan praktiskt eller teoretiskt inriktade linjer.
Denna tidiga organisation av grundskolan dr alltsa till formen parallell. I Lgr 69 avskaftas
uppdelningen i linjer och dtgidrden jadmkad studiegang infors i drskurs 9, som en mgjlighet for
de elever som har sirskilda skolsvérigheter. Det innebdr att de kan byta ut exempelvis
engelska mot ett annat obligatoriskt &mne, ett tillvalsimne eller fritt valt arbete. Eleverna kan
dven erbjudas praktik pa nagon arbetsplats och dd skall de &ven fa handledning av
klassforestandare, yrkesvagledare, skolpsykolog, skolkurator eller skolskoterska. I ldroplanen
uttalas dven en forhoppning om att det dr onskvért att eleven upplever jamkningen som bade
positiv och meningsfull sa att fortsatta studier kan bli aktuella i framtiden. Eftersom jimkad
studiegdng endast géller for elever 1 arskurs 9 och dven skoltrotta elever i1 sjuan och attan
behover majligheter till atgarder tillsdtts den sa kallade SIA-utredningen. De kommer bland
annat med forslaget att infora anpassad studiegdng och det finns stora féorhoppningar om att
denna atgard pd ett flexibelt och positivt sétt ska lotsa elever med sdrskilda skolsvarigheter
genom grundskolan. I Lgr 80 infors anpassad studiegéng som enhetligt begrepp och med den
modell som ar giltig i dagens ldroplan. (Bergecliff 1999)

8.1.1 Undersokningar pa 70-talet

P4 grund av kritik mot Lgr 69 riktlinjer for jimkad studiegang revideras denna modell och SO
utger egna anvisningar. Dessa anvisningar anvindes som modell i den forsoksverksamhet dér
Berg (1979) gor en studie som resulterar i rapporten ”Utslagning eller jamlikhet?”. Syftet &r
att ta reda pé vilka olika faktorer som paverkar forsoksverksamheten och vad den leder till.
Trots kritik av forsoksverksamheten tycker samtliga intervjuade 1 Bergs rapport att den
anpassade studiegdngen i manga fall fungerar mycket bra. Nigra av de asikter som
framkommer é&r:

Minskat skolk

Okade mojligheter att f& anstillning efter grundskolan

Minskat behov av sjukskrivning med sérskild undervisning som foljd

Att inom skolans ram kunna behalla elever ’for vilka skolan eljest skulle behovt
tillgripa anordningen skolbeftrielse”

Eleverna far mojlighet att utveckla sin kénsla av egenvirde och sjalvrespekt och
kommer ldngre pa vdag mot social jamlikhet i forhéllande till sina kamrater.(s 2)

Enligt Berg har man i1 ovanstiende positiva ordalag endast utgatt frdn den enskilda eleven och
fort resonemanget ur ett skolperspektiv. Sett ur ett samhéllsperspektiv kan atgérden anpassad
studiegdng vara negativ eftersom det genom denna avskiljning fran skolan kan bidra till
utanforskap och risk for utslagning. I ”Pa spaning efter vixandets punkt” sdger Mats Wahl
(1980) foljande om anpassad studiegéng:

I den héndelse skolan bidrar till att i fortid slussa ut ungdomar i kris till
arbetsplatser sa att de kan komma att uppleva att deras skolmisslyckande f6ljs av
ett misslyckande i arbetslivet har skolan formodligen definitivt medverkat till att
sla sonder en ung méanniskas liv. (s 180)
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Wahl menar att forfarandet med anpassad studiegdng bygger pa tva idéer som &r vanligt
forekommande hos pedagoger. Den ena idén bygger pa att lata elever med skolsvérigheter fa
vara 1 fred sd att de vixer till sig. Med andra ord betyder det att man tror att svarigheter under
tonaren forsvinner med aren. Den andra idén har sitt ursprung i tron pa att dessa elever
behover f& gora ndgot med hinderna och dérfor anses en arbetsplats som 1dmplig. Har tycker
Wahl att en tonaring med anpassningssvarigheter ofta kan behdva en tydlig gransséttning av
vuxna och pd en arbetsplats ddr personalen inte har pedagogisk utbildning kan det bli
komplicerat. Han &dr dock inte emot att undervisningen anpassas efter elevernas behov med
exempelvis individuell studiegang. (Ibid)

Emanuelsson (1976) menar i rapporten ”Studieavbrott i grundskolan 5 att de elever som inte
klarar av studierna, skolas in 1 ett liv vid sidan av den ménskliga gemenskapen. Denna
utstotning kan betyda en personlig katastrof men ocksd en forlust av minskliga kvaliteter i
den totala gemenskapen 1 samhéllet, vilket dven kan leda till 6kade vardkostnader. Han siger
vidare:

....samtidigt torde det vara sjélvklart, att det inte i forsta hand &r studieavbrytarna
som manniskor med sina unika forutsdttningar som ska atgdrdas och forandras,
utan det maste vara fridga om att forsoka gora den utbildningsmiljo som enligt lag
ska ta emot dem bittre beredd att mota dem. (s 16)

I en sammanstillning av ldnskolndmndernas rapporter betrdffande anpassad studiegang
redovisar Egon Nordman (1980) bade positiva och negativa sidor. Négra positiva asikter som
framkommit &r:

Den allménna é&sikten &r att anpassad studiegdng é&r ett nyttigt och bra
instrument om man anvéander det sparsamt.

Arbetsmiljon har forbéttrats tack vare anpassad studiegang.

Positivt for elevens sjalvkédnsla — man bryter en ond cirkel. (s 12)

Men det finns ocksa negativa synpunkter som:

Svart att komma tillbaka till vanlig undervisning. Kunskapsluckor uppstar vid
alltfor lang bortvaro fran skolan. Klassgemenskapen forloras och eleven kédnner
sig udda och oftast utstott. (s 12)

En del lidnsskolndmnder ldmnade dven reflektioner dédr det bland annat framkom att den
anpassade studiegdngen kunde vara bra for den enskilda eleven men dtgdrden kunde ocksé
vara ett uttryck for en ovilja att ta itu med en skolverksamhet som dr meningslos for eleven.

8.1.2 Undersokningar pa 80-talet

Borstam & Falk (1980) instimmer i de nackdelar med anpassad studiegdng som presenterats i
ovanstdende reflektioner och stiller fragan: Sviker skolan de elever som bidst behdver skolan
och undervisning? De menar att eleven genom &tgidrden anpassad studiegang kommer ut i
samhdllet utan de grundldggande kunskaper som dagens samhille krdver av sina medborgare.
Det sker alltsé en utstdtning bade frdn skolan och samhéllet. Fran skolans sida bidrar man till
att skapa misstro mot bade utbildningsvisendet och sambhillets Gvriga institutioner.
Undersokningen bygger pa intervjuer av samtliga elever, 17 till antalet, som haft anpassad
studieging 1 arskurs 9 1 denna kommun. Skolan medverkar till att sla sonder en kanske god
framtid for ménga elever som haft anpassad studiegéng utanfor skolan genom att ldmna Sver
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ansvaret for undervisning och fostran till platser och personer utanfor skolan som varken har
resurser, utbildning eller rentav intresse av att fylla denna funktion.

I rapporten “Anpassad studiegdng 1 Stockholms ldn vecka 10 1980 diskuterar
lansskolndmnden i Stockholms lén vilka problem den anpassade studiegidngen ldser enligt
Wallin (1986). De kommer fram till att den vanligaste orsaken till anpassad studiegéng é&r
skoltrotthet och det forekommer tva varianter av atgdrder. Den ena innebdr att eleven far
dndra @mnesfordelningen, dock inom ramen for skolans verksamhet och den andra &r att
eleven fér en arbetsplatsplacering.

Dessa tva forfaringssitt har en sak gemensamt: det som orsakar problemen skall
undvikas. Skillnaden ligger eventuellt bara i olika grader av undvikande. Anpassad
studiegdng med arbete 4 dag/v och undervisning 1 dag/v dr en s& hog grad av
undvikande att det kan ifrdgaséttas om syftet dverhuvud ér att aterfora eleven till
skolarbete. Om vi for ett 6gonblick dnda haller kvar tanken att syftet dr atergang till
skolarbete, inbegriper det anforda exemplet pd anpassad studiegdng ocksd
antagandet att skoltrotthet kan atgidrdas med arbete. For att sammanfatta: en
skoltrott elev skall bli mindre skoltrott, helst inte skoltrott alls, genom att han
undandras 4/5 av skolundervisning och i stéllet arbetar under motsvarande tid
utanfor skolan. Sjdlvfallet blir man mindre skoltrétt, helt enkelt av den anledningen
att han ju knappt gér i skolan, men frdgan &r ju vilka faktorer i det hér
arrangemanget som skulle gora honom mera bendgen for skolarbete och vilka
antaganden en sddan foérhoppning vilar pa.” (s 24 f. Kursivt i originalet). (Ibid s
108)

8.1.3 SOU 1983:63

Ar 1983 utges en analys av hur reglerna om anpassad studieging, skolgingsbefrielse och
sarskild undervisning tillimpas 1 praktiken. Utbildningsdepartementet utser en grupp som far i
uppdrag att kartligga problemets omfattning, dels de drabbade ungdomarnas sociala bakgrund
och dels vad som hinder med dem efter skolan. Rapporten SOU1983:63 heter
“Utslagningen” i grundskolan dér ordet utslagning star inom citationstecken eftersom det kan
tolkas pd en mingd olika sitt. Det forekommer sd manga olika betydelser med varierande
laddning att det dr omdjligt att hitta en entydig beskrivning av ordets innebdrd. Det kan
exempelvis betyda att eleven far limna gemenskapen i klassen eller skolan och det kan betyda
att eleven trots nérvaro i klassen alltid dr sdmst och upplever att det inte I6nar sig att kimpa
med studierna. Undersdkningen bakom rapporten har gjorts i tre kommuner och d6kningen av
elever med skolsvarigheter upplevs som mycket oroande. De ungdomar som ingdr i
undersdkningen har samtliga upplevt en brokig skolhistoria spickad med problem och
misslyckanden som skolan inte klarat av att hantera. Losningen pd elevens och skolans
problem har varit anpassad studiegéng.

...det som &r mest typiskt for studieavbrytarna ar egentligen inte att de avbryter
studierna. Det kénns riktigare att sédga, att de i sjélva verket aldrig har borjat. —
Studieavbrytarna har aldrig borjat i den meningen att de dér fatt uppgifter som varit
mojliga for dem att lyckas med. Dérigenom har inte skolarbetet heller kunnat vara
engagerande och utvecklande. I stillet har de tidigt vant sig vid att inte lyckas, inte
kunna och inte klara av det som i skolan har bedomts vara viktigt och hogt
virderat. (Emanuelsson 1976 s 12)

Skolans syn pa vad som &r normalt kan enligt ménga bedomare inte bestimmas statistiskt.

Omdoémet om vem som behdver specialpedagogiska insatser och 1 vilken utstrickning, kan
variera starkt fran skola till skola och det beror delvis pd att det innefattar manga
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komplicerade stéllningstaganden dér social tillhorighet dr av betydelse likavil som vem som
har makten att bestdimma vad som &r normalt respektive onormalt. Det rader séledes stora
skillnader i beddmningen av elevitgirder mellan olika skolor, kommuner och ldn. Nir
stickprov gjordes 1 ett urval hogstadieskolor visade det sig att 20 procent inte rapporterat
ndgon forekomst av anpassad studiegdng medan fem procent av skolorna ldmnat uppgifter pa
att tio procent av eleverna haft det. Den genomsnittliga forekomsten av anpassad studiegang
lag detta ar 1983 pa 4 — 6 procent.

Nér det giller utbredning och utformning av anpassad studiegang forekommer ocksa olika
16sningar beroende pa olika tolkningar av de rddande bestdmmelserna. I SOU 1983:63 har
man inte funnit nagon “typisk” elev som fatt anpassad studiegang men didremot har man sett
ett slags monster for “samhaélleliga utstotningsmekanismer”. Nér det géller placering pa en
arbetsplats utanfor skolan #r Atgirden vanligast bland pojkar. Atgirden #r ocksd vanligare
bland elever som inte har ndgon studietradition i hemmet och hos elever som har lds- och
skrivsvérigheter. Det senare kan leda till att skolsituationen blir alltmer omdjlig och i vérsta
fall ohéllbar. Anpassad studieging som “l0sning” pa dessa problem leder till allvarliga
kunskapsluckor.

I en undersokning gjord bland hogstadieldrare i Stockholms kommun visar det sig att deras
asikter pendlar mellan entusiasm och hoppldshet nir det géller tron pa de atgarder som sétts in
for skoltrotta elever. Uppfattningen att dessa elevers svarigheter dr sa stora att det krévs mer
resurser dn en vanlig skolgang kunde ge, dr dock aterkommande. Manga av ldrarna, speciellt
dmnesldrarna, ser ingen fordel med att skoltrotta elever skall fullgora sin skolplikt medan
specialldraren ofta instimmer 1 att eleven far mer kunskap, har fordel av ett avgidngsbetyg, far
bittre sjalvfortroende och kan anpassa sig battre till arbetslivet efter fullgjord skolgéng. Att
skolan har en viktig funktion som bade social och kunskapsformedlande institution
framkommer i elevintervjuerna. De menar att den anpassade studiegdngen dven paverkat
deras kunskaper negativt. Eftersom é&tgdrden har en sa negativ innebord for dessa elever
infinner sig frdgan om hur man i skolan forklarar att den anpassade studiegdngen som
mojlighet utnyttjas? Ett svar kan enligt denna rapport vara, att det ménga ganger ar svéart for
skolpersonalen att bevara perspektivet pd vilken roll den anpassade studiegangen har i ett
storre socialt sammanhang. Det konstateras vidare att kunskap och utbildning betyder mycket
for mojligheterna att kunna péverka samhallet.

Att kunskap ar makt dr en gammal sanning. De kunskapseffekter som uppkommer i
den obligatoriska skolan nér eleven “befrias” fran undervisning kan saledes ge vida
ringar pa vattnet. (Ibid s 199)

Ett genomgaende drag i skolans sétt att arbeta dr enligt SOU 1983:63 att man fokuserar pa
eleven som bérare av problemen. Det talas om inldrningssvarigheter, skoltrotthet, skolleda
och skolvdgran men diremot inte om undervisningssvarigheter eller om skolans misslyckande
med att entusiasmera eleven. Att erkénna att skolan misslyckats &r mer sensationellt &n att
hdvda att eleven gjort det. Att efterstrava en avgrinsning betyder att man handlar som om
problemen dr enkla och avgrinsbara och da blir atgdrden lika. Arbetsgruppen hade ej som
uppdrag att foresla I6sningar pad problemet med utslagning men &dnda skymtar ett
problemldsarresonemang fram nér den tar upp hur viktigt det &r med en méinniskosyn enligt
vilken man forstar och ser att den som har problem behover ett starkt stod och en langsiktig
hjélp. Slutligen sédger man att:

Eleven skall alltsd inte fa limna skolan och placeras i yrkeslivet.....Aven om detta
naturligtvis dr det for skolan mest krdvande alternativet — att rycka ndrmare eleven
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i stéllet for att 14ta henne ga sin vig — sa ar det den pé sikt enda mojliga végen.
Detta innebdr att nér svarigheterna kommer skall de motas med ndrhet och stéd. (s
205)

Samma ar som SOU 1983:63 utkommer Larsson & Sing (1983) med ett
psykologexamensarbete dir forfattarna drar andra slutsatser. Undersokningen bestar av
intervjuer med 19 elever som samtliga har erfarenhet av anpassad studiegang. Néstan alla de
intervjuade eleverna har positiva erfarenheter av denna atgédrd och ser det som en losning pa
sina skolsvérigheter. Forfattarna instimmer i elevernas positiva omddmen och de erfar
dessutom att elevernas destruktiva utveckling vints och de fatt en béttre sjdlvbild. Pa de
anvisade arbetsplatserna blir eleverna upptagna i arbetsgruppen som fullvirdiga medlemmar
pa lika villkor som arbetskamraterna. Eftersom eleverna ser bortavaron fran skolan som nagot
positivt kommer den fostrande skolan att fa representera det negativa.

8.1.4 Undersokningar pa 90-talet

Asa Murray (1994) har gjort en omfattande studie av 9000 ungdomar som resulterat i
rapporten Ungdomar utan gymnasieskola. Den beskriver hur dessa ungdomar av olika orsaker
misslyckats med sina gymnasiestudier och den bygger pad insamlade statistiska data rorande
dessa ungdomars hembakgrund, skolerfarenheter och uppnadd skolutbildning kopplad till
situationen pa arbetsmarknaden. Ungdomar frén splittrade hem dr dverrepresenterade. Studien
ar longitudinell och samma ungdomar har foljts fran 13 till 24 ars alder. Syftet dr att studera
deras karridr i skola och yrkesliv och studien visar att det finns ett starkt samband mellan det
sociala ursprunget och ungdomarnas skolprestationer. Detta har en direkt effekt pd deras
situation i arbetslivet bade nir det giller forekomst av arbetsloshet och typ av yrkesval.
Murray visar ocksd att studietraditionen 1 hemmet paverkar grundskolestudierna och ofta
ungdomarnas mojligheter till eventuella fortsatta studier. I jamforelsen med arskullen visar
det sig att gruppen ungdomar utan gymnasieskola under hogstadietiden oftare haft problem
med grundldggande fardigheter i ldsning, skrivning och matematik. De upplever dven att de
haft en simre kontakt med klasskamrater och ldrare och deras sjalvuppfattning ar ldgre an
arskullens. I studien framkommer ocksé att ungdomar som haft specialundervisning far laga
betyg vilket 6kar sannolikheten for att de slutar skolan utan att fortsitta till gymnasiet.

Har specialundervisning en sjdlvstindig effekt eller dr specialundervisning ett
uttryck for nagon annan bakomliggande faktor som ej kontrollerats? Effekten av
specialundervisning kan t ex vara uttryck for bristande social och emotionell
anpassning till skolsituationen eller for l1ds- och skrivsvarigheter som inte kommer
till uttryck i resultaten av begévningsproven....En annan mdjlig forklaring till de
erhéllna resultaten ar att specialundervisningen har en egen effekt genom att sdnka
ungdomars  studieaspirationer  liksom ldrarnas beddmning av  deras
skolprestationer.” (s 183)

Skolans bedomning och uppdelning av eleverna tycks enligt Murrays undersdkning ha den
storsta betydelsen for om eleverna slutar eller fortsitter studera efter grundskolan. Man kan
saledes sédga att sjdlva skolan sorterar eleverna samtidigt som skolan strivar efter att eleverna
ska fortsétta till gymnasiet. De flesta ungdomar fullfljer den nioariga grundskoleutbildningen
och dagens skola &r betydligt mindre sorterande dn gardagens med realskola, kvarsittning,
specialklasser och betyg fran forsta klass. Det finns numer en strdvan att i ungdomarna att ga
kvar i skolan sa linge som mojligt.

Négra ar senare kommer Annica Bergecliff (1999) med avhandlingen "Trots eller tack vare?”
déar hon har intervjuat tretton man och sju kvinnor 10 — 20 &r efter deras avslutade skolgéng.
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Samtliga har haft anpassad studiegdng och intervjuerna ir ett sétt att ge rost at denna kategori
manniskor. Ur intervjumaterialet har tre grupper formerats och namngivits. Den ena gruppen
bestar av dtta min som under skoltiden hade svért att anpassa sig till den rddande
skolkulturen. De ingér i en kategori som Bergecliff bendmner "Den Hederlige Busen”. Som
vuxna har de blivit framgéngsrika och skickliga yrkesmén i mekanik- och maskinbranschen.
De lever bra liv och de anser att de inte har ndgon stérre nytta av de kunskaper de forvérvat
under skoltiden. I den andra gruppen ingér sex kvinnor, tillhérande kategorin “Fightern”, som
under skoltiden visat sitt missndje med skolsystemet och ocksd uppvisat
anpassningssvarigheter. De viégrade att ta pa sig en traditionell kvinnoroll. Trots den
anpassade studiegédngen har de som vuxna studerat vidare, och de har lyckats bra i sina liv. En
kvinna och fem mén ingér i den tredje gruppen och for dem har det inte gatt sa bra. Under
hela skoltiden har de fogat sig i systemet och Bergecliff har dérfor placerat dem i en kategori
som hon kallar ”"Den Foglige”. I brist pd socialt och kulturellt kapital har de blivit forlorare
och det har att gora med samhéllets viarderingssystem av praktiska och teoretiska begdvningar.
Redan fran skolstarten har de differentierats genom olika former av specialatgdrder som satts
in. P4 arbetsmarknaden &r deras framtidsutsikter begrénsade.

Bergecliff har genom denna undersdkning tolkat resultatet av den anpassade studiegangen
som en del i en storre sorteringsprocess. Enligt henne &r atgdrden i sig inte av nagon
avgorande betydelse men ofta dr det kulmen pé en problemfylld skolsituation och ett exempel
pa skolans oférméga att verkligen vara en skola for alla. Det handlar om sortering och
vardering och dessa mekanismer &r inbyggda 1 strukturerna.

De barn som inte har det rétta neddrvda kulturella kapitalet, som i sitt habitus
saknar den “rdtta” sprakliga kompetensen kommer generellt sett till korta i skolans
sociala verklighet. Sa lange det 4dr medelklassgruppernas virderingar som
definierar vad som dr legitim kunskap, vérd att forvérvas i skolan, sa lange skolans
vérderingssystem i sa hog grad belonar elever med anpassningsstrategier, ju mer
teoretiserad skolan blir kommer ordningen att besta. (s 208)

Om man sammanfattar dessa undersokningar sa upplevs anpassad studieging manga ganger
som en positiv 16sning for atskilliga elever i1 skolsvérigheter och for deras skolor, men det
verkar vara en kortsiktig 16sning och 1 ett langsiktigt samhillsperspektiv kan denna atgird
vara helt forddande for den enskilda individen. Dessa elever riskerar att efter den
obligatoriska skolan kastas ut i en verklighet déar det stéills krav pa kunskaper som de ofta
saknar, genom att de varit pa arbetsplatser i stéllet for att fa undervisning. For att klara av och
bli accepterade som samhéllsmedborgare krivs ett visst méatt av skolning och grundskolan ar
dé ett minimikrav. Enligt bland andra Murray (1994) och Bergecliff (1999) ér &tgirden
anpassad studieging en stark sorteringsmekanism och jag tror att det kan vara svért for dessa
elever att komma in i samhéllsordningen eftersom de en ging stotts ut.
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9 Resultat och diskussion

Resultatdelen bestéar av tre delar. De tva forsta delarna dr E-delen som handlar om Erik och
hans skolgang och T-delen som handlar om Tomas och hans skoltid. Férutom pojkarna och
deras fordldrar kommer ndgra ldrare, studievdgledare och rektorer till tals. Med den tredje
delen avslutas resultatdelen med en analys av informanternas utsagor. Diskussionen av
resultaten finns kontinuerligt med i denna del.

9.1 Intervju med Erik E1

9.1.1 Presentation av Erik

Erik bor pa en idyllisk gard i en liten by beldgen langt fran storstaden. Man skulle kunna séga
att den ligger vid sidan av landsvigen, eftersom det inte finns bussforbindelser med tétorten
mer 4n en gang i veckan. Hela omgivningen andas harmoni och tankarna gér till Astrid
Lindgrens Bullerbyidyll. Nér jag besoker honom for att gora intervjun dr det en kall, klar
vinterdag och en kanin kommer genast skuttande emot mig. Kaninen har sin egen historia
liksom det mesta tycks ha hdr i byn. Erik dr for det mesta fullt upptagen i sin verkstad. Han &r
18 ar och bor i denna vackra by med sina fordldrar. De idkar numer skogsbruk for jordbruket
ar under avveckling och 1 fjol gjorde de sig av med hésten.

Naér intervjun med Erik gors faster jag mig vid att han utstralar en slags trygghet och han har
latt for att hitta de rétta orden under vart samtal. Jag forstar under intervjuns géng att hans
skolgéng hittills har varit rik pd upplevelser, bade positiva och negativa. Nu gar han 1 arskurs
tvd pd gymnasiets industriprogram och nir jag frdgar honom hur det kdnns att gd pa ett
nationellt program séger han:

Ja, det hade jag inte kunnat trott...om man sidger for en fem ar sen...dd hade man
inte trott att man skulle ga pa gymnasiet inte...

...och du kommer att ta studenten...hur kinns det?

Jo, forhoppningsvis sa...och det kénns ju bra...

9.1.1.1 Eriks virderingsskala

Erik far inledningsvis en viarderingsskala att fylla 1 (bill) och han viljer att kryssa for
alternativen mycket daligt for 1agstadiet och daligt for mellanstadiet och han gér under denna
period 1 Kornskolan. Under hogstadietiden gér han ar 7 i Havreskolan som far omdomet
mycket ddligt men ar 8§ flyttade han till en annan hogstadieskola Veteskolan som han ger
omdomet bra. Han gar dven ar 9 dir.

9.1.1.2 Lag- och mellanstadietiden
Jag stéller foljande fraga:

Hur var det att bérja i forsta klass?

Det var vil inget vidare.

Tyckte du det skulle bli kul?

Njae,....1 borjan var det vél kul...sen gick det hastigt nedat.

Eriks instéllning till att borja skolan dr inte den bésta. Vad som &gt rum i motet mellan Erik
och skolan dr omdjligt att veta men med hjélp av Eriks minnen och Oppenhet, samt
fordldrarnas beridttelse, kan delar av historien ta form och det kan bli mojligt att forstd hans
upplevelser. Med tanke pd den lugna tillvaro Erik omgetts av, kan jag forestilla mig att det ar
ett stort steg for en sjudring att mota skolvérldens nyheter och det kan sdkert vara en
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omtumlande upplevelse. Erik var, enligt modern, nyfiken pa skolan men han var ocksé
angslig och han upplevde ofta skolan som ett nddvéndigt ont. Mor Elly (E2)sdger:

Ja, sa det var kampigt ibland pa raster och sa, han blev ju lite retad och...ja det vart
han vil lite grand...

Det har inte han sagt nagot om

Har han inte...han kan ha fortrangt det ...men jag vet att han kom hem och var
ledsen...(E2)

Jo, han 1ag hér da, vet du...(far Nils pekar mot soffan)

Var det aldrig sd att han ville vara hemma frdn skolan?

Neej da, det var det vil inte...han kimpade vél pa, men det ar klart ibland var det
vél...det har jimt varit lite dngsligt...det borjade redan nér han gick pa dagis eller
forskolan...att han hade fjérilar i magen...det har han vil lite nu ocksa ibland...
men han 4r lite stressad som innan taxin kommer sé ska han std dér och titta ut sé
han &r ute innan taxin hinner stanna...han ska passa tider...(E2)

Han har bréttom nér han ska ivag. (Nils i E2)

Att Erik har ett gott stod i hemmet &r viktigt men det aterstdr mycket som maste klaras av pé
egen hand. Vid framkomsten till skolan géller det att veta en hel del for att exempelvis
komma till rétt plats vid rétt tidpunkt. Det dr en ny vérld med annorlunda vérderingar och ett
annat tempo som Erik méter. I borjan dr han nyfiken pd allt nytt och alla nya kamrater for att
inte tala om ldrarna och annan skolpersonal. For att kunna gé& vidare i denna nyfikenhet och
bygga upp relationer och hitta kopplingar till den nya tillvaron behdvs bidde vana och
kompetens. Erik har inte skaffat sig allt detta &nnu och da kan det bli svart att fortsétta vara
nyfiken. I stdllet kan det létt bli som han sade att det ”gick hastigt nedat” Dessutom var han
ofta ledsen nir han kom hem frdn skolan men kdmpar plikttroget pd dndd. Under dessa
omstandigheter dr det inte sd konstigt att han ger ett diligt omdome pa varderingsskalan.

Vem var din férsta froken?

Anna Bjork i ettan och tvaan...i trean hade jag lite allt mgjlig... vi hade Berit
Holm... jag har glomt en del hur det var......

Vad var roligt pa ldgstadiet?

Skolgérden...kompisar...

Under hela intervjun har Erik helt klart for sig vad alla ldrare och andra omnédmnda personer
heter och han anvinder ofta bade for- och efternamn pa dem. Han kommer ihdg platser och
tidpunkter for olika moten och nér det géller hdndelser utanfor skolan kan han beskriva dem
med bade skdrpa och humor. Jag far foljaktligen intrycket att Erik har ett gott minne. Nar vi
talar om den fOrsta skoltiden sdger han dock att han ’glomt en del” och han har uppenbara
problem med att hitta nagot att berdtta om. Jag tolkar det som att han sorterat bort eller som
mor Elly sade....han kan ha fortrdngt det... Han kanske inte vill minnas vissa handelser. Det
visar sig sd sméningom, inte minst 1 intervjun med hans forédldrar, att Erik har l4s- och
skrivsvérigheter och han har dirfor stora svérigheter att f6lja med 1 undervisningen. Att fa
byta skolbidnkens bojor mot skolgardens mojligheter till lek och stoj kdnns tydligen mer
lockande och dessutom mer naturligt, speciellt eftersom Erik dr van att vistas utomhus och
rora sig mycket.

Hur var det pa mellanstadiet da?

I fyran fick jag kontakt med Cecilia fran Storstad. Det var bra...
Vad gjorde hon?

Jag fick vara dér och prata lite... s& pratade hon med lérare...
Fick du hjdlp?
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Ja, hjélp och hjélp....det kan man vél séga...jag hade en san dér hjélplarare Gustav
och han var liksom lite speciell

Kunde du ldsa da?

Nja, det var vél sa dér... men jag kunde gora mig forstddd om jag sdger sd. Men
det var inget roligt att ldsa. Det trottnade jag pa for lange sen...det fanns annat som
var roligare. ..

Skriva dd?

Nja, sa dar.... ... dom fattade vl inte s mycket for det var s& mycket nytt som kom
ut om det dér ...(hjalpmedel, metoder forf. anm.)

Menar du lds- och skrivsvdrigheter?

Ja dom visste inte....ldrarna...

Var det ndgon storre skillnad annars?

Nej det var det inte... dom &ndrade pé engelskan... sa jag hade svenska i stillet....
Varfor gjorde man det?

Det vet jag inte...det var Ingvar som borjade med det...egentligen sa hér efterét sa
tycker jag att det var lite dumt....

Fick du vilja dd om du ville?

Nej...det bestimde dom....att det skulle vara mer svenska i stéllet for engelska och
det var Cecilia med pa ocksa...men morsan tryckte pa dér.... men sen ndr man har
facit i handen s skulle man ha ldst engelska fran borjan....det hade varit béttre dn
att 14sa svenska...

Erik gar 1 fjarde klass nér han triffar Cecilia pa grund av sina lds- och skrivsvarigheter. Hon
arbetar inte 1 Kornskolan utan kommer fran en institution i Storstad och Erik hyser ett stort
fortroende for henne. Under mellan- och hogstadietiden kommer Cecilia att vara som en
formedlande ldnk mellan Erik och hans ldrare. Han far nu hjilp av en specialldrare for att
bearbeta sina l4s- och skrivsvarigheter. Han ar dock inte ndjd med stodet han far och tycker
inte att han utvecklas. I stéllet for engelskundervisning beslutas det att Erik ska fi extra
traning 1 svenska. Enligt Erik fattas detta beslut av skolans ldrare och hans forédldrar &r
informerade. Det kan vara svért att overtyga en 10-aring med lds- och skrivsvérigheter om
vikten av att behidrska ett frimmande sprak men det kan ocksé vara en pedagogisk utmaning.
Erik har numera forstatt att det finns ett vérde 1 att kunna engelska. P& vérderingsskalan har
Erik gett omdomet “daligt” for mellanstadiet vilket dr en forbéattring jaimfort med lagstadiet.

9.1.1.3 Hogstadietiden

Nér det dr dags for Erik att borja pa hogstadiet kommer han forst till Havreskolan och pa
varderingsskalan har han kryssat for mycket daligt Efter ett ar byter han till Veteskolan som
f&r omdomet bra.

Hogstadiet...var det ndgon skillnad?

Nej.. dir hdnde ingenting...for vi gick pa Havreskolan i sjuan och dér var det bara
att sitta sig i ett horn och bara glo... och alla lektioner var som en enda himla smet
allihop....och jag kdnde mig som ett UFO...

Fick du nagon hjdlp?

Ja...fast pa Havreskolan dér gjorde dom helt at helvete for dom fattade inte det dér
med Witting...(Wittingmetoden &r en lasmetod forf. anm.)

Cecilia da?

...jag pratade med henne i slutet av sjuan och sen bestimde dom att jag skulle byta
fran Havreskolan till Veteskolan....dd var Cecilia dir och hon tyckte det var
battre...och....pd Veteskolan blev det béttre for dir gjorde dom riktigt...da borjade
jag i attan dér... och det forsta Cecilia och dom gjorde var anpassad studiegéng. ..
Vad dr det?
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Man gér i skolan vissa dagar d& och vissa &mnen...dom tar bort vissa.....sen var
jag pa bilskroten och det var bra det ocksa....

Hur mdnga dagar gick du i skolan?

Tre dagar.

Var du i klassen da?

Ja... delvis i klassen och delvis hos Greta. (Specialldraren, forf. anm.)

Ar 7 pa hogstadiet far han ater hjilp med sina lis- och skrivsvarigheter av en speciallirare
men inte heller denna géng upplever han det som nigot positivt. Erik har god insikt i sitt
larande och han vet hur undervisningen ska vara for att han ska kunna fa hjidlp med sina lis-
och skrivsvérigheter. Hogstadiet dr annorlunda uppbyggt med bland annat fler &mnen och en
striktare dmnesuppdelning. Erik har vissa svérigheter med att komma in i det nya systemet
och han upplever att lektionerna &r som en himla smet”. Jag far i intervjun med Greta (E 4)
forklaringen till detta uttryck. Hon beriéttar att han sagt foljande:...skolan dr som en pldttsmet
utan dgg ...det finns ingenting som binder ihop det...Jag tror att Eriks reflektion kan liknas
vid det som numer kallas snuttifiering. Han beskriver sitt dilemma pa ett humoristiskt sitt som
vittnar om klarsyn nir han siger att han kiinner sig som ett UFO. Ar 8 byter han skola och
bitarna borjar falla pd plats. Den negativa starten i skolans vérld bleknar undan for undan och
en betydligt mer positiv framtoning gér att skonja. Han kénner starkt stod av bade Cecilia och
specialldraren Greta och fir nu en specialundervisning som fungerar. Erik berittar dven att
skolans vaktmaistare blir en viktig person under hogstadietiden och det faller sig naturligt
eftersom Erik har ett gott handlag med verktyg och en praktisk begdvning. Han fir gora
reparationer och liknande och det trivs han mycket bra med.

Rektor, berorda larare och Eriks fordldrar fattar beslutet att anpassad studieging ar en lamplig
atgdrd for att hjélpa Erik genom skolan. Under hela attan och nian dr han vissa dagar pa en
bilskrot och han trivs bra med bade arbetsuppgifterna och personalen dir. Att meka med bilar
ar ett av Eriks stora intressen i livet sa det dr en dromarbetsplats pa ménga sétt. Den anpassade
studiegingen innebér att Erik far farre undervisningstimmar och att han missar vissa &mnen
helt. De sju grundskolear Erik har bakom sig har han ménga génger upplevt som tunga och
besvédrliga men samtidigt har han, enligt fordldrarna, alltid skott sin skolgang och gjort sitt
bésta. Eftersom han inte hidngt med i undervisningen alla gdnger har han ocksa gétt miste om
en hel del. I Veteskolan far han ett stod som han upplever som meningsfullt och han kidnner
dven trivsel. Enligt Bergecliffs (1999) kategorisering hor nog Erik till kategorin “Den
Foglige”.

9.1.1.4 Den anpassade studiegingen

Ar det bra, tycker du, med anpassad studiegdng?

Ja, man far ju lite mer gjort i skolan och slipper sitta diar och hicka....jag fick ju ett
mer koncentrerat schema...jag var i skolan kanske en timme pad morgonen....sen
gick jag till bilskroten till fyra kanske....men i alla fall &r det ju lite béttre, annars
far man ju bara sitta dér och sloa...

Var du med pd att de tog bort vissa dmnen?

Ja....och lite svinn far man rdkna med....ska det bli tva ar till da ar det likt fan att
dom éndrar pé det....men det var ju s& Cecilia menade att det var ett sitt att gé till
skolan varje dag...for jag sa att jag tror inte jag aker till skolan ndgot mer... alltsd
nér jag borjade dir... men da sa Cecilia att vi gor sa hir och da blev det lite battre
da....pé det sittet blev det anpassad studiegéng.

Hade du ldxor?

Nej... jandgon ldxa hade man ju... men inte ofta...

Ndr gjorde du dem?
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Om jag fatt ldxa fran skolan d& har jag gjort den liksom direkt nir jag kom
hem...sa har jag sldngt undan den och gatt ut...jag har aldrig ro att sitta still....nér
jag kommer hem da ar det frihet...da gar jag ut i garaget...

Erik verkar uppleva tiden i skolbdnken som mindre produktiv dn nédr han gor nagot praktiskt
med hinderna. Det blir alltsa 1dnga dagar om han enbart ska sitta still 1 skolbdnken, speciellt
eftersom han gérna vill réra p4 sig och kinner rastloshet annars. Atgiirden att i g3 till en
arbetsplats som bilskroten kdnns foljaktligen bra for honom. En naturlig f6ljd av detta
stdllningstagande dr att vissa dmnen och ddrmed kunskap bortfaller, men i Eriks situation
verkar skolan angeldgen att komma till rdtta med Eriks skolsvérigheter med denna typ av
atgdrd. Han &r ocksa mycket noga med att gora rétt for sig och han kanske tycker att han gor
mer rétt for sig ndr han ”jobbar med hdnderna” dn nér han sitter pa en lektion i skolan. Jag
fragar vidare om det dr ett alternativ med anpassad studiegang om det ar jobbigt i skolan:

Ja... det dr helt klart ett alternativ men det finns ju for- och nackdelar med det
ocksé... just med anpassad studiegang....men det gar att fixa till det sa att det blir
bra....det ar helt klart ett alternativ.

Vilka dr det bra for?

Ja....for dom som har svart i skolan med for mycket dmnen...sd tar dom ju bort
dom nér dom é&r svara och trékiga da...dom sétter ihop dom roliga &mnena s& man
far mindre tid da...t.ex. om du vill géra ndgot annat som du &r intresserad av...som
om du haller pd med data sa kan du halla pa med data i tvad dagar och du kan gora
néstan precis vad du vill i tva dagar....

Dina fordldrar vad tyckte dom om att du fick anpassad studiegdang?

Jo, dom tyckte det var bra....det var Cecilia som sa att det var bra...att sitta dar i
tva ar...morsan sa att tva ar det blir vil lite tungt det...

For Erik som har det kimpigt med skolans teoretiska och ibland abstrakta kunskaper upplevs
det naturligtvis som en befrielse att fa mdjlighet att slippa dessa tunga dmnen. Hans lds- och
skrivsvarigheter ~ komplicerar dessutom  situationen och gor det svérgripbara
kunskapsinhimtandet innu mer svaratkomligt. Atgirden anpassad studieging verkar vara ett
lockande alternativ. Han har ocksa fordldrarnas stod i det han gor.

Det hdir med att du inte var med din klass hela tiden, gick det bra?
Ja... det tycker jag gick bra...

Att avskiljas fran sin klass kan kdnnas svart for manga elever men Erik har tydligen inte
upplevt det sd. Han dr inne i en mycket positivt tid vid detta tillfdlle och att 1dmna klassen
utgor inget problem enligt honom. Den tidigare skolgdngen har ddremot préglats av en kénsla

av utanforskap och det beskriver han pa ett malande sétt ndr han séger att han kdnde sig som
ett UFO.

Men om man inte har betyg for att komma in pa gymnasiet?

Nej, det dr lite dumt om man ska sdka vidare...om man ska vidare som till
gymnasiet...det blir lidande...

Vad ska man gora om man inte gdar gymnasiet da?

Vara hemma...(skratt)...jobba...

Vad finns det for jobb ndr man dr sexton dr...

Det ér ju inte bra...det dr aldrig bra att vara hemma...

Det kan vara problematiskt att hitta en utbildning efter grundskoletiden for de elever som haft
Eriks typ av anpassad studiegiang. Skolplikten dr fullgjord vid 16 érs alder fast kommunen har
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ett visst ansvar for ungdomarna tills de ar myndiga. Gymnasiets [V-program dr den vanligaste
typen av atgird men eleven dr begransad 1 sina valmojligheter. Erik fick enligt fordldrarna en
ofullstdndig information om gymnasiets program och hade dérfor inte sokt nagot. Det finns ett
begrénsat antal alternativ att presentera om inte eleven har godként i kdrnimnena men darmed
inte sagt att det dr hopplost for det finns 16sningar. Nu foljer en sammanfattning av Eriks syn
pa atgirden anpassad studiegang.

9.1.1.5 Eriks asikt om anpassad studieging

Pa fragan vilka fordelar Erik ser med dtgirden anpassad studiegéng svarar han:
Fordelen ar faktiskt att skolan blir roligare att ga till

Det blir lite nytt varenda dag

Det blir inte samma trékiga hela tiden

Man tréffar inte samma lérare fem dagar i veckan utan bara tre dagar i veckan
Det ar helt klart ett alternativ, det gar att fixa till det sa att det blir bra

Det dr bra for dom som har svart i skolan med for mycket &mnen

Det gar att ta bort &mnen som &r svara och trakiga

Det gar att sitta ihop de roliga &mnena sd man fir mindre tid

Jag tyckte det var helt OK med anpassad studiegang

...och pa fragan om det finns nagra nackdelar séger han:

Man missar en del i1 skolan som &mnen
Man missar grejer som skolkompisarna gor i skolan
Det ér lite dumt nar man ska soka vidare till gymnasiet

9.1.1.6 Individuella programmet
I virderingsskalan for gymnasiets IV-program ldmnar Erik omdomet ganska bra. Jag frigar
honom:

Sd gick sommaren efter nian hur var det?

Jag visste ingenting .. ingenting...jag visste ingenting...nér det var tvd dagar kvar
pa sommarlovet ringde min klassforestdndare i nian Hanna och fragade hur det
skulle bli fér mig...om jag hade reda pa ndgonting...men jag hade inte reda pa
nagonting s& hon blev ritt paff...jag ville ga kvar i Veteskolan och det skulle jag
fa...

Skulle du ga om nian?

Nej, men jag skulle vara dir hos Greta ...da bara for att da fick jag dom déar
timmarna for att kunna sdka vidare till gymnasiet sen...sd d& var det meningen att
jag skulle vara pa skroten vissa timmar och sedan ldsa...ja fortsdtta med Witting
(lasmetod forf. anm.) eller ndgot och lite svenska och lite engelska...

Hela sommaren gér Erik och kénner sig oroad dver att inte veta vad han skall gora till hosten.
Helst vill han gi kvar i Veteskolan och det finns langt framskridna planer pa att han skall fa
fortsdtta att gd hos Greta samt dven ha fortsatt praktik pd bilskroten. Alldeles fore
hostterminens borjan far Erik besok i hemmet av en ldrare frdn gymnasiets IV-program och
Elly berittar:

...och det var tack vare Karl som kom hit en dag som tur var och sa att det ar klart
att han ska borja p&d gymnasiet...och han ska borja nu i host i augusti och da vart
han ju Erik jitteglad att han fick komma hit...(E2)
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Karl beréttar for Erik hur hans studier kan ldggas upp och nér terminen drar igdng infinner sig
Erik, blir guidad runt och far bland annat tréffa sin nya klass, ldrare och studievégledare. Det
blir mycket nytt och mycket kdnns forvirrande men efter bara négra veckor dr han inne i
ruljansen. Erik var ju inte alls forberedd pé att gé pa ortens gymnasium och han séger:

...Jo, jag var ju instélld pa att antingen blir det inget annars blir det ju Veteskolan...
Och nu gar du pd gymnasiet ...hur kinns det da?

Jo, lite nervost...min skolgéng har ju varit ner, ner, ner och sen upp, upp pa
slutet....och borja om fran borjan igen och forsdka halla kvar det som man hade

byggt upp...
Hur tycker du att det gick da?

Ja, det gick val....det gick ratt bra...visserligen man kan ju inte jamfora med
Veteskolan heller....men pé det hela taget sa ar gymnasiet lika bra som Veteskolan
....jag hade mindre ldrare p& Veteskolan, mot hér &r det ménga fler....det var vil
det som var pirrigt ...

Var det svdrt med omstdllningen?

Ja... jag hade ju aldrig varit i den hér skolan forut sa det var ju svart forsta dagen
med ny skola och nya larare...

Det édr ett stort steg for Erik med omstéllningen till gymnasiets IV-program. Han berittar att
han fir hjélp med att lisa in kidrndmnena svenska och matematik och han ldser dven
grundldggande engelska men inte for betyg. Han far ocksa hjdlp med sina lds- och
skrivsvérigheter. Erik kommer nu in i en studiesituation som pa ménga sétt skiljer sig fran
hans tidigare erfarenheter. Trots att det kinns ”pirrigt” sa skoter han sina studier.

9.1.1.7 Industriprogrammet

Efter ett & pd IV-programmet borjar Erik pd ett nationellt program, IP som star for
industriprogrammet och det far omdomet bra pa virderingsskalan. Det ar ett
yrkesforberedande program som utbildar eleverna till industrisnickare. Jag fragar:

Du gdr ju faktiskt pd ett nationellt program nu...

Ja, det hade jag inte kunnat trott...om man siger for en fem ar sen...dd hade man
inte trott att man skulle ga pa gymnasiet inte...

...och du kommer att ta studenten...hur kdnns det?

Jo, forhoppningsvis sa...och det kénns ju bra...

Ldser du alla dmnen som alla andra?

Ja, jo det gor jag...

Den skiftande och ibland osdkra resan genom skolan verkar Erik ha lamnat bakom sig for pa
IP-programmet tycks studierna ha stabiliserat sig och hans utbildning har hittat en lamplig
form. S& hir sidger Elly efter ett besok pé skolan:

joda...da fick han ju bara berdm...sé han var vildigt ndjd...sé det var
ju en dverraskning for mig...liksom inte trodde jag att han kunde med
nagot snickeri inte...

Han &r som vanligt plikttrogen och ansvarskidnnande och klarar av studierna i samtliga &mnen
utom engelska. I yrkesdmnena ar han en stjdrna. Han utstrilar sikerhet och lugn och verkar ha
hamnat pa rétt plats i tillvaron.
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Hur tycker du en bra skola ska se ut?

Ja, jag tycker ldrarna och alla som &r ansvariga for den eleven, ska ta sitt
ansvar....det gar ju att fixa sa att alla elever mar bra och far den rétta utbildningen
av skolan...det gar ju om man vill sa...

Ar det ndgot mer i skolan som dr viktigt?

Ja... att det ska finnas mer praktiska &mnen...sd att man far halla p4 med hdnderna
mer...

Hur ser du pd teoretiska dmnen da?

Ja det ar sjélvklart att dom ska finnas...men att nir det géller teoretiska &mnen sa
behover man inte "gé i boken" varenda dag...man kan ju kora lite muntligt
larande...men med de teoretiska s& &r dom rétt bra pa den héir skolan faktiskt...
men det gar ju att gora dnda roligare lektioner...visst kan man Onska fler
speciallérare...det behovs alltid...men dagens regering dom drar ju ner pa skolan...
jag forstar inte varfor...jag ér ju glad att jag gér ut hérifran snart for om man skulle
ha gétt till exempel i femman nu eller fyran... d& hade det nog varit ett helvete rent
ut sagt...det skulle inte funka na tror jag...det &r tuffare i dag...det har jag markt
pa dom hér aren...

Erik tycks ha klart for sig hur en bra skola ska se ut och han har onekligen erfarenhet av olika
atgdrder som provats under hans skoltid. Det mérks att han funderar mycket och att han
reflekterat over det han upplevt och sett. En grundforutséttning for en bra skola dr enligt Erik
att alla elever kan md bra och fi den ritta utbildningen. Att ha fler praktiska dmnen och fa
anvdnda hinderna mer dr forstas ett maste, samtidigt som de teoretiska &mnena kanske kan
goras roligare och framfor allt muntligt. Nér jag frdgar hur han ser pa sin brokiga skolging
siager han ...allt gar att losa om man vill...och det tycker jag later som ett 16fte infor
framtiden.

9.1.1.8 Eriks syn pa framtiden
Naér jag frdgar honom hur han ser pa framtiden sdger han:

...det jag vet nu, kénns det som, &r att jag ska nog inte jobba med nagot trd, men
det dr en bra utbildning, men nigon mer skola det blir det nog inte...det blir nog
lite mer med hénderna...starta nagot eget eller ja...men kanske ett sagverk eller
nagot sant....men grovsnickeri kanske...jag vet inte...det far vi se om ett ar...men
jag kénner som att jobba pa snickeri mellan sju och fyra....det 4r dammigt att halla
pa...

Starta eget dd?

...ja lite planer har man vil...det blir vél bilar da...men det &r nog svart att sla sig
in pa det visserligen gar det fall...jag héller ju p& med bilar pa fritiden sé& det 4r nog
inga bekymmer...men det ska vara med handerna....det kan vara precis vad som
helst bara det 4r med hdnderna...och inga datorer....samhillet blir béttre utan
datorer...

Om du ska driva ett foretag hur ska du da géra med bokforingen?

Det finns andra som kan och vill géra det for en billig penning. ..

Ndgot mer du vill sdga?

Ja, att en del ldrare man hade...en del ldrare var guld vdrda och en del var ju under
isen allt val...for en del dom stjélpte mer d&n dom hjélpte och andra hjdlpte mer &n
dom stjélpte...det fanns ju bade bra och déliga ldrare...men jag tycker jag har haft
tur som har lyckats...sen tror jag att jag har fatt ménga larare att tdinka om med det
hér (las- och skrivsvarigheter forf. anm.) for att innan lararen traffade mig eller jag
dom, sa fattade vil inte dom sd mycket...jag lirde fdll dom nagot...hur det skulle
vara...plus att jag fick vara med och bestimma mycket i &ttan och nian...
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Erik ar oppen for flera 16sningar nér det géller framtiden och han ger ett intryck av att tro pa
den. En drom om att skaffa eget skymtar ocksé fram. Han dr mycket medveten om att han &r
en skicklig yrkesman, bade ndr det géller att hantera trd och att reparera bilar. Det ger honom
ocksa en trygghet och tillforsikt infor framtiden. Jag tror att det dr hans kénsla for réttvisa som
ligger till grund for utdelandet av bade ris och ros till hans gamla larare och han minns dem
alla. Dessutom dr han medveten om hur hans lds- och skrivsvérigheter ser ut och han vet hur
det paverkar honom. Den kunskapen &r han stolt 6ver att kunna formedla till larare och andra
och han skdms inte. Nér jag frdgar honom vad han menar med uttalandet ...allt gar att l6sa
om man vill...sdger han att det dr viktigt att vilja och att fa rétt hjilp och att ha tur. Erik har
erfarenhet av alla tre ingredienserna och han siger...men jag tycker jag har haft tur som har
lyckats ...

9.1.1.9 Sammanfattning av E 1

Erik har en jobbig skolstart som delvis beror pa att han tycker det dr svart att lamna det trygga
hemmet for att mota en skolkultur som ibland kinns frimmande. Det visar sig sedermera att
han har lds- och skrivsvarigheter/dyslexi och i fjarde klass tar man bort engelskan och ersitter
den med svenska. Under &r 4 — 7 far han viss specialundervisning men Erik tycker inte att den
fungerar. Han har en praktisk begdvning men tycker det ar svart att leva upp till skolans krav
pa teoretiska kunskaper. Ar 8 byter han skola och mdter dir stor forstielse for sina
skolsvarigheter. Han far aterigen specialundervisning, som nu fungerar och han far en
arbetsplatsforlagd anpassad studiegang. Erik trivs med sin skolging for forsta gangen. Han
blir inte forberedd for gymnasiets IV-program men far &nda borja dir. Betyget dr ofullstandigt
men Erik, som hela skoltiden wvarit plikttrogen, ldser ikapp en del och far borja pa
industriprogrammet. Hans sjdlvfortroende véxer med aren och det visar sig att han klarar av
de &mnen som ingdr i programmet, utom engelska. Han fungerar vid intervjutillfillet som en
helt vanlig elev. Han har under hela skoltiden ett starkt stod av sina fordldrar.

9.1.2 Intervju med hemmet E2

9.1.2.1 Hemmets syn pa lig- och mellanstadietiden

Eriks forédldrar Elly och Nils dr tvd mycket dppna ménniskor som pa alla vis engagerat sig i
sin sons skolging. De beréttar med humor och virme om de gangna aren, men ibland skymtar
ocksa strdk av svarmod fram. Det har stundtals varit tungt bade for dem och for Erik. Det dr
mest Elly som for talan och hon forsdker se det som varit positivt i de olika situationerna.
Intervjun gors i deras ombonade och trivsamma hem. Forédldrarna kryssar gemensamt i en
likadan vérderingsskala som Erik fatt (bil 1)och de viljer alternativet ganska bra for
lagstadietiden till skillnad mot Erik som valde alternativet mycket daligt.

Jag ville hora hur ni har upplevt skolan och Erik...om vi borjar med lagstadiet?
Ja....(lang tystnad)...det gick ju for det mesta bra for han hade ju sana larare dar
ocksa som tog sa bra hand om han, det ar vil det som betyder s himla mycket att
han kénner san trygghet...och sen vaktméstaren...han var ju om man sidger néstan
som en far ...han var hemskt snéll... ja... sd det var kdmpigt ibland pé raster och
sd.. han blev ju lite retad och...ja det vart han vil lite grand...

Elly och Nils kan berdtta om héndelser som Erik inte alls ber6rt som till exempel att han kan
kénna dngslan och stress infOr vissa situationer och att han ibland var ledsen nér han kom hem
frdn skolan. Det kanske forklarar varfor han inte kommer ihdg s& mycket frdn den forsta
skoltiden. Elly och Nils bekréftar ocksé att Erik &r plikttrogen och inte smiter undan fran det
han kan uppleva som motigt. Samtidigt ser de ocksa det positiva i att personalen i skolan tar
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hand om Erik och vill honom vil. For mellanstadiet har de ldmnat tvd omdomen nédmligen
ganska bra och ddligt. Sjilv markerade Erik daligt. Jag ber dem berétta:

Hur var det pa mellanstadiet da?

...... jo det var vél lika dér att det gick bra ndr han fick hjélp om dom hade tid med
han och sen nér han fick gé hos Gustav (specialléraren forf. anm.)och ldsa ...da var
det val rétt sa bra...men nagot som jag reagerade pa det var att han hade sa
barnsliga bocker...det var vildigt barnsligt...det var liksom sa ointressant att hora
pa...dér satt vi och lyssnade och forsokte hjélpa honom att ldsa...

Hur gick ldsningen da?

Ja... det var ju det som var kdmpigt...

Var det mycket lixor?

Ja...ibland var det mycket som geografi och jag kommer ihdg att vi satt just hér
och ldste...och han tappade tdlamodet med en géng och da fick jag lasa for han och
skriva ocksa...med det som var ldxan...men dé& gick ju matte, tycker jag, ritt s&
bra.....och sen nir han fick hjdlp med ldsningen da...ndr Gustav kom in i
bilden...da gick det vl béttre, han fick ju trdning da.... for det dr val inte sa roligt
att sitta i en bank och dom andra kunde ldsa hogt och det maste ha varit hemskt
jobbigt...

Erik hade berittat om hur hans engelskundervisning tagits bort och jag passar pa att fraga hur
Elly och Nils ser pd denna foreteelse:

Hur var det med engelskan?

...det var pa mellanstadiet...dom liksom sallade bort det direkt....det var nog i
borjan och da trodde vél han att han skulle f& vara med....da kommer jag ihag att
han var hemskt ledsen for det...

Vem var det som bestimde det?

Ja det undrar jag med...han kom bara hem och beréttade att ldrarn sagt att nej...
han skulle inte vara med for han fattade inte det dér...nej...det var svart da..

Blev ni tillfrdgade?

Nej, det sa dom inget om...och da kidnde han att han inte fick vara med pa det...det
var liksom hemskt dumt gjort...han kunde ha fatt foljt med gruppen och
lyssnat...det tycker jag....jag tycker att det var hemskt...man skulle ha gjort det pa
ett smidigare sitt...

Eriks lds- och skrivsvarigheter blir tydligare med aren och forédldrarna tar pa sig ett oerhdrt
stort ansvar for att hjdlpa Erik. Tillsammans kdmpar de pd och gor sé& gott de kan med all
laxlasning. Det dr formodligen tack vare deras stora insats som Erik klarar av att ga till skolan
sé plikttroget. Att Erik ej fick deltaga 1 engelskundervisningen utan att skolan informerat dem,
upplever Elly som en brist och hennes synpunkter pa detta har tydligen inte framkommit i
motet med skolan. Nér jag fragar hur fordldramotena i skolan varit sdger hon att de varit bra.

9.1.2.2 Hemmets syn pa hogstadietiden och den anpassade studiegingen

For hogstadietiden kryssar Elly och Nils for dessa tre alternativ: ganska bra for ar 7 i
Havreskolan, bra for &r 8 i Veteskolan och mycket bra for &r 9 i samma skola. Ar 7 upplevde
Erik som oerhort jobbigt och han har markerat det med mycket ddligt . Ar 8 och 9 fir
omdomet bra av honom. Elly sdger si hér:

... det var ju liksom lite for stort ...han kdnde sig s& dér ensam och det maste ha
varit hemskt det dér...och sitta ddr och kdnna sig ...ja lite annorlunda...
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Han sa att han kinde sig som ett UFO

...ja...jo visst... det vet jag...men jag har ju inte forstatt det forrdn efterat att det
maste varit kdmpigt...vad jag tdnkte pa var att han var liksom ordblind...for jag
fick ju den uppfattningen liksom, att ha kunde inte tyda bokstdver och det tog
hemskt lang tid for honom att 14sa...sa att jag liksom fattade inte vad det kunde
vara for fel...

Den forsta hogstadietiden var en tung tid for bade Erik och hans fordldrar och deras
upplevelser ér likartade. Elly har stor forstaelse for att Erik kadnt sig utanfor och stundtals dven
annorlunda men hon inser ocksé att hon inte, forrdn langt senare, insett vidden av de problem
Erik tampades med under detta ar. P4 fragan hur de upplever den anpassade studiegangen
sager Elly:

...ja...da vart det dndring....da var det vil battre...men da hade han ju ocksa jobb
bredvid vet du, som tog vissa timmar och s& var han pa skroten ratt mycket. ..

Hur fick ni information om det?

Ja, det var vél genom rektorn da...vi var dit och han berittade...

Ja, jag tycker det var Greta...( Nils)

Ja, som bestimde menar du...men det &r ju rektorn som bestdmmer. ..

Hade ni mdnga moten om det?

Nej...det var det vil inte...det var vil att dom fragade oss da...men vi gick med pa
det...man é&r ju inte van att protestera mot nagonting utan man hénger ju med och
foljer med da...

Beslutet om anpassad studiegdng, tyckte ni att det var ett bra beslut?

Ja...det tyckte vi i och med att han inte kunde ldsa och hdnga med da pa alla &mnen
och att det var jobbigt i skolan och det var bra d4 att han fick jobba...

Nér Erik sedan borjar 1 Veteskolan blir det en vindpunkt i hans skolkarridr. Bade Elly och
Nils tycker att han blir mycket vdl omhédndertagen pa Veteskolan och han erbjuds stora
mojligheter till hjdlp. Han har visserligen missat en hel del undervisning genom sina lds- och
skrivsvérigheter men hér far han en specialundervisning som han kan tillgodogdra sig. Elly
papekar aterigen att de andra skolorna ocksa hjilpt honom mycket, men hon menar att de haft
for stora elevgrupper och mindre resurser till enskild undervisning. Det dr ocksa forst nu de
far dyslexibegreppet forklarat.

Den anpassade studiegdngen vdlkomnar de som ett alternativ men samtidigt kan jag skonja ett
spar av tveksamhet nér Elly séger att ... man dr ju inte van att protestera mot ndagonting...En
frdga 1 detta sammanhang kan vara om det fanns ytterligare alternativ att vilja pa, och jag
fragar:

Om man nu skulle protestera vad skulle man protestera mot da?
Ja, det dr det man inte vet...
Ha ha ha (skrattar Nils)

Nar vi talar om hur skolan har fordandrats sager Elly:

...det var mycket béttre nér vi gick i skolan fér da tog dom realen och sen fortsatte
dom som ville och dom andra fick vara hemma och jobba... det har jag jamt tyckt
att det dr bra for dom... om man inte har liksom huvud att studera att dom far jobba
i stéllet...for allihop ér ju inte limpade for att ga i skolan...(min markering)

Ar Erik limpad att gd i skolan?

Nej... jag tror att han &r mer ldmpad att arbeta han...
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Men han dr ldmpad att ga i skolan ocksd, det har visat sig det...
Har det det...

Eftersom jag har anvént Ellys citat tidigare i uppsatsen har jag markerat det for att visa ur
vilket sammanhang det ar taget. Att Erik ar praktiskt lagd &r stéllt utom alla tvivel, men han
klarar ocksd av sina studier pad gymnasiet och det verkar som om Elly och Nils inte riktigt vill
tro pa det. Med tanke pa hur Erik fatt slita med ldxor och skolarbete under sd manga ér &r det
kanske inte sa markligt att de kénner tvivel. Elly och Nils berittar ocksa att Erik ként stor oro
pa sommarlovet efter ar 9, for han visste inte vad han skulle gora nir hostterminen startade.
Av nagon anledning fallerar informationen frdn grundskolan och det fanns nétter nir Erik lag
somnlds av grubbel.

9.1.2.3 Hemmets syn pa gymnasietiden

Ett par dagar fore terminsstarten dyker Karl upp hemma hos Erik. Han &r ldrare pa gymnasiets
IV-program och Elly, Nils och Erik far veta att Erik &r véilkommen att borja pa IV-
programmet trots att det ej kommit in ndgon formell ansdkan. Elly berittar att de alla tre, men
alldeles speciellt Erik, blev oerhdrt glada och lattade 6ver att 4 detta besked.

P& viérderingsskalan markerar Elly och Nils bra for IV-programmet och mycket bra tor 1P-
programmet medan Erik anvint graderna strax under ndmligen ganska bra och bra. Elly
berittar att innan Erik infinner sig pa uppropet gér han flera varv runt sporthallen for att samla
mod. Men han gick in och han blev kvar och som det ser ut kommer Erik med storsta
sannolikhet att komma ut med en examen ocksa. Elly fortsétter:

Ténk nér det var Oppet hus pa gymnasiet s var vi inte dit for jag var sé instélld pé
att dit kom han ju inte ...for vi var ju van vid att gymnasiet var ju for hogt
studerande som hade véldigt bra betyg...det har man ju varit instilld pa jamt och vi
var inte insatta i det dér...

Jag fragar ocksa hur kontakten med gymnasiet varit under Eriks hittillsvarande studietid och
Elly séger:

Ja...det tycker jag har varit jéttebra...vi var dit en tva tre ganger det var vi...med
en san dér stor ring med experter ...du vet vad man kdnner sig som en liten mus
och man sitter som pa en het sten... men vi har gatt, man blir ju tvungen...men sen
har dom ju varit hemskt hyggliga...

Hon sdger vidare:

...joda...da fick han ju bara berdm...sa han var valdigt nojd...sd det var ju en
Overraskning for mig...inte trodde jag att han kunde med nagot snickeri inte...men
han har det i blodet...det finns snickare pa bada sidor vet du...sd han har ju liksom
anlag for det...

Elly och Nils har inte sjdlva gitt pA gymnasiet och det &r inte en helt ovanlig uppfattning i
denna trakt att gymnasiestudier och studentexamen forknippas med ldshuvud och hog
samhillsstéllning. I Eriks fall kan det betyda att eftersom han dr skicklig med praktiska
goromal sa behdver han inte kdmpa med studier och speciellt inte ndr han har lds- och
skrivsvérigheter. Bdde Elly och Nils var instdllda pa att Erik inte skulle g& pa gymnasiet fast
det dr en naturlig, om an frivillig, fortsittning pa grundskolan. Trots tvivelsmél och tvekan
borjar Erik och trots oklarheter och dngslan dvervinner han svarigheterna och han klarar av att
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ldsa det som majoriteten av alla ungdomar i Sverige gor. Han dvervinner sig sjdlv precis som
hans fordldrar har 6vervunnit sin biavan infér moten och sittningar med olika experter 1 alla
mdjliga skolsammanhang. Dessutom har Erik tagit korkort och klarat av det redan pa forsta
forsoket. ...allt gar att losa om man vill... sager Erik och det verkar stimma bra.

9.1.2.4 Sammanfattning av E 2

Eriks foréldrar Elly och Nils stottar sin son i bdde vatt och torrt, inte minst med léxldsning. De
visar stor forstaelse for hans skolsvarigheter som beror pa att han &r dngsligt lagd och har lés-
och skrivsvérigheter. De har sett att skolan forsokt stdlla upp pd att ge Erik hjidlp men
samtidigt forstdr de att det inte alltid funnits resurser. Frdn och med &r 8 &ndras Eriks
skolgéng radikalt genom att han fir anpassad skolgidng och Elly och Nils ser det som en
16sning for Erik, som borjar trivas med att ga till skolan. Som fordldrar deltar de i de moten de
blir kallade till 4ven om det ibland kénns jobbigt. De vill inte ifrédgasétta vissa beslut som
skolan fattar utan 1 stillet har de funnit sig i dem. Att Erik numer klarar av sina studier pa
egen hand har de lite svart att forsta.

9.1.3 Intervju med studieviigledaren pa hogstadiet E3

9.1.3.1 Studieviigledarens syn pa Erik under hogstadietiden

Ulf ar studievégledare pd Veteskolan och har haft en hel del med Erik att géra under ar 8 och
9 nér Erik gick dér, men det &r nigra ar sedan. Ulf kan han synbarligen létt plocka fram den
ena detaljen efter den andra ur minnet. Dessutom minns han ocksé de stora sammanhangen.
Jag inleder intervjun med att fraga hur hans syn &r pa Eriks skolgang:

Det forsta minnet jag har utav honom det var ndr han kom upp med sin
vapendragare och sa....ja det var lite jag skulle prata med dig om....det var sa att
jag har talfel ...han forklarade hur han var och sé dér... sen beréttade han ocksé
vad han var intresserad av...

Vad sa han att han var intresserad av?

Ja han var ju intresserad av att meka med bilar....hade han inte en ponny ocksa?
...ja och den...Johan som var med honom holl pa med och sa att han kan ju inte ga
ens och det var ju alla mgjliga fel...

Det var lite jargong?....

...ja det var vil det hér lite lillgammalt och vuxet och dom hade ju varit med i
skogen och jobbat...

...det var ju sa att han hade inte engelska och s& var det ocksa sa att han fick
anpassad studiegang ....han fick till en del i alla fall vara pa Everts Bilverkstad och
jobba...

..och bilskroten pratar han ocksd om...

...ja ddr har han ocksa varit...det var ju inga frimmande stédllen han ville gidrna
vara dér han kénde igen folk....och det gick ju rétt sa bra men det var énda sé att
kanske mer att han var social &n och jobba...jag horde det att han brukade prata
ganska mycket liksom...men det 4r ju en aspekt nidr den anpassade studiegdngen ar
arbetsplatsforlagd...

Ulfs forsta mote med Erik verkar vara planerat fran Eriks sida men inte frdn Ulfs och det far
en komisk effekt. Ulf forefaller uppfatta Erik som pratglad, social och med ett vuxet sétt
samtidigt som han fOrstér att det ar viktigt for Erik att vara bland personer han kan prata med
for att kunna kénna tillit. I den anpassade studiegdngen ser Ulf till att Erik kommer till
praktikplatser som han &dr bekant med for att kdnna sig trygg.
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Vad var skdlen till att han fick anpassad studiegdng?

...ja han hingde inte med...han skulle fa en ldttare skolgang ...han var ju ganska
langt efter 1 vissa sammanhang samtidigt sa var det ju s& hér att det var nagon dag
som dom hade en utflykt till hans by och han var den som skétte om allt
mojligt...da vixte han i skolans 6gon for han var otrolig...han kunde s& mycket
och han visste precis hur det hdngde ihop men han var ju i sin varld da...

...malet &r ju att fa tillbaka eleverna till ordinarie undervisning helst s& snart som
mojligt....och det har jag aldrig varit med om utan det har alltsa blivit ... det har
hankat sig och det 4r ingen som har gatt in igen i alla &mnen efterat...

Hur var hans sjilvfortroende ...hur upplevde du det?

Jag tror inte han hade sé speciellt bra sjdlvfortroende...inte i skolsituationer...men
ndr han kidnde sig trygg och van som nér han hade arrangerat den déar dagen i
hembyn da...for da visste han att det dir kan jag och formodligen sa fick han en
riktig knuff framét av det ocksa....

Hur har det funkat med undervisningen dd, for han ldste ju vissa saker?

Han gick ju mycket i studiegarden hos Greta (specialldrare forf. anm.) sen hade han
en del lektioner inne i skolan i klassen, men mycket liste han dar...

Det var ju ndgra dar som han inte var i skolan och dd dr det vdil svart att hinna
med allting?

Det ar det som ofta ar problemet nir man lagger upp en anpassad studiegiang det &r
alltid nanting som maéste fa stryka pa foten om man inte har tur med schemat och
man kan prioritera vissa saker som ar nodvéndigt...

Hur var kontakten med fordldrarna?

Ja jag hade ganska lite kontakt med dom men vi satt pa ndgra mdten men jag har ju
traffat dom privat och lyssnat hur det har varit och sa... men dom var ju véldigt
timida liksom tillbakadragna och inte krdvande... utan dom ville bara att det skulle
bli s& bra som mojligt frn forutsittningarna. ..

Orsaken till att Erik far anpassad studiegang ar enligt Ulf att han har skolsvarigheter, att han
inte ldst engelska och inte hdnger med i den vanliga undervisningen. Ulf berittar ocksa att
Erik visat prov pd bade kunskap och driftighet nir han 1 sin hemby fatt mdjlighet att ordna
med en studiedag for hela skolan. Eriks sjilvfortroende fér sig en kick och hela skolan vet att
han dr mycket kunnig inom sitt omrade. I skolan é&r déremot sjalvfortroendet Ilagt.
Undervisningen bedrivs mestadels i en sa kallad studiegard av specialldraren Greta. I
kontakten mellan hemmet och skolan tycks de ha varit 6verens om att skolans forslag till
anpassad studiegdng var en losning for Erik for att ta sig genom skolan. Malet med denna
atgird &r alltid att eleven ska aterbordas till klassundervisningen sa snart som mojligt men
enligt Ulf dr det ytterst ovanligt att det blir sd och han har aldrig upplevt det. Han beréttar
vidare:

...och framfor allt pa senare tid har jag markt den hér sociala utvecklingen som
dom hér eleverna som har anpassad studiegdng har genomgétt...dom blir lite
annorlunda jamfort med tidigare ...en del stokpellar rittar till sig till och med...och
det dr mer &n vad skolan kan dstadkomma ...

Men Erik var vdl inte i kategorin stékpelle?

Nej, det var han inte...nej inte alls...... han var som en riktig bysmed och dom
behovs ocksé ...

Hur gar det till nér en elev far anpassad studiegdng?

Det dr vil sa att ndr man kommer med en ansokning eller vad man ska kalla det sa
ar det s vdl genomarbetat och det dr inget man liksom sldnger Gver eleverna
heller... jag ska inte sdga att det &r sista halmstrdt men det dr en nodatgard tycker
jag och dérfor d4r man ganska sparsam...men samtidigt s kan man ha synpunkter
pa vilken effekt det har, som jag sa forut, har det manga ganger gett eleverna en
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uppryckning rent psykologiskt eller mentalt... dom ser att dom duger till nagot
eftersom dom inte gor det i skolan...och ockséa for méanga ar det det har att dom har
behov av att ha vuxenkontakt for vuxenkontakten i skolan &ar sa wvaldigt
begrinsad... for ménga personer ér sé splittrade pé sa ménga elever ...men det dr
klart att vissa kan fa relationer... men det finns inte utrymme for det i dag i skolan,
om dom inte har en assistent ...men det som ar positivt det ar just den sociala biten
och den mentala den har jag ju sett att den har varit bra for dem med anpassad
studiegang...

Ytterst ansvarig dr det rektor?

Jo, det &r det...det &r ju ockséd rektor som begér hos bildningsndmnden i varje
enskilt fall ndr det géller anpassad studiegang ....

Det verkar ofta vara stokpellar som far anpassad studiegang och genom vuxenkontakten ute
pa arbetsplatserna ges de en mdjlighet till en positiv social utveckling som skolan inte kan
astadkomma. Dessutom far de uppleva att de duger négot till. Erik &r ett undantag for han
platsar inte i kategorin stokpellar utan han ar snarare mer av en bysmed dvs en person som
kan reparera det mesta. I skolans vardag har, enligt Ulf, eleverna for f4 vuxenkontakter och
det kan vara ett av problemen som leder till dtgirden anpassad studiegédng. Ulf pépekar att
man endast anvénder detta forfaringssétt sparsamt och att det dr en nodatgird. Sjdlva rutinerna
kring beslutsfattandet ar vl forankrade och det dr rektor som &r ytterst ansvarig.

Finns det nagon nackdel?

Nackdelen &r ju den hér att de kommer att ldamna skolan med ofullstdndiga betyg
sen kan det ju vara sé att dom utvecklas ju sé olika...det finns ju dom som kommer
igen...det finns ju exempel pa att det lossnar och man kan till och med vara sa
nedtryckt i skolsituationer att man aldrig kommer loss sa att siga men sa efter ett
tag ute i vdrlden s& kommer nyfikenheten tillbaka och lusten och sa fixar man
det...

...och dd dr ju inte skolan pd samma vis heller...

Nej den ér ju inte det, det &r helt andra forutsittningar och det har jag ju ménga
exempel pa...sen ér det ju sa att dom har olika utvecklingshastigheter...skolan dr ju
for rigid, vi ska na hit och hit och hit...(pekar forf. anm.) det finns kanske néagon
som behover mycket ldngre tid pa sig initialt for att sen ndr dom val hittar nyckeln
kan komma....men det &r ju det héir att dom gar ut skolan med ofullstindiga
betyg...men dér handlar det ju om hur pass sjélvstdndiga dom 4r och har dom haft
en bra anpassad studiegéng sa kanske nat annat har vuxit och man kan leva med det
hér tills man dr mogen att ta itu med det...

En klar nackdel med atgarden anpassad studiegang ér enligt Ulf att eleven ldmnar skolan med
ett ofullstandigt betyg. Det behover dock inte betyda att alla mojligheter till framtida studier
ar uteslutna. Det finns ett flertal exempel pd att det kan ordna sig bara eleven hittar sin
studiemotivation. Déremot &r ofta skolan for rigid och malinriktad vilket kan leda till att
elever som exempelvis behdver lang tid pa sig missgynnas. En bra anpassad studiegéng i
kombination med hog grad av sjédlvstindighet kan dock bidraga till en positiv utveckling som
forhoppningsvis kan utgora en grund for eventuellt fortsatta studier.

9.1.3.2 Sammanfattning av E 3

Ar 8 och 9 gér Erik pi Veteskolan och dir kommer han i kontakt med studievigledaren UIf.
Han far timligen omgédende anpassad studiegédng pa grund av att han har skolsvarigheter och
att han inte last engelska. Hans sjélvfortroende dr 1agt ndr han vistas i skolans vérld och han
har kunskapsluckor. P4 en studiedag i hembyn visar dock Erik att han &ger bade
sjalvfortroende och kunskaper, men av en annan sort &n skolan krdver. Erik far

53



arbetsplatsforlagda praktikplatser och for att han ska kinna sig trygg viljs sddana som han
redan dr bekant med. Den tid han dr i skolan skots undervisningen mestadels av en
specialldrare pa en studiegard. Skolan har vissa problem med att finga upp elever med
skolsvarigheter och delvis beror det pa for liten vuxentithet. Elevers anpassade studiegang
forbereds enligt faststéllda rutiner och ytterst ansvarig ar rektor och atgérden ar inte vanlig.
Fordelarna med atgédrden ar att stokiga elever far 6kad vuxenkontakt, utvecklas socialt och
kdnner att de duger. Nackdelen dr att eleverna far ofullstindiga betyg. Mélet med den
anpassade studiegangen dr att eleven skall atergd till klassundervisningen och ldsa samtliga
dmnen.

9.1.4 Intervju med speciallidraren pa hogstadiet E4

9.1.4.1 Specialldrarens syn pa Erik under hogstadietiden

Greta ar speciallirare pd Veteskolan och jag triffar henne pa studiegdrden som é&r ett
rodmalat, hemtrevligt sméhus som ligger i1 ett villaomrdde bara ett stenkast frdn skolan.
Inredningen ger inte intryck av skola och de tvd rummen pa dvervaningen ar trivsamt inredda
som arbetsrum med datorer, bokhyllor, fatdljer och kaffekokare. Det finns ingen kateder och
inga skolbédnkar. P4 nedre botten héller “Fritis” till pa eftermiddagarna. Jag inleder intervjun
med att frdga Greta hur hon upplevde Erik som elev och hur hon ser pd hans skolgang i
Veteskolan:

Ja dé kan jag vl borja berdtta hur det var och hur jag upplevde Erik nidr han kom
hit, han kom ju till oss i &rskurs atta och dom tva &r som han var hir sa hinde det
valdigt mycket....han kom forsta skoldagen och stod med huvudet nedsénkt och
sparkade med skorna i gruset...jag minns sa vél ...jag kan se Erik framfor mig och
hur dngslig han var den dan han kom hit, eftersom han har upplevt sin tidigare
skolging sa ..svar...att inte ha blivit bekréftad...och han har aldrig kint att han har
dugt till ndgonting...

Greta fortsitter :

..det gick ett litet tag...jag skulle ju inte ha Erik eller jag visste ju inte om att jag
skulle ha Erik...men i alla fall han kom sjdlv till mig och sa att jag ska ha dig
...och varfor det vet inte jag utan han kom upp till mig for jag hade klass d& och
jag hade ingen specialundervisning ...sé jag hade Erik utdver mitt klasslédrarjobb s
att sdga...och jag tror att det var sa hér att jag hade den formanen da att ha ett annat
sprak som jag kunde anvénda och som jag tror att han kénde sig vildigt trygg med
...och det var att vi kunde prata dialekt...sa upplevde jag det och sd upplevde
ocksa fordldrarna det...vi hade mycket kontakt...det kdndes bra for dom for att det
var inte nat frimmande...sd jag hade lite fordel dar tror jag...och jag hade bade
svenska och matte och lite engelska och sen jobbade vi d& med omvirldskunskap
och vi jobbade med nyheterna for att fa lite vidare begrepp pé vérlden...och han
var otroligt positiv och ambitids och jobbade och det var en frojd att jobba med
Erik ...det var mina absolut bésta lektioner nér han kom...f6r man blev s otroligt
glad av Erik och sérskilt d& nér man sag utvecklingen ifran att inte ha varit ndgon
till att bli ndgon...det var liksom det som var en sa stor gliddje...

Det gér inte att ta miste pd Gretas engagemang i Eriks skolgang. Erik tar sjdlv initiativet till
undervisningen hos Greta och med den gemensamma dialekten som grund utvecklar Greta en
speciell pedagogik. Hon upplever detta arbetssitt som mycket fruktbart och anvidnder bade
dialekt och svenska i sprakarbetet med Erik, bade 1 lasinldrning och sprakstrukturer. Erik far
s& smaningom fler timmar hos Greta och skolarbetet borjar fungera. Med stor inlevelse
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berdttar hon ocksd om nér Erik fick mdjlighet att planera en temadag om miljo for hela skolan
1 sin hemby. Studiedagen var for elever fran forskolan till ar nio och den gick tydligen till
skolhistorien for Erik lyckades genomfora den pé ett mésterligt sitt och de som hade tillfille
att deltaga talar om den 4n 1 dag. Greta berittar bland annat om Eriks forslag pa aktiviteter:

...va bra for da gor vi sd hér...far kan visa hur man gjorde forr i skogen hur man
tog ner...(trdd forf. anm.)...och hur man klov for hand och sen har ju vi sdgen och
da kan han visa hur man ségar dér och sen sa kan mor elda upp i bagarstugan da
kan vi gradda...da far alla ungar baka tjockbulla...han la upp ett helt program sa
det var ju helt suverédnt...dom la i baten ...han var ut och fiska med dom dir
smabarnen och tog upp fisk och det var gddda och det var abborre dom fick
rensa...han visa dom hér sma i forskolan att sa hir ser fisken ut inuti ...dom
halstrade sd att dom fick smaka pa abborre och gddda om det var nédgon
skillnad...han var sa pedagogisk ...jag tror vi var dér i tre dar...plotsligt sé var Erik
nagon som alla visste vad han kunde och vilka kunskaper han satt inne med...men
det var ju bara det att det var sant som inte rdknades i skolan...det var en sén
otrolig viandpunkt...

Jag fragar vidare om hur Greta ser pa Eriks sjdlvfortroende och hon sédger:

Ja, ndr han kom hit s& hade han inte ndgot sjalvfortroende ...han vagade knappt
prata i telefon mer dn nédr han skulle ringa hem eller sé... vi fick ju jobba
mycket...vi utgick mycket fran att vi skulle laga bilar och rdkna ut Bil-Tema
katalogen och vi skulle bestélla och ...han borjade da att ringa for att bestélla och
fixa...

De tranade mélmedvetet och 1 exempelvis matematik fick han anvénda kataloger med bildelar
och pa egen hand ringa och gora olika bestéllningar just for att trdna. Undan for undan fick
Erik andra uppgifter exempelvis att pa egen hand ringa till arbetsplatser for att ordna med
praktik i den anpassade skolgangen. Det stirkte honom och han vixte med dessa uppgifter
och han fick ett okat sjalvfortroende. Greta fortsitter:

...jag tror ju att hans sjalvfortroende starktes i det hér att han fick vara den han var
och att han kénde att han var ndgon i andras 6gon ...bade vuxna och kamrater, som
han inte hade ként tidigare...det var en s& lycklig tid nidr man sag hur det
forandrades under dom hér aren da ...fran att ha varit en skugga till att bli en
mycket stark person....och han ordnade ju allting sen om jag till exempel sa att ’da
far du ga till rektor och ordna det”...han gick dit och knackade p& doérren och tog
reda pa och fixade liksom sa...ja det var ju en otroligt positiv utveckling...

Jag frigar ocksé hur Erik hade det med kompisar:

Han hade inte s& mycket kompisar da niar han kom...han hade ju nagra stycken da
som han holl ithop med som han kénde sen tidigare som var fran byn...men jag tror
anda att nér alla fick veta vem Erik var s& upplevde han nog det hir att andra
killar...framfor allt som han aldrig hade pratat med kanske...att dom sokte kontakt
med honom och att han fick manga mer som han i alla fall blev bekant med...som
han kunde prata med och g& och dta med och att det liksom utvecklades vildigt
starkt p& det séttet...fastdn ndgon ndra van som héller ihop som ler- och langhalm
det vet jag inte det kan jag vél inte sdga att han fann ndr han gick hér...men det var
dom som tyckte om honom bland kompisarna och fragade efter honom...och det
maéste ju ocksa ha varit en styrka for sjalvfortroendet...
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Erik tycks ha en alldeles speciell plats i Gretas hjirta och hon delar generdst med sig av sina
minnen. Nér hon berdttar om hur Eriks sjélvfortroende utvecklats ger hon manga exempel pa
situationer som belyser det. Betrdffande kompisar sa tolkar jag utsagorna som att han knot
ménga ytliga kontakter med andra ungdomar medan de verkliga kompisarna var de som
bodde hemma i byn och som alltid funnits i1 hans nérhet. Erik hade ocksa en tit vuxenkontakt.
Det mesta Greta beréttar om &r positivt men hon ndmner dven f6ljande héndelse:

...det gjorde Erik véldigt ledsen... att han inte fick soka till gymnasiet nir han gick
hdr i nian... han fick aldrig nagon ansokningsblankett till gymnasiet som dom
andra fick...

Vad berodde det pa?

Jaa...det vet jag inte...om det var en miss...det dr ju syon som delar ut sant, men
han fick ingen...sa det var ju ocksé en san hér grej som var pa varen i nian som var
jobbig for Erik...och man hade upptickt liksom att han inte fanns med...han hade
inte sokt till gymnasiet och han ville ju egentligen gé kvar ett &r dd och vi hade
gjort ett ars, vad ska jag sdga, vi hade ju gjort ett program for det aret hur han
skulle jobba och lidsa och ha praktik och si dir...men sa blev det ju inte och
sommaren var ju oerhort jobbig for han fick ju s& ménga olika besked...
Avslutningsvis dr det nagot mer du vill sdga om Erik?

Ja...jag borjar att grata ....han &r sa otroligt stark...han sa s& hér at mig en gang
...vet du Greta, sa han, skolan det dr som en plittsmet utan dgg...

Vad menar han da?

Det finns ingenting som binder ihop det ...och nér han sa det da skrev jag upp det
pa en stor lapp och sa gick jag upp till rektorn och sa att s& hér ér det ...

Han &r en vén for livet... en som alla pratar om och &r sa glada 6ver att han har
varit hér hos oss...

Eriks avslutning pa hogstadietiden blev enligt Greta problematisk eftersom han tydligen
forsvann ur systemet. Det fanns dock planer pa att han skulle f4 g& kvar pd Veteskolan, men
de genomfordes aldrig. Erik gjorde under de tva &r han gick pa Veteskolan en starkt intryck pa
personalen dir och kontakten har inte upphort trots att han inte &r en av skolans elever lidngre.

9.1.4.2.Sammanfattning av E4

Greta dr Eriks specialldrare under ar 8 och 9 pa hogstadiet. Hon har engagerat sig mycket 1
hans skolgéng och berittar att det var en mycket oséker elev hon forst motte. Hon ser det som
en styrka att de har en gemensam dialekt och hon anvédnder den i undervisningen, tillsammans
med svenska, for att bearbeta hans 1ds- och skrivsvarigheter. Eriks sjalvfortroende utvecklas
och han véxer i denna miljo. Han uppfattas som en social person med ménga kontakter. Greta
uppfattar Erik som en stark, klarsynt och kompetent person som varit missforstadd under sin
forsta skoltid. Hon pépekar att Eriks praktiska kunskap inte kommer till sin rétt i skolvérlden.

9.1.5 Intervju med den klassansvarige pa IV-programmet ES

9.1.5.1 Den klassansvarige lidrarens syn pa Erik under I'V-éret

Som redan framkommit i intervju E2 sa dger det forsta motet mellan Karl och Erik rum néar
Karl ndgra dagar fore hostterminens borjan gor ett hembesok hos Erik. Han informerar dem
om att Erik far borja pa gymnasiets individuella program. Karl, som &r larare dér, blir dirmed
ocksa klassansvarig for Erik och han minns Erik mycket vil. Jag fragar hur han ser pa Erik
som elev och med stor inlevelse borjar han berétta.
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Ja...jag far gé tillbaka d& till den forsta tiden nér han kom hit...d& hade jag under
hand fatt veta att han var vil vad jag forstar sent skolmogen och han hade stora
problem redan tidigt under grundskolearen och det ar vél det som har utmynnat i
den hér anpassade studiegangen... redan under det forsta aret ndr han kom sé insag
man ju snart vilka stora brister han hade men jag tyckte mig tidigt ocksa
uppmérksamma nagonting annat och det var att om man ska prata om en persons
sjdlvfortroende sé& var det ju véldigt lagt och det var vél for att han hade d& mer
eller mindre styrts till olika typer av handlingar...sé jag tyckte att om det gick sé
skulle man trdna for att f4 upp hans sjalvfortroende bade teoretiskt delvis i &mnena
da...ja i matten och i svenskan... men matten dr lttare att komma igang med...

Karl vet om att Erik har lds- och skrivsvérigheter samt skolsvarigheter och han mirker ocksé
snart att han har stora kunskapsluckor. Han lagger ocksa mérke till att Eriks sjdlvfortroende ar
lagt och vill dérfor satsa pa att stirka det. Han beréttar vidare:

...forsta tiden da gick han ju hér och strok efter viggarna och da tyckte jag synd
om honom och den enda han tydde sig till tidigt da, for att vi skulle kunna varva
dom hir teorilektionerna och ha honom hér négra timmar, det var ju att koppla pa
vaktmaistaren sd han fick vara med vaktmastaren och han berdomde ju Erik och sa
att han var duktig och viéldigt teknisk och det skulle vi utnyttja tyckte vi, for att
hjélpa till att bygga upp honom totalt sett va....

Karl forstar ocksa att det dr nddvéandigt att varva teori med praktik och eftersom Erik ar sé
tekniskt skicklig finns ldmpliga uppgifter hos vaktmaéstaren. Jag fragar hur Karl gor for att
bygga upp Eriks sjdlvfortroende nér det géller den teoretiska kunskapen:

...det var ju relativt enkelt frdn borjan men jag sag ju hur han vixte under hand
...vi fick gé tillbaka och repetera...men sen &r det klart att han mognade ocksé ju
for han blev ju dldre med tiden han var hér och redan under det forsta aret sa tycker
jag att han avancerade rétt s& kraftigt som ménniska ....

Den pedagogik Karl anvidnder sig av dr klassisk. Han borjar med det enkla” och repeterar
staindigt innan han gir vidare. Det tycks fungera bra med Erik och han far ett bittre
sjalvfortroende. Han har ocksa blivit dldre och det kan ocksa péverka motivationen till
skolarbetet. Kunskapsluckorna borjar sakta men sikert att fyllas igen och Karl séger vidare:

...men jag tycker att vi fick véldigt bra kontakt med honom efter ett tag for han var
ju lite avvaktande den forsta tiden naturligtvis ...jag tyckte att han vixte i skolan
och det ganska snabbt och vi kunde boérja jobba mer och mer mélmedvetet ...och
jag mérkte faktiskt att desto ldngre vi holl pa ju mer blev han intresserad pé nét sétt
ocksa ....fran borjan var det val att ”det ddr med skolan det var vél inte sa himla
noga... neej...da dr det vél béttre att vara hemma och skruva med bilar”...

Erik kommer aterigen in i ett nytt skede av sin skolgidng. Han vagar 0ppna sig for kontakter
och han borjar bli intresserad av teoretiska kunskaper. Skolan tycks fa ett annat viarde. Det blir
allt farre kommentarer om att det dr béttre att vara hemma i garaget och skruva.

...jag tycker att allt eftersom tiden gick sa sag jag mer och mer att det satt mycket i
det har att han skulle trdnas och sjélv trina sig att ta for sig pa olika sétt och det har
vél de senaste aren visat klart och tydligt att han har gjort i allra hogsta grad...jag
menar att nar det kommer andra in i bilden, &n jag da som jobbat med honom frén
forsta borjan, nédr andra ldrare (pa de nationella programmen forf. anm.) kommer
och verkligen lyfter fram honom...jag fick ju hora i ett relativt tidigt skede att han
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var en verkligt bra elev och det &r ju vért nat enormt alltsa och jag tycker att Erik i
dag inte 4r samma ménniska...

Karl betonar vikten av att en aterkommande trdning betytt mycket for Eriks positiva
skolutveckling. Karls kontakter med vissa ldrare pd industriprogrammet ér ytterligare ett bevis
for att Erik klarar av sin skolging pa ett tillfredsstdllande sétt.

...och sé glad man blev nédr man efter det forsta aret kunde se hur han gick ner i
cafeterian och satt sig med kompisar i kring och tog sig en dricka eller en fika och
att han borjade umgas med andra ungdomar ...och det tror jag gick parallellt med
att han borjade kénna sig hemma ...att var en gruppmedlem och att han var
accepterad och att han dog...att han dog till det tror jag ar valdigt viktigt...alltsa
rent allmédnt om vi bortser frin dom direkta dmnena s& gar det nog hand i hand
...det foljs &t...jag tror att motivationen for att arbeta i dom hér d&mnena ocksa
okade 1 takt med att han borjade kdnna sig hemma och finna sig sjalv pa nat sétt ...

Kénslan av att fa vara en i gruppen och att duga ir nagot som Karl poéngterar och anser vara
viktig. Han uppmaéarksammar att Erik far en ny roll i skolan och att han mer och mer borjar
umgas med jdmngamla ungdomar. Det kanske beror pd vanan att umgas och en 6kad sékerhet
1 gruppen. Karl menar att motivationen till att plugga kan hénga ihop med en god sjélvkinsla.
Han berittar ocksa att han tycker att bide ldrare, studievégledare, rektor och Eriks fordldrar
tillsammans hjélpts at for att Erik skulle vélja industriprogrammet som en integrerad IV-elev
pa heltid. Ett tag fanns det ndmligen planer péd att Erik skulle f& verkstadslektioner pa
fordonsprogrammet i Storstad medan han skulle ldsa de teoretiska &mnena 1 Lillstad. Karl
tycker inte att det var nagot bra forslag och séger foljande:

...det hade blivit totalt sondersplittrat for honom och da hade han fortsatt att vara
vinglig 1 sitt inre om jag sdger sa ....och att han hade langt hemifran och till
Storstad & det hade blivit en fortsatt otrygg tillvaro och jag inbillar mig definitivt att
en san som Erik kommer att bli mycket eftertraktad pa arbetsmarknaden... nu har
han fatt allt hir och jag tror att om man ser allt det hér totalt sa &r det det har som
har gjort att han nu far en fardig utbildning ...ja...det 4r min bedomning...sen har
vi vél fétt &ka slalom lite hir och dér givetvis for det &r ju sd...det géller att kunna
ta bitar sé att han &r mottaglig ocksé sé att vi inte stoter honom ifran oss...

Vad tycker du om Eriks anpassade studiegang?

...jag kommer ju ihag hur det var att dom ville ha honom kvar ytterligare tid i
Veteskolan och jag har funderat manga génger pa “vad skulle det ha blivit d4, om
han hade fortsatt diar” och eventuellt senare dndéd kommit hit och ként sig 4nda mer
offside for trots allt sa var han relativt jamnarig med dem han kom ihop med... ja
jag fragar...jag vet inte om man dé hade tittat tillridckligt langt fram eller om man
gick och véntade pa att han skulle bli en 17, 18 ar och lata det vara bra sen ...det
hér ar bara personliga funderingar for jag vet inte vad dom hade kunnat gora mer
dér borta pa grundskolan...

Det ar forstds en omdjlighet att fa nagot svar pa fragan: Vad skulle det ha blivit da, om han
hade fortsatt ddr? Men Karls funderingar 6ver hur det skulle ha blivit med Erik om han hade
fortsatt pa grundskolan &r relevanta, speciellt med tanke pd hur bra Erik klarat av sina studier
pa gymnasiet. Nér jag fragar hur han ser pé Erik i dag sdger han:

...idag sa ser jag en sjdlvsidker fin kille som kommer att klara det jattefint jag ar
helt 6vertygad han kommer att fixa det dédr utan problem ...jag tror inte han ramlar
ur skaklarna pa ndgot vis...och han kénner ansvar och han dr mogen for sin alder
och han har bra omdomen och allting...jag &r inte alls orolig for honom inte och da
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tycker jag att dom hér aren har verkligen gett resultat...men trots det s& har dom ju
gjort en hel del arbete med honom tidigare for om jag &r ritt informerad sa tror jag
inte han kunde ldsa nir han kom dit och det maste ju ha satt manga képpar i hjulet
for honom det 4r klart att han genom nét sdnt méaste nog ha ként sig sé att sdga
kuvad och nedtrampad ...men just det hdr att den allmdnna mognaden har
bidragit... men som han har utvecklats...jag hade inte vagat hoppats pa att vi
skulle kunna komma sé hir langt. ..

Det dr inte utan stolthet Karl beskriver Eriks framsteg och han vet att han bidragit till att han
klarat sin skolgang pé ett sa bra sétt. Han dr ocksa medveten om att grundskolan gjort en hel
del arbete for att hjdlpa Erik och att det daliga sjélvfortroendet delvis hdngt thop med hans
lds- och skrivsvarigheter. Att Erik mognat med aren kan ocksd vara en bidragande orsak till
att han klarat av att studera.

Vill du sdiga ndgot avslutande?

Att det har varit véldigt intressant att fa folja en sén hér kille under dom hér aren
och sen nér vi kan se slutresultatet sa tycker jag att vi alla tillsammans kan glddja
oss ...och jag vet att han ar glad, och det vet jag ...

Foljande citat av Karl tolkar jag som ren komplimang till skolan frén Erik:

...den senaste tiden jag jobbade med honom da hérde jag néstan aldrig séna dar
kommentarer som “att dka hit det var val bra onddigt ...skolan hér det var vil
ingenting som gav nanting osv. osv.”

9.1.5.2 Sammanfattning av ES

Erik borjar pa gymnasiets individuella program, IV-programmet, hos Karl som &r
klassansvarig. I borjan dr Erik dngslig och osdker pé allt det nya med klass, ldrare och andra
rutiner. Karl mérker snart att Erik har stora kunskapsluckor och ett déligt sjdlvfortroende. Han
gar in for att stirka Eriks sjdlvkénsla och det gor han genom att systematiskt arbeta med
teoretiska d&mnen. Erik far ocksd vissa timmar av praktiska uppgifter tillsammans med
vaktmastaren. Undan for undan och med mycket trdning och repetition stdrks Erik som person
och nir IV-éret &r slut tycker Karl att han ser en helt annan ménniska framfor sig. Erik har
blivit séker, 6ppen och studiemotiverad. Han far som PRIV-elev borja péd industriprogrammet.
Dir fungerar studierna 6ver forvintan bra. Karl har ocksé funderingar pa hur det skulle ha gatt
for Erik om han fortsatt pa grundskolan och inte fatt sin gymnasieutbildning. Han dr mycket
glad over Eriks framgéngar och har stor tilltro till hans framtida yrkesroll.

9.1.6 Intervju med studieviigledaren pa gymnasiet E6

9.1.6.1 Studieviigledarens syn pa Erik under gymnasietiden

Margareta ar en av studievédgledarna pa gymnasiet och vi traffas under en paus som hon
lyckas hitta i ett annars mycket spackat schema. Hon beskriver mycket malande hur hon
upplevt kontakten med Erik och hennes minne verkar osvikligt. Hon berittar foljande om den
forsta kontakten med Erik:

Jag sitter och tidnker pa den hir eleven som jag fick mycket telefoninformation
om...en elev som inte skulle kunna komma till vart individuella program utan han
skulle helst fa stanna kvar p& grundskolan eftersom han inte var trygg nog nagon
annanstans...bedomde man pa grundskolan...och det var valdigt svart att forsta
vad det handlade om och pa den beskrivning som jag fick pa telefon sé trodde jag
att det kanske var en elev som hade nigon utvecklingsstérning... nir jag sen
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traffade honom, sa var ju det tillsammans med rektorn pé skolan och det var vildigt
plagsamt for eleven for han var véldigt, valdigt, illa till mods...jag visste ju inte
vad jag skulle tro for nagonting utan jag fick ju bara bekriftat det jag hade hort pa
telefonen...att det hér kanske var en elev som hade en utvecklingsstorning...han
hade ju inte heller varit med i vanlig skolgang, han hade inte ldst engelska...han
hade varit pa skroten tror jag ...for han var ju vildigt duktig pa att meka med
bilar...men jag tycker att elever ska lamna grundskolan och dom ska komma till
o0ss...jag vet att vi kan ta hand om elever bra pad vért individuella program...jag
ville att han skulle fa trdffa dom ldrare som jobbade pé vart individuella program sa
att han skulle fa en kénsla av att det hér kanske ocksa var ménniskor han skulle
véga vara tillsammans med...och bara det var ju svért men...ja s& dir ungefar holl
vi pa...och till slut sa sa jag ifran att vi inte skulle ha méten som var inplanerade
utan jag ville att vi pa nagot sitt skulle reda ut vad det hiar handlade om
egentligen...men nir jag sa ifran att jag inte ville jobba vidare utifrdn det har ...da
blev det lite besvirligt. Inte for mig dd men for grundskolan som inte tyckte om att
vi ifragasatte deras beddmning men det gjorde ju vi...vi tvingade fram ett mote kan
man sidga med foréldrarna...

Margaretas forsta mote med Erik dr fargat av den information grundskolan ldmnar och det
paverkar ocksa, till en borjan, hennes beddmning av eleven. Trots all information har hon inte
en tydlig bild av hur Eriks skolsvarigheter ser ut men hon anser att denna elev har rétt att fa
borja pa gymnasiets individuella program. Denna ritt delas dock inte av grundskolans
representanter. Margareta skildrar hur det forsta motet med Eriks fordldrar var och hur
kontakten med Erik utvecklades:

...och dé faste jag mig speciellt vid vad hans mamma sa...det var sana hir
fordldrar som inte var vana vid skolan... hon tyckte att det var s& hart att han inte
hade fatt ldsa engelska hon beréttade att hon hade stéllt den fragan...”men &ven om
han inte kan nagonting, kan han inte & vara med pa lektionerna for man lér sig vél
da ocksa?” sa hon...och det tycker jag var sdnt dar som man inte glommer i forsta
taget...for precis sa tycker naturligtvis jag ocksa...sen sa fick jag ju prata lite mer
med den hér killen s& smaningom...och vi bestdmde att han skulle komma till oss,
och i och med det s tog ju vi dver...han fick triffa lirarna och det var nervost och
det var jobbigt... sen ska jag vil sdga att grundskolan tog upp att han var duktig pa
skog och mark och sant diar som han var intresserad utav ...och han hade mitt uppe
i allt, att han inte var med i en vanlig klass, att han gick i den dér studiegarden och
att han gjorde saker for enskilda larare, sa fick han ritt som det var vara med och
arrangera sana har dagar som handlade om skog och sant och da var han jatteduktig
sa det var ju det positiva vi hade att ta fasta pé hér...

Erik fér, efter viss forvirring bland samtliga som é&r inblandade, borja pa gymnasiets V-
program och trots att han formodligen kidnner bdde tvekan och oro sa reder han ut den nya
situationen med hjdlp av de ldrare han kommer i kontakt med och annan personal pa

gymnasiet.

...ja sen sa trixade vi oss fram bit for bit kan jag vl sdga...och sen sa borjade jag
ocksa kunna fa bekanta mig med honom och jag borjade se en helt annan person &n
den jag hade fatt veta om ...s jag sdg i stéllet, och det var jag inte ensam om det
var ju samma sak med de ldrare han hade, att det hir &r ju en begévad, duktig
mycket allmédnkompetent kille ndr det géller skolan och undervisningen...och sa
har det utvecklats...s& det &r en positiv utveckling trots det som han har fatt vara
med om 1 grundskolan ...tidigare sa var ju hans skolgéng en enda plaga och det vet
jag for det talade ju hans fordldrar om och det har han sagt sjalv ocksa, att han satt
dar och var for sig sjdlv och inte fick vara med pé olika sitt och det gjorde ju att
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skolan kom att uppfattas som nidgonting som bara var negativt ...och sen han kom
hit ...sa blev ju han ndgot av en klippa och han boérjade ocksa fa veta att han var
duktig...duktig i matematik och duktig i allt mojligt som han aldrig trott att han var
duktig i...och han fick till och med borja med engelska vilket han hade ett stort
motstand emot darfor att det hade han ju vetat sedan tidigare att det kunde han inte
lasa pa grund av sina stora lds- och skrivsvarigheter...sa han har utvecklats till den
begavade fina unga man han hade forutséttningar att gora och det &r roligt...att
vara med och se det...

Margareta ser en kompetent elev 1 Erik och gldder sig verkligen &t att se hur han finner sig till
ritta och utvecklas bdde som ménniska och gymnasieelev. Det dr dock inte helt okomplicerat
att som Erik ha ett ofullstdndigt grundskolebetyg och hon fortsitter att berétta:

...som reglerna var da sa maste det till ndgon form av fri kvot...dérfor att han inte
hade ett fullstandigt betyg...och da handlade det inte om att vara godkénd i bara tre
dgmnen utan ett fullstdndigt betyg vilket han inte hade genom att han inte l&st
engelska och pé det viset inte hade full behorighet. ..

Efter ett ar pa IV-programmet soker Erik till ett nationellt program tack vare mdjligheten med
fri kvotansdkan och han blir antagen pa industriprogrammet. Betrdffande synen pé anpassad
studiegidng sdger Margareta foljande:

...anpassad studiegang tycker ju jag generellt sett illa om...jag tycker att det skall
tillimpas med vildigt stor urskiljning ...och en gang fanns det vildigt tydliga
regler for hur man skulle tillimpa anpassad studiegdng och det var i liten
omfattning och med véldigt stor urskiljning och i ett slags syfte och med nagon
form utav aterkoppling...en slags paus ifran skolan for att sedan kunna komma
igen...som det har tillimpats och som jag har sttt pa det med flera elever sa ér det
att dom helt enkelt har 1dmnat skolan och varit nigon annanstans och sen kommit
in och da bara traffat ndgon enstaka larare och aldrig funnits med i den hér gruppen
och fatt gemenskapen i skolan...sd pa det viset tycker jag att det &r enbart
negativt...jag har sett fler elever som har haft anpassad studiegang pa liknande satt
som den hér eleven har haft och jag har aldrig sett nagot positivt utav det...

Margareta har en lang erfarenhet av sitt yrke och hon har manga tankar och reflektioner bland
annat kring elever med skolsvérigheter och dess orsaker. Hon sédger betriffande denna
kategori av elever:

...da gick dom ju inte vidare till gymnasiet utan da blev det ndgon form av
arbetsloshetsatgirder och jobb och yrkesutbildning s& sméaningom via
arbetsmarknadsenheten...s& du sdg dom aldrig sen i skolan...men sen blev det mer
och mer svért for ungdomar under tjugo ar att fa jobb sé att det stiftades regler
omkring det som hade att gora med bidrag av olika slag, s& maste dom ju komma
till gymnasiet och da till individuella programmet...och dd s&g man dom hér
krakarna som maste komma till skolan igen, och som inte hade varit i skolan néstan
pa...ja, flera ar, kan man vil sdga, till och frdn och som man fick borja om fran
borjan med ...om jag forsoker sammanfatta ...hur kan man undgé att se eleven
som en person...och varfor har man sa svért i grundskolan att anvénda elevens
egen person...sd att undervisningen kan fungera utifrdn deras personliga
forutséttningar...dom tappar ju sin personlighet i skolan...jag fick veta att den héar
eleven var bra pé bilar och att hélla pa med sant som hade med skog att gora ...han
hade nagot positivt i alla fall att komma med...nagonting som han fatt bekréftat att
han var duktig pa...annars dr det svar man vanligtvis far ndr man fragar om elever
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vad dom é&r bra pa ér att dom inte &r bra pa nagonting och nér man till slut 4ndé
forsoker gé vidare sa dr dom ofta inte bra nagonting som riaknas, alltsa rdknas i
skolan...och det ar det jag tycker dr en tragedi for varje ung ménniska...att man
inte upptécker det medan dom é&r i dom hér &ren och utvecklas och formas och dven
formar sin egen uppfattning om sig sjélv...

Nir jag stiller foljande fraga svarar Margareta:

Hans sjdlvfortroende...hur ser du pad det?

...Jja han hade absolut inget sjalvfortroende nir jag triffade honom forsta
gangen...men nu sd har han ju ett ytterst gott sjalvfortroende, ett ovanligt gott
sjalvfortroende...tycker jag att han har...och det tycker jag att han utvecklade
tidigt...enbart pa grund utav, tycker jag, stod fran dom larare han hade och det tror
jag inte var nadgon speciell anstrangning fran véra larare utan det var deras naturliga
sdtt att arbeta ...

Jag fragar ocksa:

Du ndmnde lds- och skrivsvarigheter dr det ndt som du ...hur ser du pd det?

I allménhet eller just for den hér eleven?

...for den hdr eleven...

Ja...det var ju det som var grunden till allting, sen sa tror jag nog att det var sa, om
jag minns rétt, att det var forst nér han kom till hogstadiet som man konstaterade att
han hade lds- och skrivsvérigheter...i det hir fallet s& tycker jag att han &r ett
exempel pa en elev som man har konstaterat har haft 1as- och skrivsvarigheter och
darfor sa har han inte fatt vara med...han har inte fatt lisa engelska man har pa
nagot sitt, utifrdn den tolkning dom gjorde, inte latit honom vara med i skolan pé
vanligt sétt darfor att han hade 14s- och skrivsvarigheter...sd han har inte heller fatt
en chans att utvecklas pa vanligt satt...

...och den anpassade studiegdangen har ju ocksd med det att gora...
...javisst...visst, precis...darfor att han hade l4s- och skrivsvérigheter sa kunde han
inte vara med i skolan och da skulle han 1 stéllet ha anpassad studiegéng och han
var intresserad av att halla pd med bilar och dé passade skroten bra ...

Ar det ndgot mer du vill siiga avslutningsvis?

...det kan jag vil sdga att den hér eleven &r ju ett lyckat exempel pa en elev som
det blivit vidldigt, vdldigt bra med, och som kom in till oss i ett valdigt, véaldigt
déligt skick... men sé hér véldigt bra som det har blivit for Erik det blir det ju inte
alltid och det finns nog olika skl till det...men jag tror att ett skal &r just det héar att
han aldrig tidigare nagonsin fatt utvecklas efter sina forutsittningar pa nagot vettigt
sdtt...och sen naturligtvis ocksa att han har en stabil familj, att han har ett tryggt
och bra hem, att han har fordldrar som stéttar honom ...utan dom var ju ocksé ett
offer tycker jag, for dom atgdrder som gjordes at honom for dom var ju valdigt
tacksamma for det...utom for det hiar med engelskan som mamman véagade sig pa
att siga da...det kostade pa.

9.1.6.2 Sammanfattning av E6

Margareta, som ir studievédgledare pa gymnasiet fir fran grundskolan en hel del information
om eleven Erik. Eftersom han enligt denna information 4dr en elev med si stora
skolsvarigheter att han méste fa ga kvar pa grundskolan, far Margareta intryck av att han har
en utvecklingsstorning. Efter diverse moten far dock Erik borja pd det individuella
programmet och han kommer igdng med sina studier pa ett 6verraskande vis. Han lyckas tack
vare en fri kvotsansokan dven bli antagen pa industriprogrammet. Eriks skolgang gar fran
klarhet till klarhet och han har hjélp och stod av bade fordldrar och lérare.

62



9.2 Intervju med Tomas T1

9.2.1 Presentation av Tomas

Byn dér Tomas bor dr en naturskon plats mitt 1 en levande landsbygd. Han bor med sina
foréldrar pd en gird dar de driver ett litet jordbruk i kombination med andra anstillningar.
Tomas dldre bror dr numera utflugen och bor pé annan ort. I byn finns kyrka, 1 — 7-skola,
ndgra smaindustrier och dir bor ett par- trehundra invénare. Affér, post och kafé har nyligen
slagit igen men det finns regelbundna dagliga bussforbindelser med néirliggande tétorter.
Tomas ger intryck av att vara en glad och dppen ung man som tycks ha latt for att se positivt
pa tillvaron. Det mesta som har med motorer att gora, fangar hans intresse och
uppmaérksamhet. Han tycker att skolgangen har varit bra pad ménga sétt, speciellt under lag-
och mellanstadietiden i1 den lilla byskolan men pa hogstadiet borjar problemen torna upp sig.
Under intervjun letar han febrilt 1 sitt minne for att forséka komma pa vad folk heter och nér
olika hindelser intrdffat och det adr ingen litt match. Tomas gar nu den andra terminen pa
fordonsprogrammet i Storstad.

9.2.1.1 Tomas virderingsskala

Tomas far innan vi borjar med intervjun fylla i varderingsskalan (bil 1) och han markerar
snabbt omdomet mycket bra for bade lag- och mellanstadiet som han gir i Kornskolan.
Hogstadiet gar han 1 Ragskolan som far omdomet ganska bra.

9.2.1.2 Lag- och mellanstadietiden
Tomas gick under l4g- och mellanstadietiden i Kornskolan som ligger i byn déir han bor. Jag
ber honom beritta om tiden dar:

Vad var roligast?

...rasterna...det bésta av allt var nog kompisarna och att vara ute och...ja det
fanns alltid nat att gora....fast det var kul inne ocksa....framfor allt var det ju min
larare i1 skolan ddr Anna Bjork ...hon var helt fantastisk....hon var hard men hon
var réttvis pd samma gang...man ldrde sig.... en ldrare hade vi och inte sd manga
dagar i skolan....

Var det ndgot som inte var sa bra?

Nej... inte vad jag kommer ihég....

Hur manga var ni i klassen?

Tjugo kanske.

Vad gjorde du ndr du inte var i skolan da?

...jag var nog mest ute...cyklade...kompisar det berodde pé...det var nog fullt

upp. ..

Tomas bor nira skolan som ligger mitt i byn och han kénner i stort sett alla som bor dir. Det
mesta verkar vara kul och spannande. Att borja skolan bjuder pd nya mgjligheter till kontakter
och stimulans och rasterna med kompisarna har stor betydelse for honom. Hans forsta froken
har gjort ett djupt intryck pd honom och han betonar vikten av att ha endast en lérare.
Skolarbetet inomhus verkar ocksd fungera bra. Under intervjun &r Tomas mycket
tillmotesgdende men han har emellanat svarigheter med att minnas detaljer. Niar Tomas
mamma Kristna beréttar om sin son tridder en delvis annorlunda bild av honom fram.

...men jag sa ndr han var liten att han kommer att bli en riktig strulputte, sa
jag...for att han har inte tagit sa allvarligt pa saker och ting har i livet...han ar for
sndll... han &r fér mjuk och han &r 14tt att paverka fran kompisar och sa dar...(T2)

Ater till Tomas:
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Pa mellanstadiet har du ocksad kryssat i mycket bra?

Ja, det var det....jaa...da hade vi ocksa bara en ldrare ...fast da hade vi flera olika
lektioner...men vi hade alltid bara ett klassrum och en (min markering) larare s&
man slapp oroa sig for att springa runt....

Det hdr med att ldsa och rdkna. Hur gick det?

...ja vad jag kan komma ihag sa hér sa gick det bra... skolan lag ju i byn ocksé sé
att... lararen Fia hette hon...det var bara att ga dit hem till henne om jag ville det
pa eftermiddagarna....

Jaha, brukade du géra det?

Ja... eller min far tvingade mig....

Mycket lixor?

...ja ganska mycket léxor...

Skolan verkar inte vara nagot problem for Tomas. Det ar viktigt att traffa kompisar och att fa
gora roliga saker men det dr fortfarande betydelsefullt att ha en klassldrare och ett klassrum
for att kunna kinna sig trygg. Det tycks ocksa fungera med studierna. Visserligen har de en
hel del lixor men Tomas far dr tydligen mycket tydlig nir han far Tomas att g& hem till sin
larare Fia for att fa hjélp med studierna. Dessutom blir han dir bjuden pa saft eller nagot annat
gott. Tomas lag- och mellanstadietid verkar vara timligen problemfri. Mamma Kristina
minns andra saker fran mellanstadiet exempelvis att Tomas hade det svart med ldsning och
skrivning.

...ja dar upptéackte dom vil egentligen att han var dalig pa att ldsa och skriva...(T2)

9.2.1.3 Hogstadietiden och den anpassade studiegingen
For hogstadiet viljer Tomas alternativet ganska bra och han sidger s hér:

...ja det var Ragskolan det....det var bra i borjan forsta aret om man sa séager....sen
borjade man vél skolka lite....eftersom...jo jag var sjuk tror jag...hade halsfluss
flera ganger.... sa att jag tappade efter sd att ...da tyckte jag att det var ingen id¢ att
fortsitta. ...

Du kom inte ikapp?

Nej, sa da borjade jag skolka och skolkade mer...

Vad gjorde du ndr du skolkade?

...inget....drev runt i Lillstad...kanske &kte till Storstad...

Efter mellanstadiet borjar Tomas i Ragskolan. Han har oturen att bli rejélt sjuk och
hamnar dérfor pa efterkilken redan 1 starten. Hogstadiets organisation skiljer sig pa
flera punkter frdn den byskola Tomas tidigare gétt i. Nya foreteelser som dyker upp
ar exempelvis schemats konstruktion med ménga nya dmnen, dmnesldrare och nya
klasskamrater. Undervisningen sker i olika klassrum. Bocker och tillbehor ska
forvaras 1 ett elevskdp. Ragskolan ligger 1 en tdtort med flera hundra elever och
Tomas kénner till en borjan endast igen de som kommer “hemifrdn”. Kraven har
drastiskt dndrats och det giller att hilla manga bollar i luften samtidigt. Det &r viktigt
att vara med fran borjan nir den nya skolkulturen presenteras och det missar Tomas.
Han borjar skolka och hamnar utanfor sin klass i ett mycket kritiskt skede. Det leder
till att han tappar taget om skolgéngen och skolkar &ndéa mer.

Vad gjorde skolan dt det?

...Ja dom gjorde ingenting forrdns jag borjade i attan da fick jag ga ut pa praktik ett
halvar hos olika foretag eller vad man ska sdga...
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Tomas situation har dndrats radikalt och han glider mer och mer ut ur skolsystemets garn. Han
dgnar sig forst at ett kvalificerat skolk som sd smaningom leder till praktik pa arbetsplatser
och 1 bdda fallen dr han utanfor sin grupp dvs klassen.

1 attan gick du ju ut pa praktik. Var det anpassad studiegdng?

...ja... jag tror att det var nagot sant dar....

Vad fick du for information?

...jo vi hade ju forst ett mote med rektorn och syon tror jag och mina
fordldrar...och sen dom fragade ju dad om jag ville ga ut pa praktik i stdllet for att
gd i skolan...om jag skulle klara av och skéta attan nésta ér....sd att ...ja det var en
himla massa moten....

Vad tyckte du da?

joo... forst 1 borjan da var jag vil osdker for jag hade ju alla mina kompisar i
skolan dé ...men sen s& kom vi pé att det kanske skulle 16na sig att g& ut pa praktik
i ett halvar sa da kanske jag hade motivation och fortsétta sen....

Var hade du praktik?

...ja... jag var hos firma Y och timrade.

Trivdes du med det?

Jaa...det gjorde jag verkligen....jag var alltid dar en timma tidigare och boérjade
innan han kom.... Sen var jag pa Z:s bilskrot och dar trivdes jag verkligen....da
fick jag meka med bilar hela tiden....ligga i garaget.... Var var jag mer? ..... det
kommer jag inte ihdg....men det var vil dom bésta sakerna jag kommer ihég....

Efter viss tvekan dr Tomas med pa att acceptera atgirden anpassad studiegang for att fa
motivation till att plugga. Det som gor att han dr tveksam é&r att han inte vill skiljas frén
kompisarna. Han bestimmer sig och gor sdledes ett rejilt studieuppehall efter att ha skolkat
fran en stor del av undervisningen ar 7. Det dr mycket han missat och mycket att ldsa igen.
Ute pa “arbetsplatserna” upplever Tomas att tillvaron fungerar. Han dr intresserad och forstar
vad han ska gora. Han &r noga med att passa tider, utfora arbetet vil och han kénner ansvar.
Efter den anpassade studiegédngen ute i arbetslivet atergdr Tomas till skolan och boérjar efter
sommarlovet om 1 dttan. Detta innebdr att han kommer att tillhora en ny klass som redan har
formats under det gangna aret och det underléttar inte Tomas beldgenhet.

Vad ville du plugga?

...ja helst svenska, engelska, matte...cller helst bli godkénd i allt d& men sen ndr
jag kom tillbaka sa var det inte sa...

Vad berodde det pd tror du?

...inte en aning faktiskt...skoltrott eller nét. ..

Fick du hjdlp da?

Nja inte speciellt mycket fick jag val...

Om du hade fatt mer hjdlp skulle det ha varit bra?

Ja da skulle jag nog kanske ha klarat mig....

Tomas andra omgéing i ar 8 blir inte som han har tdnkt sig. Orsaken till skolsvérigheterna
tycker han sig finna i den skoltrétthet han kdnner och han upplever att det ar hans eget fel. Det
kan ju uppfattas som om han véljer att strula. Det dr svarare &n han tror att fylla igen de
kunskapsluckor han har. Han &r inte heller van att studera pa egen hand och nu har han ingen
“Fia” att slinka in till for att fa hjilp. Amnena p& hogstadiet ir dessutom ofta mer teoretiska
och Tomas har inte haft chansen att slussas in i systemet pa grund av att han var sjuk 1 starten.
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Han upplever att han fér for lite hjélp och tror att han annars skulle ha haft en chans att klara
av studierna.

Hur var nian da?
...jag har aldrig gatt nian...jag gick om attan och da blev det....ja det jag hade
missat kom jag ifatt med och sen sé ville jag sluta helt...jag tyckte att det var
ganska jobbigt...

Tomas har blivit 16 &r och fullgjort sin skolplikt och han behdver foljaktligen inte ga &r 9 1
grundskolan. Motivationen till att fortsdtta kimpa med studierna tycks mycket avlagsen och
han kénner sig skoltrott. Han brukar oftast forsoka se det positiva i tillvaron och nér han siger
att ’det var ganska jobbigt” sa tror jag inte att han dverdriver. Han sédger att han last ikapp det
han missat men det géller formodligen kurser frén &r 7 och 8. I skolan foreslar man att han ska
ga over till gymnasiets [V-program 1 Lillstad som har projekt Rosenknopp pd gang dar teori
och praktik varvas pd ett sinnrikt sdtt. Det har utarbetats av Hasse som dr projektledare. Redan
pa varen ar 8 gor Tomas och hans fordldrar ett flertal besok for att syna den nya skolformen
och triffa personalen dar.

Hur kdndes det?

joo....dom verkade vildigt trevliga ndr jag triffade dom déar...och jag kédnde
verkligen att jag skulle fa hjdlp med dom saker som jag missat.

Vad kéinde du att det var for saker som du hade missat?

Svenska, engelska, matte....cller mest matte...for jag har jimt haft problem med
matte...eller jamt och jamt...det borjade vil i sjuan och éttan jag hade problem med
matten....

Det blir ett lyft for Tomas att tillsammans med sina foréldrar besoka projekt Rosenknopp och
han beslutar sig for att gora ett forsok. Han kan ldmna grundskolan bakom sig och fortsétta in
1 en ny skolform precis som de andra 16-aringarna.

Var du med pad informationen om gymnasiet?

Nej, det fick jag inte.

Hade du velat ha det?

Ja, det skulle vél ha varit bra om jag fick det da...men jag fick det i alla fall inte...
Hur kinde du da?

.Jja, det kédnns ratt sa konstigt faktiskt...jag hoppa 6ver en massa saker som alla
andra har gjort...kanske dom sitter och beréttar vad dom har gjort och sa sédger jag
att jag har inte gatt nian...

Skulle du onska att du hade gjort det?

Jag vet inte faktiskt.. kanske... kanske inte...

En kombination av olyckliga omstidndigheter har bidragit till att Tomas inte riktigt kommit in
1 skolvérlden under hogstadietiden och ibland har hans utanforskap framtritt pa ett tydligt sétt
som exempelvis nir hans kompisar berittar skolminnen och han inte ens gtt nian. Ar 9 &r
kanske for en del ungdomar en symbolisk avslutning pa barndomen och ett forsta steg i
riktning mot den vuxnes liv. Det kan vara viktigt att vara med i denna akt. Det verkar som att
Tomas har funderingar kring detta nir han siger ...jag hoppa over en massa saker som alla
andra har gjort...kanske dom sitter och berdttar
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9.2.1.4 Tomas asikt om anpassad studieging
Niér jag fragar Tomas om han tycker att det dr bra med anpassad studiegang svarar
han:

Ja...det r det vél, for mig var det det.

Ar det ndgot du kan rekommendera om man dir skoltrott?

Ja... d& rekommenderar jag det verkligen.

Vad gor man sen da?

Tar sig i kragen och pluggar stenhért...eller stenhért man gor sa gott man kan.

Men det funkade ju inte riktigt sd. Du fick ju inte godkdnt?

Men jag &r inte en sdn ddr minniska som kan sitta i en bank och jobba och sitta och
kolla ner i en bok utan jag vill hellre vara ute och jobba med kroppen ...det var
darfor jag ville komma in pa fordon hir.

Dina fordldrar vad tyckte dom om det hdir?

...ja... min far tyckte nog det for att jag dr ungefar likadan som honom...han vill ju
ocksé arbeta med kroppen...och han forstod ju verkligen hur jag hade det sa da
tyckte han att jag skulle gi ut pa praktik och forsoka sen...sa han tyckte att det var
bra for mig...

Ar anpassad studiegdng losningen?

Inte kanske for alla...

Att Tomas ser den anpassade studiegdngen som ett bra alternativ ligger nédra till hands. Pa
arbetsplatserna upplever han att han utvecklas, roner uppskattning far goéra det han ir
intresserad av och duktig pa. Samhorigheten med arbetskamraterna kénns ocksé bra och han
forstar varfor uppgifterna maste utforas. Dessutom har han ett bra stdd hemifrdn och en
alldeles speciell forstaelse fran faderns sida. Det dr viktigt for Tomas att fa jobba med
kroppen och det aterkommer han ofta till 1 vart samtal. Det verkar som om han kan ta in ny
kunskap denna védg utan svarighet medan den teoretiska “skolkunskapen” kan vara mer
problematisk att erdvra. Blotta tanken pé att stillasittande kolla ner i en bok for att forsta ett
sammanhang dr for Tomas en rysare. Han dr medveten om att atgérden anpassad studieging
kanske inte dr en bra 10sning for alla elever med skolsvérigheter men for hans egen del
upplever han att det dr det ett bra alternativ.

9.2.1.5 Individuella programmet

Efter sommarlovet borjade Tomas pa projekt Rosenknopp som dr en del av gymnasiets V-
program. Jag fragar honom varfor han gett omdémet mycket bra och dessutom markerat det
med tva kryss pa virderingsskalan. Han siger:

For att det &r inte lika som nér jag gick pa hogstadiet... for pa IV dér fick man ju ta
eget ansvar om man sdger sa och vi fick gora praktiskt ocksa riva hus bl.a. och
svetsa och sént....sen om man hade nagra problem i t.ex. engelskan eller nagot da
var det inte bara att ja...sd har ska du gora....da satt typ Hasse sig ner bredvid och
sen forklarade han och sa fick man ldsa igenom medan han satt bredvid...och ldsa
glosor och sént ...sa det var helt underbart...

Var allting bra tycker du under det dret?

Ja...allt....

Fick du godkdnt?

Ja, jag fick ett VG ocksd i engelska tror jag eller i svenska. S& jag vart helt
overlycklig ddr. Jag har aldrig haft nagot VG forut. Jag kdnde verkligen att jag
hade anstrangt mig tillrackligt mycket.

67



Det gér inte att ta fel pa Tomas entusiasm och gliddje Gver att ha lyckats med sina studier.
Denna skolform har manga praktiska inslag som svetsning och snickerijobb och det passar
uppenbarligen Tomas mycket vdl. Den teoretiska delen av undervisningen verkar nu bli
meningsfull och Hasse spelar en viktig roll for att Tomas ska kdnna sig motiverad i
skolarbetet. De @mnen Tomas léser, skiljer sig inte ndmnvért frin grundskolans men négot i
uppldgget gor att kunskapsinhdmtandet fungerar for honom. Under ett ar hinner han fylla igen
manga av kunskapsluckorna.

Hur ska det vara ndr man pluggar?

Att man ska ta eget ansvar...det hjélpte mig i alla fall att komma langt ...

Ldxor, dr det bra?

Ja, det dr det men hemlédxor det &r inge bra for det blir inte av...da ska man hellre
gora ldxorna i1 skolan t.ex. sdtta sig i biblioteket diar man har material
ocksa...slipper man komma hem sé& har man kanske glomt en bok och dé blir det ju
ett avbrack...

Ar det viktigt med lixor da?

Ja... du maste ldra dig...det méste du...annars far du inget jobb.

Hur ska det vara i skolan for att det ska funka bra?

Jag tycker att man ska fid jobba praktiskt alltsd som vi gjorde pa projekt
Rosenknopp ...praktiskt det ar roligare da...och plugga ibland...

Den skoltrétte eleven Tomas beréttar hur han upplever att undervisningen ska ga till for att
han ska fi utbyte av den. Far han praktiska uppgifter sa dr det roligt och han skiljer mellan det
praktiska och pluggandet. Aven pluggandet verkar bli hanterbart under forutsittning att det
inte dominerar. Tomas visar tydligt att det 4r oerhort viktigt med kopplingen mellan teori och
praktik. Det tycks inte finnas nagot egentligt motstand mot pluggandet och ldxlasningen 1 sig,
bara det varvas med praktiska uppgifter och han forstdr sammanhanget. Tomas har blivit en
fore detta skoltrott elev.

Hur viktiga dr ldrare?

Dom ér viktiga for att det & dom som hjélper en...har man nat problem sé ..

Hur ska en bra ldrare vara?

Ja, han ska va strang och snéll samtidigt om man sédger sa ... som dom pa projekt
Rosenknopp var....

En bra ldrare ska enligt Tomas vara string och sndll samtidigt och det giller bade pa
lagstadiet och gymnasiet. Lagstadieldraren var hdrd men rdttvis enligt ett tidigare uttalande. I
denna beskrivning av en bra ldrare doljer sig kanske ocksa en skicklig pedagog. En ménniska
som engagerar sig i sina elever och tror pad dem. Néar Tomas moter ldrare som dger dessa goda
egenskaper blir han en god elev som klarar skolans krav.

9.2.1.6 Fordonsprogrammet

Tomas har sokt fordonsprogrammet och dir blir han antagen. Han skaffar sig s4 sméningom
egen liagenhet och flyttar till Storstad. Det innebidr att hela hans tillvaro fordndras och det
stdlls andra krav pd honom. Att pd egen hand skota skolgangen med tider att passa och
laxlasning ar ett nytt ansvarsomrade som ska kombineras med det egna boendet och allt vad
det innebédr. Nér intervjun gors dr han inne pa sin andra termin och han har kryssat for
alternativet ganska bra pa véarderingsskalan.

Och sedan lyckades du skrapa ihop betyg sd att du kom in pd fordonsprogrammet.
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...jag hade inte IG i svenska, engelska och matte i alla fall...sd hade jag néstan
godként 1 allting. ..

... och hur dr det pa fordon i Storstad da?

Ja....ganska bra kan jag vil séga...jag trodde att man skulle & gora praktiska saker
bort i verkstaden till exempel...men det far man nidstan inte gora alls ...man far
enbart sitta och raplugga i en bok... olika saker som kopplingar och sant...

Nér Tomas far beskedet att han dr antagen tror han varken sina 6ron eller 6gon och han bérjar
1 den nya skolan med glddje. Mamma Kristina berattar:

...nér vi fick den hér lappen om att han hade blivit antagen sé tittade vi pa varann
och forstod inte vad det stod...har du kommit in eller har du inte kommit in?...har
jag kommit in? sa han ...han var nog ganska instélld pa att han inte skulle komma
in...han &r vél sd van liksom att nir man Onskar sig nagonting sa slar det séllan
in...men det var han jétteglad for...(T2)

Det visar sig dock tdmligen snart att undervisningen pa fordonsprogrammet bygger pa
mycket teori och Tomas upplever det som ett bakslag. Han trodde att han skulle fa st& med
huvudet under en motorhuv for det mesta. Efter kontakt mellan hem och skola far han 16fte
om att han ska fa mer praktiska uppgifter. Han dr pa vig att skaffa sig en yrkesutbildning
inom sitt intresseomrade.

9.2.1.7 Tomas syn pa framtiden
Avslutningsvis fragar jag Tomas hur han ser pa sin framtid och jag menar da som yrkesman.
Han siger:

Nja, jag ser inte framat...jag tar dan som den kommer...

Vad vill du gora ndr du slutat skolan?

Ja...starta eget tror jag...

Vilken bransch?

Bilmekaniker....jag vet inte om det blir i Sverige...jag ska starta ndgot utomlands
nagonstans. ..

"Utomlands" dr stort. Vilket land tinker du pa?

Ja, jag vet inte...jag har inte bestdmt mig &n...

Ett EU-land eller?

Ja.. kanske...

Hur tinker du med sprdket da?

Man fér léra sig...det blir vél nadgonstans dir man pratar engelska...som man gor
néstan i hela vérlden...

Tomas sédger att han tar dagen som den kommer. Det far mig att tinka pd att vi vuxna i
skolans virld dr s& energiska med att patala vikten av allt som man méste kunna for att klara
av vuxenlivet. Det &r naturligtvis formedlat 1 storsta vilmening men det kanske for en del
ungdomar later sa komplicerat och tungrott si att risken finns att detta berg av mésten och
allvar kan skrimma dem. For att mékta med allt, frdn kravet pa yrkesutbildning till rétt
placering 1 pensionsfonder kanske somliga helt enkelt tar dagen som den kommer och
drommer om att sticka utomlands och Oppna eget. Det dr s& mycket att sétta sig in i hir
hemma.

Det skulle ju innebdra att du ldmnar Sverige helt da?
Ja

Vill du gora det?

Ja
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Vad dr det som driver dig till det?

Jag vet inte...jag har tréttnat pa sné och kallt och kyla....eller det &r ju fint har
ocksa...det &r det....

Kdnner du att du vill prova ndagot nytt?

Ja, precis...

Intervjun gors en kall och solig vinterdag och jag undrar i mitt stilla sinne om det paverkar
Tomas tankar om framtiden. Det &r ndmligen sno och kallt och kyla just nu och da kan det
vara extra lockande att langta till sol och virme. Kanske Tomas skulle svarat annorlunda om
vi gjort intervjun en varm sommardag.

9.2.1.8 Sammanfattning av T1

Tomas gar pa lag- och mellanstadiet i en liten byskola och han upplever dessa &r som mycket
bra och problemfria. Hans mamma har daremot inte upplevt skolgangen pd samma vis. Nar
Tomas borjar hogstadiet kommer problemen. I terminsstarten drabbas han av en langvarig
sjukdomsfranvaro som gor att han missar den viktiga inskolningen. Tomas kommer ohjalpligt
pa efterkédlken och borjar skolka mer och mer. Han upplever inte att han fér tillricklig hjélp
for att komma in 1 skolarbetet. Tomas har en praktisk ldggning och arbetar gdrna med
kroppen. Diremot har han svért for att ta till sig skolans teoretiska kunskaper. Ar 8 fir han,
med fordldrarnas samtycke, anpassad studiegang pa olika arbetsplatser och han skoter det
mycket bra. Tanken &r att han ska g& om ar 8 efter sommaruppehéllet. Han klarar inte av att
sétta sig 1 skolbdnken igen och 1 stéllet for att ga ar 9 1 grundskolan erbjuds han att borja pa
gymnasiets projekt Rosenknopp som hor till IV-programmet. Han bestimmer sig for att g
dér och under det dret ldser han in de tre kdrndmnena och klarar av det. Han stortrivs. Efter
detta ar kommer han in pa fordonsprogrammet och nir intervjun gors dr han inne pé sin andra
termin ddr. Tomas upplever att de misslyckade studierna pa hogstadiet beror pa honom sjélv
eftersom han var skoltrétt. Under hela skoltiden har han ett bra stéd i hemifran.

9.2.2 Intervju med hemmet T2

9.2.2.1 Hemmets syn pa 14g- och mellanstadietiden

Naér jag traffar Kristina, som & Tomas mamma, kommer hon ensam till vart mote eftersom
maken Anders dr upptagen med arbete. Hon dr mycket tillmdtesgdende och delar generdst
med sig av bdde erfarenheter och tid. Det gar inte att ta fel pa hennes engagemang i Tomas
skolgédng och hon har en férméga att kunna ta fram béde belysande situationer och andra
hindelser ur sitt minne. Hon far en likadan vérderingsskala som Tomas fatt (bil 1) och i den
markerar hon alternativet ganska bra for lagstadiet. Tomas hade kryssat i mycket bra bade for
lag- och mellanstadiet. I intervjun séger hon bland annat:

...det som var problem det var att klassen inte var sams...dom hade ju taggarna
utat fran morron till eftermiddan...mot varann...sd det var alltsd en problemklass
redan ifran lekis...sd darfor sa hade ldrarna det ganska tufft men dom gjorde sa gott
dom kunde...och darfor tycker jag att det var ju ganska bra dnda...pa det sittet...

Niér Kristina beréttar om Tomas fér jag intrycket att han dr en pigg, levnadsglad yngling full
av nyfikenhet och infall samtidigt som han &r en riktig arbetsmyra. Att ldgstadietiden skulle
ha varit problematisk forvinar mig att hora eftersom Tomas sjilv upplevt den tiden som
mycket bra. A andra sidan mindes han inte s& mycket, men om han upplevt det som
bekymmersamt tror jag att han skulle ha kommit ihdg det. Tomas och Kristinas upplevelser av
de forsta skolaren skiljer sig dock &t pa flera punkter. Nér det géller mellanstadietiden har
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Kristina valt omdomet ganska bra medan Tomas valt alternativet mycket bra. Kristina sdger
om mellanstadiet:

...det var lite béttre...han sa det ibland nir han kom hem att for att kunna fa lugn
och ro...for han kriver egentligen ganska tyst omkring sig nir han ska plugga...att
han hade suttit pé toaletten hela formiddagen med bocker och allt...sa att det var
oroligt...

...ja dar upptickte dom vil egentligen att han var dalig pé att ldsa och skriva...och
det enda vi skulle gora var att ldsa en kvart om dagen...dom f6ljde liksom inte upp
eller tog tag i det over huvud taget....han rann liksom bara igenom hela
mellanstadiet...och ldsa en kvart om dagen...man kan inte lira sig ldsa bara med
att ldsa en kvart om dagen...det behdvs ju mer...men det forstod dom inte...eller
jag vet inte det fanns kanske inga resurser....

Kristina dr medveten om att Tomas kan ha svart att koncentrera sig pa teoretiska kunskaper
som ska inhdmtas i bokform. Ténkbart dr ocksa att Tomas har kdnningar av spring i benen om
ndgot distraherar och att fa en mellanstadieklass helt tyst kan vara forenat med svéarigheter.
Tomas hittar tydligen en 16sning, inte sa trevlig kanske, genom att ga till toaletten si det
verkar som om han tycker att det dr viktigt att gora de &lagda skoluppgifterna. Att lisa-en-
kvart-om-dagen- projektet tycker inte Kristina dr nagon bra I6sning. Jag fragar hur kontakten
med skolan var under 1ag- och mellanstadietiden och hon beréttar:

...det var ju bara vid kvartssamtal...och om man ringde och frigade mellan
kvartssamtalen hur det funkade sa var det alltid att det gick jéttebra och det var
inga problem och sen dste dom ur sig allting p& kvartssamtalen och da var det ett
halvar emellan i princip varje gang... sd det var jag lite besviken over faktiskt for
att jag hade velat ta tag i1 det pa en gang nar det var aktuellt...med tanke pa att det
ar en sa liten skola sa skulle det ha kunnat funkat mycket mycket béttre.

Jag frdgar om Tomas fick nagon specialundervisning:

...nja dom fick sitta ett par stycken i biblioteket och ldsa for sig sjdlva det var vél i
princip den trining dom hade...men det var ingen som f6ljde upp den sen...men vi
fick aldrig reda pa liksom...jag vet inte men det var inte s mycket att man pratade
om dyslexi da...

Nir jag fragar om laxldsningen sdger Kristina:

Ja dom hade ju séna dér veckoldxor som dom kallade det...pd mandagen fick dom
en uppgift ...och de skulle det vara klart till ndsta méndag...och det blev ju i
helgen sista kvillen som man satt da...och han har alltid varit délig pa att ta hem
bocker och man fick ingen information...for att dom skickade inte hem sa mycket
lappar heller for dom tyckte val att dom var stora nog for att komma ihag vad det
var for léxa...och ofta sluta det med att dom glomde bort att gora ldxan...och det
tycker jag var lite daligt for att det hdr med minnet alltsd det funkar inte
ibland...men da fick vi hem négon skriven lapp med hur dom hade lagt upp det hir
med veckolidxor och vilka laxor som var till vilka dagar och sa dér...sa d& hade vi
lite béttre koll...

Kristina upplever att kommunikationen med skolan ibland &r haltande men de har dock

kontakt och den ir regelbundet dterkommande. Problemet med veckoldxorna ér ett exempel
pa hur skolan och hemmet hittar en 16sning som tycks fungera.
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9.2.2.2 Hemmets syn pa hogstadietiden och den anpassade studiegingen
Kristina har kryssat for alternativet daligt for hogstadietiden medan Tomas markerat med
ganska bra. Han gar nu 1 Ragskolan och den ligger 1 en titort c:a 15 km frdn hembyn.

...det borjade med att han hade tre halsflussar efter varann pa hosten och var borta
ganska mycket...sen ndr han kom tillbaka sa hade han ju missat en massa och
tyckte da att han var dum i huvudet...och klarade inte det dér men ingen liksom
hjilpte honom att komma igang...

Kristina beridttar ocksa hur olyckligt det var for Tomas att han pa grund av sjukdom var
frdnvarande sa liange 1 borjan av hogstadietiden. I detta skede av skolgdngen dr det oerhort
viktigt att komma in i den nya klassen och ldra sig skolans kod och jag tror att det &r en
forutséttning for att kunna tilligna sig alla @mneskunskaper. Kristina upplever ocksa att han
kom ohjilpligt efter och tydligen missade skolan att lotsa in Tomas ndr han vil blev frisk.
Kristina berittar hur det blev sedan:

...men sen i attan blev han skoltrétt och borjade skolka sé da forsokte vi f tréffa
larare och alla inblandade for att hora vad vi skulle gora for att han skolkade ...han
stannade kvar bara utanfor skolan i princip...och vissa timmar s& bara gick han
ifrdn skolan och drev runt bara...ocksa kom han tillbaka och gjorde ndgon timme
sa vi visste inte riktigt frdn borjan for han dkte varje morgon med bussen och kom
hem pa eftermiddagen...

Det blir s& sméningom ett flertal mdten i skolan for att forsdka hitta en 16sning pd Tomas
skolk:

..sen sa traffades vi allihop i skolan och sen sa fragade vi om ldrarna hade nagon
plan...vad man gor med skoltrotta barn...jag menar om dom knutit upp sig till nat
foretag eller nagonting sant dér...men det hade dom inte...utan lararn tyckte vl att
det var vél lika bra att han slutade skolan...vi sa det om han kommer ut och
praktiserar eller jobbar eller ndgonting sént dir s& att man bryter det hér ett tag och
sen kunde han borja om igen...

Kristina dr oerhort oroad 6ver Tomas skolkande och pa de moten (elevvardskonferenser forf.
anm.) de har i skolan kommer hon och Anders med egna forslag pé tinkbara atgérder, till
exempel en utdkad praktik. Skolan dr dock forst tveksam till denna 16sning men Kristina och
Anders letar sjdlva efter mojliga praktikplatser och atgdrden anpassad studiegang &r ett
faktum. Kristina séger vidare:

...sa& var han ute pa foretag och praktiserade och blev en helt annan unge, glad och
positiv och uppe klockan fem pa morron och gjorde matlada...och aldrig, aldrig en
sur min...och jobbade ...ja det var helt otroligt att se honom alltsa...och da
konstaterade han ju for sig sjdlv att han var inte dum i huvudet...han var duktig
alltsa...och sen gick han med pé att g& om é&ttan...

Béde Kristina och Anders ger Tomas sitt stod i denna &atgérd. Kristina beréttar ocksa att
Tomas var en dag i veckan 1 skolan for att inte tappa kontakten med kompisarna och for att
lisa kdrndmnena. De Ovriga fyra dagarna var avsedda for praktik pd arbetsplatser. Tyvérr
fungerade inte undervisningen tillfredsstidllande, medan praktikarbetet fungerade lysande. Jag
fragar:
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Var det ndgon som pratade om betyg ndgon gdng, for i dttan far man ju det forsta
betyget?

...ja det tjatade dom ju om pd dom hir motena och hade fruktansvart daligt
samvete och menade pa att han var redan utslagen...

...dom sa det?

...ja mer eller mindre...att det var ingen idé att han gick kvar i skolan, for han
kunde g& komvux sen...for han hade ingen chans han var ute redan..

De signaler skolan tycks ge Tomas och hans fordldrar ar att han inte klarar av grundskolans
krav. Att 1 ett sddant ldge ga tillbaka till klassundervisning pé heltid for att ldsa igen ar 8 1 en
ny klass ér en tuff utmaning och den ar for tuff for Tomas. Alla tycks vara dverens om att han
ar skoltrott och han véljer att sluta grundskolan nér han fyllt 16 ar. Det har dven pépekats att
studier pd komvux kan vara ett alternativ for Tomas. Det var ménga moéten i skolan och jag
fragar:

Hur kéiindes det att gd pa motena?

....det kiindes som att vi foljde med...men dom hackade pa Tomas liksom pé nét
sdtt hela tiden...alla blickar var vinda mot honom...ja berétta nu hur det kénns ?...
och han sjonk langre och langre ner i stolen och kdnde sig nog ganska utsatt pa nat
satt...han sdg ut att tycka att det var ganska olustigt...men vi kénde vil i och for
sig da att det vi siger det ar vdl vad dom far ritta sig efter for det dr vi som ar
fordldrar...

Ser du Tomas som ett problembarn?

Nej...inte pa det sittet...men jag sa nédr han var liten att han kommer att bli en
riktig strulputte, sa jag...for att han har inte tagit sa allvarligt pa saker och ting hér i
livet...han dr for snill... han &r for mjuk och han ar latt att paverka fran kompisar
och sé dr...

Det ar viktigt att alla elever blir sedda 1 skolan men ndr det sker 1 form av en
elevvdrdskonferens kan det finnas en viss risk att eleven upplever sig som sittande pd den
anklagades béank. Det finns ocksd en viss risk att skolan fokuserar pd en ”strulig” elevs
svarigheter 1 stéllet for dess mdjligheter. Om sa ar fallet och eleven ar skoltrétt kan det vara
svart att hitta en konstruktiv 16sning, men pé ett av dessa moten presenterar skolan forslaget
att Tomas kan fa gd pa projekt Rosenknopp péd gymnasiets IV-program. Det resulterar i
studiebesok och kontakt med Hasse som dr en av ldrarna dar. Kristina siger:

...sd att vi akte dit da och triffade Hasse och sen skulle dom dé besluta i sin tur om
han platsade nere dir...men det var ju s att kemin stimde pd en géng liksom
mellan Tomas och Hasse sa det var ju inget att diskutera...och vi hade ju talat om
att Tomas ar enormt praktiskt lagd...och det var ju precis det hir det var drommen
for Tomas sa att nér han fick reda pé att han kommit in s& var ju allting helt toppen
och han var inte borta en dag...sé att det var absolut det bésta...annars vet jag inte
hur det hade gatt, jag vet inte....

9.2.2.3 Hemmets syn pi gymnasietiden

P& viarderingsskalan har Kristina markerat omdémet mycket bra for IV-programmet och det
hade Tomas ockséd gjort. Hon dr mycket ndjd med Tomas skolgidng detta &r och han far nu
chansen att visa att han kan klara av bdde ansvar; han har ingen ogiltig franvaro, och studier;
han léste in det han fOoresatt sig att 14sa. Hon sdger:

...s& att kdra vérld...utan projekt Rosenknopp sa hade det aldrig funkat
alltsa...... han har sdkert tyckt att vi har varit jobbiga som fordldrar manga
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génger...men det dr bara att hoppas att han kommer att tycka, nér han blir &ldre
sen, att vi har gjort det for hans skull...for han tycker att vi &r jéttetjatiga...han
skdms och det dr pinsamt...men kanske innerst inne...ja han vet ju att vi stéller upp
va...men det &r bara det att s& manga har stéllt upp p& honom nu s& han mdste
bjuda tillbaka alltsa...

Det &r ingen latt uppgift att axla rollen som uppfostrare speciellt inte nir det uppstar problem i
skolvérlden. Att undvika tjat dr fOorstds efterstradvansvirt men det kan vara svart att hitta en
annan metod som fungerar. Projekt Rosenknopp var ett lyft inte bara for Tomas utan dven for
Kristina och Anders. Efter aret pd IV-programmet fortsitter Tomas pa fordonsprogrammet
och Kristina markerar det med ganska bra. Han har nir intervjun gors gatt en och en halv
termin. Tomas har gett samma omdome. Kristina berdttar hur det var ndr Tomas fick beskedet
att han var antagen:

...nér vi fick den hér lappen om att han hade blivit antagen sé tittade vi pd varann
och forstod inte vad det stod...har du kommit in eller har du inte kommit in?...har
jag kommit in? sa han ...han var nog ganska instélld pa att han inte skulle komma
in...han ar vél sd van liksom att nir man Onskar sig nagonting sa slar det séllan
in...men det var han jatteglad for...

Kristina gldder sig kanske lika mycket som Tomas gor &t att han blivit antagen pé ett
nationellt program. Familjen hjilps at med att skaffa lagenhet och installera Tomas i denna
nya tillvaro eftersom skolan ligger i Storstad och det blir ldnga dagar om han ska pendla
emellan. De har dock en tdt kontakt och Kristina héller ett vakande 6ga pa sin son. De
teoretiska studierna bereder fortfarande vissa problem men kontakten med gymnasiet fungerar
bra och man arbetar pa att hitta en bra 16sning for Tomas.

9.2.2.4 Sammanfattning av T2

Tomas 14g- och mellanstadietid i den lilla byskolan dr enligt Kristina inte fullt s& idyllisk som
Tomas gett sken av. Klassen &r orolig och Tomas har svart med ldsning och skrivning. Skolan
stéller inte upp tillriackligt for Tomas och kontakten mellan hemmet och skolan kunde vara
bittre. Den ar dock regelbunden och ibland finner man bra gemensamma I&sningar.
Hogstadietiden borjar daligt eftersom Tomas blir sjuk en langre tid vid terminsstarten och det
gor att han kommer efter fran borjan. Han har kunskapsluckor och ndr han infinner sig i
skolan kénner han sig, enligt Kristina, dum i1 huvudet och det leder till mer och mer skolk.
Han far inte tillrackligt med hjdlp fran skolans sida for att kunna komma tillbaka. I ett flertal
mdten med skolan kraver fordldrarna att Tomas skall fa praktikplats under ar 8 for att sedan
komma tillbaka och ldsa in kurserna. Skolan gér med pa det och Tomas trivs utmarkt pa sina
arbetsplatser. Nér det dr dags att aterg till studierna fungerar det dock inte. Kristina tycker att
hogstadietiden var hemsk och att Tomas blev behandlad av skolan som om han var
“utslagen”. Han far erbjudandet att borja pd projekt Rosenknopp pd gymnasiets [V-program
och det nappar han pd. Tomas ldgger manken till och ser till att han klarar av att ldsa in
kdrndmnena. Fordldrarna som stoder honom hela tiden &r lika lyckliga som Tomas 6ver denna
lyckade satsning. Aret efter borjar Tomas pa fordonsprogrammet till familjens glidje och han
gér sin andra termin dér nér intervjun gors.
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9.2.3 Intervju med studieviigledaren pa hogstadiet T3

9.2.3.1 Studievigledarens syn pa Tomas under hogstadietiden
Studievégledaren pa Ragskolan heter Leif och jag trdffar honom en sen eftermiddag i hans
arbetsrum. Min forsta fraga lyder:

Hur ser du pa Tomas och hans skolgdang?

...fA se jag maste tdnka efter lite i vilket sammanhang...han maste ha gitt i attan
ndr jag kom...for att jag fick ju hora da att han hade tva uppséttningar...(bocker
forf. anm.) en i skapet i skolan och en hemma for han fick ju aldrig med sig nagot
...och jag kédnde ju inte honom men sakta, sakta krop det fram att han var omgjlig
att fa att gora nat...och forsta attan da bestimdes det att han skulle hoppa av attan
och gora nagot praktiskt och sedan komma igen och ga om attan igen till hosten...

Leif moter Tomas forst 1 dttan eftersom han dr ny pa sin tjanst och det forsta intrycket han far
av Tomas &r att han tycks vara en riktig slarver. Att han skall ha anpassad studiegang &r redan
bestdmt och det dr bara att genomfora atgiarden.

....det var vdl den varen han var en period pa firma Y och timrade hemma i byn
och sen.... D& var det s& att Kalles lax- och fiskslakteri dok upp for han var
intresserad av fiske ocksd, sa da var han vél dédr i princip hela véaren ut och sen var
det meningen att han skulle dteranpassas till skolan men det blev aldrig nagot
riktigt av det utan han fortsatte i samma stil...

...med att skolka och...

...ja och var han pa lektionerna s& gjorde han ingenting ...man kunde inte sdga att
han inte hade négon vilja att gora nagonting...han ville gora nét annat &n vara i
skolan kanske...sen vet jag inte om hans forkunskaper fran tidigare &r stimde med
forvantningarna fran hogstadiets del. ..

Hur dda menar du?

Nej men han hade nog inte natt ndgra mal ndgonstans alltsd utan han bara snurrade
med och tittade péd allt annat och da blir det ju en kollision speciellt ndr man
kommer upp i attan och det inte kommer nat pa papperet...men det var ganska
mycket jobb runt honom med elevvardskonferenser och sant diar man ville ju att det
skulle fungera...

Tomas far vara pa praktikplatser som passar in i hans intressesfar och enligt egen utsago trivs
han bra med det. Leif d&r mycket man om att hitta meningsfulla sysselsittningar for de elever
som har en arbetsplatsforlagd skolgang. Néar jag fragar honom om han utgir fran elevens
intressen séger han:

Ja, det maste man ju géra och nér det handlar om anpassad studiegang sa ar det
ocksa viktigt att dom hamnar hos rétt person...

Nér Tomas skall aterga till studierna efter ett ar ute pé jobb fungerar det inte. Leif papekar att
han har daliga forkunskaper och att han inte jobbar alls pd de lektioner han tdmligen
sporadiskt bevistar. Det blir i stéllet mer och mer skolk och det verkar som om Tomas vill
gora nagot annat &n att g i skolan.

Sa han ndgot om hur han sdg pd skolan sjélv?

Ja jag tror inte han ség pa skolan...

Hur menar du da?

Jo skolan for honom det var kompisar och sant dér han hade liksom ingen annan
definition pa den...han var ute och snurrade dven pa lektioner och sa dér...lite svar
att tygla ...sa hade han kompisar i olika arskurser och da blir det dubbelt sa svart,
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ja tredubbelt s& svart, det dr en sak om dom gar i samma klass men ndr dom
kommer fran alla hall da...

Tomas image pa skolan tycks mest bestd av att snurra runt med kompisar sa langt
frén skolarbetet som mojligt om han 6ver huvud taget dr 1 skolan. Det verkar ha blivit
en ond cirkel av kunskapsluckor som leder till fler luckor.

...kontakten med fordldrarna da?

...ja det gick ju 1 allménhet 6ver rektor men jag hade ju telefonsamtal med dom
...och det var den forsta PRAON pa den forsta hosten i &ttan ...han skulle vara pa
AB-produkter och jag visste att han kunde snurra bort sig och jag akte dit och han
fanns inte dar och da akte jag hit och ringde hérifran och da sa dom att ”ja men
pappan hade sldappt av honom pé snickeriet” och da hade han slappt av honom pa
T-snickeriet s dar hade han borjat jobba och sen dess har jag haft PRAO-platser
dar...

Jaha...sd han fick fortsdtta jobba ddr ...

Ja han fick fortsétta ....dom hade varit med en period tidigare under nittio-talet
men sen hade dom trappat ner, just den delen av verksamheten, men efter Tomas
vecka dér sa dndrade dom sig...

Vilken tur ...

Ja och det var ju s& komiskt att det var pappan som hade tagit fel dessutom da....ja
det var vél den forsta kontakten med dom (f6érdldrarna forf. anm.) och sen har jag
pratat med dom av och till...

Tack vare Tomas pappas missuppfattning s& fick Régskolan en praktikplats till och det dr
formodligen mycket vért. Nar alla hogstadieelever ska ut pa PRAO kan det vara nog sé svart
for studievigledaren att hitta platser till alla.

Var dom positiva?

Ja det dr klart att dom var positiva till att det hénde nagot, men det var vél énda lite
motsdttningar mellan skola och hem, det var det ju for att pappan var ju véldigt “att
sla ndven 1 bordet” liksom och ibland utan anledning om man sédger sa....men pa
det hela taget sa tycker jag nog att... ja vi kunde ju inte styra och stélla mer nér det
gillde Tomas och nagonstans s& maste ju dom ta sin del va...

Leif upplever att kontakten mellan hem och skola ér tillfredsstéllande och det tycker jag ér
viktigt med tanke pa att det tydligen ibland kunde blixtra till under deras méten. De hittar
gemensamt ett fungerande alternativ till skolgang for Tomas eftersom hans skolsvarigheter
hindrar honom frin regelritta studier.

Ar det ndgot du vill tilligga?
...Tomas ja det var ju det hdr forsta minnet nir dom sa att dom hade tva
uppséttningar av bocker en hemma och en i skolan...men det funkade 4nda inte for
det var nog inte dér det satt...

Jag dr bendgen att hélla med Leif om att Tomas problem férmodligen inte sitter i att fa med
sig ritt bocker.

9.2.3.2 Sammanfattning av T3

Motet mellan Tomas och Leif sker forst ndr Tomas gar i attan. Leif har di fatt information om
att Tomas &r en slarver och det dr redan bestdmt att han ska ha anpassad studiegang. Leif dr
noga med att hitta arbetsplatser som ligger inom Tomas intresscomrdde och dessa
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praktikplatser fungerar bra. Efter ar 8 ska Tomas dtervédnda till skolbénken och ta igen det han
missat men det fungerar ddaremot inte alls. Tomas skolkar mycket och de génger han &r i
skolan drar han runt och dr mest intresserad av att trdffa kompisar. Han presterar inga
studieresultat. Kontakten med fordldrarna dr mestadels konstruktiv och fordldrarna ér positiva
till Tomas arbetsplatsforlagda skolgéng. Leif verkar uppleva Tomas studiesituation som
svarlost och Tomas som svéartyglad.

9.2.4. Intervju med specialpedagogen pa hogstadiet T4

9.2.4.1 Specialpedagogens syn pa Tomas under hogstadietiden

Ulrika ar specialpedagog pd Ragskolan och hon tar emot mig for en intervju i sitt rum som é&r
beldget mitt 1 verksamheten bland hogstadiets klassrum. Rummet dr andamalsenligt moblerat
och det forefaller vara vilutrustat. Den smakfulla utsmyckningen tyder pa ett artistiskt
handlag. Det finns plats for ett tio-tal elever. Jag inleder intervjun med att frdga hur hon
upplevt Tomas som elev och hur hon ser pa hans skolging:

Jag lérde kiinna Tomas nér han gick i sjuan...han bdrjade hér pa hdsten och kom
fran Kornby och det dr ju nagra ar sen...jag har bestdmt mig for att inte rota i
papperen utan jag gar pa mitt minne i stéllet...jag har for mig att jag larde kénna
honom ganska snabbt och jag minns att han hade 14s- och skrivsvérigheter och han
var en glad, god och vildigt, valdigt littkontaktad kille...han kom och jobbade
individuellt hos mig och han var vildigt positiv till det...innehallet i det &r jag vl
lite oséker pd nu sé hér i efterhand...men jag vet att det var med inriktning mot
svenska och pa helheten att ge stod ocksa i helhetssituationen sa att det skulle vara
mojligt for honom att mékta med...jag minns att det var osdkert runt honom i
klassen det var flera som drog lite fran skoljobb...jag minns inte personerna jag
minns bara situationerna att det var sa...att det stod och védgde skulle han halla i
eller skulle han inte...sjuan hankade sig fram ganska bra...

Ulrika minns Tomas som en glad och &ppen elev med lds- och skrivsvérigheter. Sjélva
undervisningen bestar huvudsakligast av svenska men ockséd av stdd 1 det 6vriga skolarbetet.
Hon papekar dven att kompisarna kring Tomas hade stort inflytande 6ver honom. Vidare
beréattar Ulrika:

...Jag kan inte sdga hur det borjade mer 4n att jag visste om att han fanns ganska
snabbt...ddremot minns jag vél att han hade Stefan som klassforestdndare och han
hade en enorm férmaga att dra i de trddarna runt Tomas och att det var valdigt
behovligt och att han var valdigt bade varm och vad ska jag sdga...stram...han
drog verkligen in Tomas...och vi hade elevvéirdskonferenser dir pappan var
oerhort engagerad och med smérta mindes sin egen skolgéng...och han ville
absolut inte att Tomas skulle f4 upprepa det har monstret som han hade varit med
om...det var jatteviktigt... och han pratade mycket om dom egna svérigheterna just
med sjélva inlérningen...s& det kéindes som det var ett vildigt starkt och positivt
samarbete runt Tomas med Anders med pappan da i forsta hand...mamman
traffade jag lite senare...det var pappan som var med mest som jag minns det...

Tomas klassforestandare ar 7 &r enligt Ulrika en viktig person som med fast hand har forméga
att lotsa Tomas tillbaka till skolan nér han &dr pd vdg bort. Samarbetet med hemmet, 1 forsta
hand med pappa Anders dr ocksd betydelsefullt speciellt eftersom han har egen erfarenhet av
svarigheter i1 skolan och dérfor en forstéelse.
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...och Tomas kom vildigt gérna hit och jobbade...han tyckte om det...det var
sdkert lite avlastande, det var ocksa pd en nivd som han hanterade och han kénde
att det byggde upp négot...jag kan alltsa bara summera mina intryck sa hér...sen
vet jag att attan blev ganska snabbt vildigt negativt ddr han boérjade droppa...dér
jag upplevde att hans attityd var véldigt fordndrad...hans sinneslige den egna
liksom mentala nivan...han hade ingen motor lingre nir det gdllde skolan...han
var inte glad ldngre...

Vad tror du det berodde pa?

...det fanns vil oro...eller jag kidnde oro for hur han levde utanfor skolan han hade
slappt taget ganska rejélt och var ute och suddade en del och att det blev honom
Overméktigt 1 attan...han bytte klassforestdndare ocksé ...och dir kdnde jag ocksé
att det var inte alls samma ndt runt honom ldngre...det ar betydelsefullt med
personerna...och om jag inte minns fel sa hade vi ocksa i elevvardande funktioner
bytt personal sé att det blev inte samma tryck...jag var vildigt angeldgen att vi
skulle driva det hardare...alltsa just hur vi fangade upp honom...se pd hans
stimningsldge...hans enorma skoltrétthet som blev sa dvervildigande och det hir
var pa hosten i attan och sen pa varen i attan...han fick ju anpassad studiegang. ..

Ulrika minns att Tomas fordndras under ar 8 och fir en helt annan attityd. Bade
klassforestandare och elevvardsteam byts ut och han glider ur det nit som tidigare hallit
honom kvar i skolan. Tomas skoltrotthet vixer och Ulrikas ambition att fanga upp honom fér
inte onskad effekt. Losningen blir anpassad studiegang och Ulrika siger:

...men det slirade...jag upplevde inte att det blev nagon riktigt bra helhetslosning
nagon gang utan det blev 10sningar men inte en langsiktig planering utan det fick
bli dom I6sningar...lite som stod till buds...och jag vet att jag dnskade att vi hade
drivit det hérdare...med en mer riktad plan direkt...det dr dilemmat alltsé nér ungar
borja slappa och man ser det sd dr det jobbigt att se pa...sa att jag upplevde, for
hans del, att det var mycket som drog... alltsd fran skolan som inte bara handlade
om skola utan att det var annat som vi inte radde pé...men att vi hade sékert kunnat
gora en hel del...det tror jag...

Vad tinker du pa?

Jag tror ju att man skulle ha lyft av ordentligt med &mnen och
fokuserat...begrénsat...och for hans del sd hade det varit véldigt bra om man
fokuserat pa kdrndmnen och hallit hart i dom och ldgga upp en individuell
studieplan ...han var ju i skarven mellan gamla och nya systemet ocksa och idag
har man ju en mycket stdrre medvetenhet, tycker jag, om hur vi formulerar vara
atgérder...

Atgirden med anpassad studieging blir Tomas del inte genomford pé det sitt som Ulrika har
onskat. Som jag uppfattar hennes onskemal sa innehéller de en bade tidigare och tydligare
styrning med inriktning pd kdrndmnena samt en arbetsplatsforlagd praktikplats i ett tidigare
skede. For Tomas del skulle dessa dtgdrder ha vidtagits sa snart det visade sig att han bdrjade
tappa taget om sin skolgéang.

...sen Tomas gick hdr har ju resurserna krympt generellt i kommunen...sé det dr
inte sdkert att vi skulle gora det béttre nu for det hir dr ju mer av en analys utav vad
borde vi ha gjort...och da kan jag kénna att vi borde ha fokuserat pa
kérndmnen...vi borde ha satsat intensivt pa svenskan for hans del och i
kombination med en praktikplats...jag tyckte att hans praktik kom lite sent...jag
tyckte att det hade varit béttre att han kombinerat tidigare...som jag minns det hade
han en 14ng period av skolk och snurrande innan det blev atgérder..
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Jag frgar ocksa Ulrika hur hon upplevde Tomas sjilvfortroende och hon svarar:

...det &r ju alltid véldigt svart att tolka en annan ménniskas sjélvfortroende men
nagonstans upplevde jag att Tomas dnda hade en tro pa sig sjdlv om att kunna greja
saker ...jag upplevde honom valdigt, véldigt glad och go och da ser jag ju framfor
mig en kille med ett hyfsat sjélvfortroende trots att han hade skolsvérigheter och
just hans férdndrade stdmningsldage till attan tyckte jag var det mest sméirtsamma
och dér upplever ju jag att sjalvfortroendet naggas i kanten ndr man har en sén
sankning av glddjenivén eller vad jag ska kalla det...men en uppgivenhet tyckte jag
att han hade som var véldigt stor och med den sa har jag svart att tinka mig att han
hade ett stort sjalvfortroende...

Ar det ndgot mer du vill siga om Tomas?

...som med ménga pojkar eller elever med dom hér svarigheterna...niar man jobbar
med dom och far en kontakt fran borjan sa ser man ju alltid mdjligheter...jag sag
det ju da trots att det kanske var vildigt dystert med hans skolinsatser eller
minimalt...s& sdg jag ju &ndd en potential, alltsd hir fanns ju faktiskt en
utvecklingszon, men den ligger ju inte i nivd med det arbete som pagér i
klassen...och det dr ett jattedilemma att skapa den utvecklingszonen och arbeta i
den nér man faktiskt gér i en klass dér man ligger pa en helt annan niva...och det
minns jag med Tomas att dom arbeten som var mdjliga for honom att gora sa
tappar han énda initiativet och initiativkraften att genomfoéra det for att dom féar en
san passiv hallning och ett sént passivt férhallande till det som pagar runt...dom ar
vana att inte vara delaktiga s& dom maérker inte nédr det d&r mdjligt att hoppa pa
tdget... men det mirktes tydligt ndr vi jobbade att det &ndd fanns stora
utvecklingsmojligheter...jag trodde verkligen pa honom...alltsa hans formaga...det
var inte bara att jag hoppades utan jag trodde pé att den fanns...formégan...

Tror du att han trodde det ocksa?

Jag tror att han trodde det i borjan sen kunde det ocksa ibland vara ett satt att halla
oss vuxna lugna...det pratade vi med Tomas om minns jag...han var s& oerhort
samarbetsvillig och det var inga problem i vérlden och det var ju ocksé en strategi
for da méarkte han ju att vi holl oss lugna om han var medgorlig till tusen. (skratt)

Ulrika tycker, som jag tolkar det, att Tomas har ett gott sjdlvfortroende i grunden, men i
skolsituationer dr det simre eftersom han inte fungerar sirskilt bra i dessa. Han verkar
konsekvent stridva efter att undvika skolarbetet s& mycket som mojligt, kanske beroende pa
kunskapsluckor, och missar ddrmed ocksa de chanser han har till att komma ifatt. Detta &r
tydligen ett monster som Ulrika uppmirksammar och hon bdrjar inse att Tomas
tillmdtesgéende attityd kan vara ett sétt att undvika ytterligare press fran skolvérldens masten.
Avslutningsvis svarar Ulrika foljande p& min sista fraga:

Sdg du det hir med dockteatern?
Underbart...det satte jag upp...jag tog ut det ur tidningen och klistrade upp det pa
bardisken hér uppe for att det var s& himla kul att se...

9.2.4.2 Sammanfattning av T4

Ulrika uppfattar Tomas som en mycket glad och positiv elev med lds- och skrivsvarigheter.
Ar 7 fungerar hyfsat for honom och det beror delvis pa att den klassansvarige 4r mycket noga
med att hélla efter Tomas som géirna prioriterar kompisar framfor skolan. Under ar 8 byts
bade klassansvarig och elevteam ut och Tomas “slinker ur nitet”. Han dndrar attityd och blir
ibland otrevlig och han féorsummar skolan mer och mer. Det blir mdnga moten mellan hem
och skola dir Tomas pappa visar stor fOrstdelse for sonens svarigheter. Tomas far
specialundervisning hos Ulrika och har di alltid en samarbetsvillig och tillm&tesgdende
attityd. Atgirden anpassad studieging sitts in men Ulrika ir inte helt n6jd med uppligget.
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9.2.5 Intervju med rektorn pa hogstadiet T5

9.2.5.1 Rektorns syn pa Tomas under hogstadietiden

Nér Tomas borjar hogstadiet i Rdgskolan &r Anna skolledare dér. Det gar inte att ta fel pa
Annas engagemang i sitt arbete. Hon minns Tomas mycket vl trots att det dr flera ar sedan
hon hade ansvaret for hans skolgéng. Jag inleder intervjun med foljande fraga:

Hur dr din syn pad eleven Tomas skolgdng?

Om jag sédger spontant...kdnsloméssigt sa ar det ju sa att Tomas &r en sén elev som
man latt dlskar...som kommer nédra ens hjérta...och alltid glad som en solstrale...sa
minns jag honom énda frén det han var liten...och si tror jag att dom flesta
upplever honom och det gor det ju egentligen mer komplicerat...ndr det borjar
strula i skolan sen darfér man har en i grunden positiv instéllning till Tomas och en
sorts tro att det hér kan ordna sig...sa nir han kom till Ragskolan frén den tiden nér
jag kénner honom som elev, sé var det inte direkt nét problem nér han bérja skolan
utan det var det att...han hade ju mycket kompisar...och kompisar det gick ju
liksom fore allt annat och han drogs med och drogs med negativa kamrater och
borjade skolka...han var sjuk ocksé mycket, han hade halsfluss som gjorde att han
var mycket borta...han var ju inte hogpresterande men jag tror heller inte att han
var...vad ska jag sdga...dyslektiker...inte sd stora skolsvarigheter...hade han bara
varit i skolan och gjort det han skulle sé tror jag att han skulle kunnat klara det
sd...det &r min bedémning...

Anna berittar vidare att Tomas ganska snart borjar strula” och skolka, blir efter, tappar
motivationen och har svart att komma tillbaka till en ordnad skolform. Detta foranleder
manga konferenser och hon siger:

...man hade alltid en kénsla av att nu...nu ordnar det sig for han skyllde aldrig
ifrdn sig utan han holl alltid med en nédr man sa att sa hér ser det ut...ja, ja sa han
och han forstod det...och nu fick det lov att bli en dndring...och det dér det holl ju
inte pa nét vis...och jag upplevde att en lite naiv instdllning hade hela familjen att
nu far vi lov att géra nagonting och det hdr ska vi ta tag i och det blev
ingenting....och det dér var jattekdmpigt for oss alla for fortfarande var det ju sa att
den kénslan man hade gentemot Tomas var att han var go och man ville hjélpa
honom och det hidr kunde ordna sig och sd dir....han var inte egentligen en
brakstake men han blev det med tiden...och stérande i klasserna och arrogant och
ganska ful i mun s& dér av och till... men det var ocksa sa att man hade inte en
kénsla av att han var ett hot till exempel varken mot kompisar eller mot larare...

Betrdffande Tomas anpassade studiegang sdger Anna foljande:

...men han borjade med sin anpassade studiegang ganska snart ndr han kom till
hogstadiet ...det gick inte...han klarade ju inte skoldmnena ...och han provade pa
flera platser med anpassad studiegang och det var samma pa dom stéllena...han var
ju positiv och trevlig men det héll inte...och han blev sjuk och sa dér...sé var han
hemma med sin pappa och jobbade ett tag och hjélpte till med jordbruket...s& nér
han var med Arno i skogen...det funkade bra...det var vl det som var allra bést,
den perioden funkade och han kunde ju slita hart dar..

Var det svart att fatta beslutet om anpassad studiegdang?

Nej, nej det var ju sa att det fanns ingen annan utvég da...

Han skulle ju gd om dttan?

Mmm...och det gjorde han ju ocksé men sen gick han ju ddremot inte nian ...och
det &r ju samma sak dér, jag &r ju egentligen motstandare till att gd om men vi
gjorde den bedémningen att for hans del s& skulle det kunna funka bra...jag tycker
att man ska gd om bara ndr man bedomer att da finns det verkliga forutsédttningar
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for eleven att klara det alltsa...att man har en plan och...jag tror att han hela tiden
ville att skolan skulle fungera...

Annas uppfattning om Tomas dr i grunden positiv och hon ser stindigt mojligheter av
varierande slag som problemlosare pa hans skolk och skolproblem. Hon tror att han
egentligen vill skota skolan och att han egentligen har kapacitet for det, och att han egentligen
inte har dyslexi, utan kunskapsluckor beroende pa for lite trining. Kompisarnas
dragningskraft segrar dock ofta och Tomas verkar vara medveten om att han gor fel nir han
viljer dem. Tomas hogstadietid foranleder manga elevvardskonferenser for att forsoka
komma till ratta med hans studiesituation. Man beslutar dels att gora en anpassad studiegang
och dels att han ska gé om éttan. Forédldrarna ar positiva till dessa dtgérder och de samarbetar
garna med skolan 6ver huvud taget. Anna fortsétter:

...och fordldrarna ocksé, dom forsokte ju att stotta i det beslutet....det som var bra
med dom det var ju att dom hade nan sorts fortroende for att skolan trots allt ville
Tomas vél och dom samarbetade...dom gick bra att prata med och dom kom till
skolan och sé dar...

Betriffande atgérden anpassad studiegang sdger Anna foljande:

... om man tianker pa anpassad studiegang generellt...jag funderade just pa det nir
jag satt och édkte hit...trots allt dr det sa att ndr man bestdmmer sig for att géra en
anpassad studiegang sd &r det ju egentligen inte en anpassad s-t-u-d-i-e-g-a-n-g
man gor utan man gor en transportstracka igenom den obligatoriska skolan...sa blir
det ju pa grundskolan...for att dom hér eleverna ska harda ut...det dr ju inte ett sétt
for dom att klara sina studier bittre...jag skulle 6nska att man kunde séga att da
funkar dven studierna bittre. ..

Det ar tydligen svart att fa studierna att fungera i en arbetsplatsforlagd anpassad studiegang.
Anna berittar dock att det finns undantag och hon beskriver en elev som lyckades fa bade
studier och praktik att fungera. Eleven var otroligt motiverad och det var den troliga orsaken
till det goda resultatet. Fragan &r om det egentligen finns utrymme for goda studieresultat i
den hiar modellen om inte eleven dr extremt malmedveten? Anna séger vidare:

...men det som &r svért alltsd, det &r att fa studierna att fungera béttre for att dom ar
pa ett praktiskt arbete...jag tycker inte att vi har sett det...

I samtalet kommer vi in pd en jidmforelse mellan projekt Rosenknopp och grundskolan.
Tomas studier kom ju igang dédr och samtidigt hade han mojlighet att gora praktiska saker.
Bland annat gjorde han en dockteater. Anna beréttar:

...ja det har jag sett... det laste jag en tidningsartikel om.....ja da blir det ju nét helt
annat...och det 4r ju sa vi inte kan ordna med for jag menar att vi har ju inte dom
resurserna med 27, 28 andra i klassen sa finns det ju inga som kan avsittas for
det...for dom behdver ju mycket hjéilp bade i det teoretiska och det praktiska
arbetet...utan for var del har det handlat om praktikplatser utanfor skolan och det
far inte den effekten som man skulle onska...det kan fa det under en kort period
nidr dom upptécker att arbetslivet stiller &nnu hogre krav dn skolan och dom
kommer pé att dom maste klippa sig och snygga upp sina kldder for att vara pé
jobbet och sa ddr... men det dr sdllan man far ett riktigt langsiktigt lyft
tyvérr...men da ar ju det det enda alternativet...s& gor man ju i alla fall...forléngd
PRAO kallas det ju for hos oss...
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Det dr inte ldtt for grundskolan att hitta en fungerande studiesituation som passar alla elever.
De elever som har problem med studierna eller sa stora skolsvérigheter s att de inte klarar av
den ordinarie klassundervisningen verkar ha fa mojligheter att inom skolans ram klara av
grundskolan. Vad ger man dessa elever for signaler? Hur ska de sedan kunna klara sig?

Anna siger vidare om Tomas att han hade ndgon sorts vilja men att den tyvérr aldrig nddde
dnda fram. Han gjorde en kraftansamling ett tag och sedan rann det ut i sanden och detta
upprepades. Det ledde till manga misslyckanden i skolan och hon menar att det blev
formodligen tréttande f6r honom.

Hur var Tomas sjilvfortroendet?

Jag tror han har nén sorts grundtrygghet...att vara édlskad hemifrén...det tror jag ar
en tillgdng for honom och han har en glddje...han har sin storebror...och det dr inte
alla som har sana saker det ar sant som bidrar till att det pa sikt kanske ordnar sig
for honom...han lever inte i misér...men jag kan svérligen forestélla mig att han
har ett sjalvfortroende for skolarbetet...han visar inte det...han ser ju glad ut
jamt...for det syntes ju tydligt ndr han var sjuk eller ndr han var borta och da i
stéllet for att komma tillbaks och ta itu med sakerna och tdnka att nu...nu klarar jag
det hér sa...det var ju da han skolka...det &r vil ett sétt att nér man kénner att jag
hanterar inte det hér...man undviker det...sa tdnker jag kanske...men jag kan
ocksa sédga sa hér att vi blev ju valdigt forvanade och vildigt glada...vi hade ju den
hér tidningsartikeln uppklistrad i personalrummet nir han hade gjort det dar med
dockorna och da tankte vi att ja’...4ntligen &r det nan som lyckats med det som inte
vi lyckades med trots alla insatser ...

9.2.5.2 Sammanfattning av TS

Anna, som ar rektor pd Tomas hogstadieskola, ser honom som en 1 grunden trygg och positiv
minniska. Som elev fir han dock skolsvarigheter som delvis beror pd sjukdom vid
terminsstarten 1 sjuan och som sedermera leder till ett 6kande skolk. Tomas har ocksé
kunskapsluckor. Han viljer ofta kompisar framfor skolarbetet och har ibland ett otrevligt
upptrddande nér han ar 1 skolan. Samarbetet med hemmet fungerar bra och det blir manga
elevvdrdskonferenser. Det beslutas att Tomas, under ar 8, skall fi en arbetsplatsforlagd
anpassad studiegang i kombination med vissa studier. Han ska sedan ga om ar 8 for att ldsa
ikapp. Pa arbetsplatserna fungerar det bra om Tomas trivs men det forekommer att han
skolkar dven dér. Anna menar att Tomas har ett gott sjdlvfortroende som ménniska men inte i
skolsituationer eftersom att han misslyckats ddr manga ganger. Betridffande atgiirden anpassad
studieging dr Anna tveksam till atgdrden som studiebefrdmjande.

9.2.6 Intervju med den klassansvarige pa IV-programmet T6

9.2.6.1 Den klassansvarige lararens syn pa Tomas under IV-iret

Tomas bdrjar efter grundskolans ar 8 pa projekt Rosenknopp som hor till gymnasiets V-
program. En av ldrarna han méter dir dr Hasse, som é&r klassansvarig, och vid intervjutillfallet
utgar jag fran foljande fraga:

Hur dr din syn pd Tomas som elev?

...han kom dit och han tyckte att skolan var véldigt jobbig och han ville inte sa
mycket...det tog en stund innan han kom igang tycker jag ...och borjade
jobba...men sen upptidckte han efter ett tag att han har ju chansen att fixa det
hér....och da borjade han jobba...svenska — matte — engelska och framfor allt
riktade vi in oss pa matten och svenskan...
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Tomas skolsvarigheter dr patagliga och att finga intresset for studier hos en tondrsgrabb i den
situationen &r ingen létt uppgift. Nagonstans tycks man pé projekt Rosenknopp hitta en ingéng
till Tomas studiemotivation. Jag ldgger sérskilt marke till att Hasse betonar vi-kénslan i
arbetet och kanske det 4r en bidragande faktor till att Tomas kommer igdng med studierna.

...han borjade ldsa, och det hade han inte gjort forr, han borjade skriva beréttelser
och det tyckte han var valdigt roligt, och det kommer inte jag ihdg nu om han hade
gjort det sd mycket tidigare...men i alla fall s var han vildigt kreativ, han skrev
dikter...han skrev berittelser, sjdlvupplevda och fantiserade saker, det var véldigt
trevligt....jobbade girna tillsammans med en annan kille och dom skapade kreativa
saker...

Jag vill péstd att en av de storsta pedagogiska utmaningarna i den svenska skolan &r att kunna
na de elever som hamnat i1 skolvirldens utkant och att kunna vécka deras vilja att studera, till
liv. Nér jag lyssnar pa Hasse sé tror jag att han kanske har hittat en nyckel som kan vara en
16sning pa denna problematik. Uthélligheten &r ofta begriansad hos elever som har
skolsvarigheter och nér det giller Tomas s séger Hasse sa hir:

..ndr han inte ville plugga och jobba med saker d& jobbade han géirna med
hianderna...vi snickrade...han gjorde en dockteater och det var tillsammans med
den hér killen ocksa...Pelle...dom gjorde i ordning en dockteater och dom gjorde
allting all rekvisita...inklusive dockorna...och sa skulle dom é&ka runt i skolorna
och spela upp det hédr ...men det blev bara en uppspelning (skratt) och det fixade
dom i och for sig...sen vigade dom inte mer tror jag men det, det gjorde dom
....han fick lusten tillbaks det kénde jag ...

Négot vésentligt och positivt hidnder i Tomas attityd till skola och studier och jag tror inte man
kan utesluta att den nya pedagogiska modellen dr en bidragande orsak till det. Nar Tomas far
mojlighet att varva teori med praktik sa kommer ocksa lusten att lara.

Tog han ansvar for det han gjorde tycker du?

Vissa saker tog han bra ansvar for...pa plats ndr han var dir...men att jobba
hemma det var han inte sa varst intresserad av... han glomde ofta och sa dar...
...men han skotte det han skulle? ...

Ja det gjorde han...det tycker jag..

Gjorde han firdigt saker?

Inte sjdlvmant...dér fick man hjélpa till men han gjorde ménga saker...séllan nagra
stora jobb, det storsta han gjorde var vil egentligen dockteatern och en bok om sig
sjilv...som inte blev s omfattande men den blev fardig ...det var dom storsta
jobben sen var det sant han gjorde pa ett par dar eller sa..

Kom han som han skulle och passade tider och sd?

Jaa det gjorde han...ibland forsvann han eller rittare sagt han kom inte...men det
dar 16ste sig vildigt enkelt praktiskt genom att mamman jobbade inne i Lillstad
...han fick skjuts in...jag tror inte att han hade stor frénvaro alls...

Nar det giller rent praktiska aligganden som att ta ansvar, passa tider, gora fardigt saker sé
verkar det fungera om Tomas far hjélp pa ett eller annat sétt. Han har turen att fi den ritta
hjalpen och far di ocksé mojligheten att skorda frukten av skolarbetet.
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Han hade ju anpassad studiegdang pd hogstadiet. Hur ser du pa det?

Jag vet inte om jag bor yttra mig om det faktiskt for jag vet ju inte hur han
fungerade 1 skolan mer &n vad han har sagt och familjen har sagt...han var stokig,
en del var rddda for honom och det har man ju sa svart att tinka sig...en jittego
kille som inte alls vill skrdmmas tror jag ....jag vet inte men om det inte funkar i
skolan maste man ju hitta pa niagot annat for att vinda pa steken...om anpassad
studiegang var bra i hans fall det vet jag inte... jag vet bara att vi behovde aldrig
sdtta honom pa ndgon anpassad studiegdng och han hade inte praktik heller mer 4n
nagon gang som han var ute for att kdnna sig for...jag menar blir han
uppmirksammad, far tid att gora saker och ting och har folk omkring sig som
hjélper honom till rétta ...ja da, da fixar han det...men vi var en liten grupp vi var
flera vuxna sa det var ju lattare...

Tomas uppfattas pd olika sdtt under hogstadietiden och det aret han gér pa IV-programmet.
Det maérkliga ar att elevbeskrivningen som ldmnades av grundskolan inte alls stimmer
overens med den elev som sedermera dyker upp. Det ér naturligtvis samma elev och samtidigt
ar det inte samma elev.

Fixade han betyg i dom hdr tre dmnena?

Ja...

Var det inte mycket att ldsa in pd ett ar?

Jaa...vi sorterade ju bort en hel del, for att det fanns ju inte en mojlighet att gora
allt det som man gor i sjuan, attan, nian...men dom kunskaper han hade dom tycker
jag att han var vél vird att fa godként i...jag tycker att han jobbade med kvalitet
nér han val kom igdng...men visst har han stora luckor...

Har han lds- och skrivsvarigheter?

Ja... det har han vél men jag vet inte i vilken omfattning det var nog mest att han
var ringrostig...ovan ja...han ldste ju aldrig och han skrev vildigt lite och rent
motoriskt var han ju valdigt otrdnad i skrivning och att uttrycka sig skriftligt...nej
jag ser det mest som en délig trining...l14s- och skrivsvérigheterna var nog inte s
stora och allvarliga...

Ar det ndgot mer du vill siga om Tomas?

...ja han var en harlig kille ...trygg och pélitlig i det hir géinget vi kunde alltid lita
pa att det han sa och gjorde var riktigt....fast han hade ett valdigt déligt rykte nér
han kom...nog tror jag att han kom rétt ....han kom rétt in i det och vi hade tid med
honom och da bjod han pa sig sjalv oerhort mycket...ja det dr nog roligt att lyckas
dven i det teoretiska. ..

Det verkar som att Tomas kommer ritt nir han far borja pa projekt Rosenknopp. Han blir
intresserad och fir adekvat hjilp for att kunna genomfora sina studier. Tomas lds- och
skrivsvérigheter byts ut mot ’diagnosen” ringrostig och han tycks svara bra pa de atgirder
som sitts in. Han upplevs som en trygg och pélitlig person och dé blir han det....eller hur det
nu hénger ithop?

9.2.6.2 Sammanfattning av T6

Nér Tomas borjar pad gymnasiets projekt Rosenknopp, hos Hasse, dr han forst bade
ointresserad och skoltrott. Efter ndgon tid borjar han bli mer och mer motiverad att studera
och han far arbetslust. Det resulterar i1 att han ldser bocker, skriver olika alster, raknar matte
och pluggar engelska. Han ldgger ner bade tid och energi och klarar att fa minst godként i de
tre kdrndmnena. Han fér hjélp av sina foréldrar att passa tiderna i skolan och han far gora alla
studier inklusive ldxorna i1 skolan. Nar han blir trott pa pluggandet kan han snickra och géra
praktiska uppgifter och bland annat bygger han en dockteater. Tomas fungerar i skolan.
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9.3 Intervju med gymnasiechefen ET

9.3.1 Gymnasiechefens syn pa atgirden anpassad studieging

Béde Erik och Tomas har gétt det individuella programmet pa samma gymnasium och dér dr
Erika gymnasiechef. Nér jag ber om att fa géra en intervju dr hon mycket tillmotesgdende och
det gér létt att hitta en tid for ett mote. Hon tar emot mig pa sitt tjansterum och utifran bilaga 3
borjar hon beskriva sin uppfattning om atgérden anpassad studieging.

Ja...ndr eleverna kommer hit och har anpassad studiegéng da blir det ju valdiga
problem for oss och inte minst for eleven....har dom anpassad studiegang sa att
dom &ndé har klarat godként i matematik, engelska och svenska, d& kommer dom
ju in pa sina program, men dven om dom gor det sa har dom ju luckor i dom andra
dmnena vilket gor att det blir svért for eleverna att hdnga med...och &r det si att
man har anpassad studiegang men har tagit bort nagot av dom hér kdrndmnena da
ar det ju verkligen sa att man i mangt och mycket har stingt grinden for dom...for
att da maste dom forst 14sa in dom hiar &mnena och bli behoriga for att 6ver huvud
taget komma in pé en nationell linje...och det kan ju ta véldigt, vildigt lang tid...

Erika har ingen positiv erfarenhet av atgdrden anpassad studiegdng. Det uppstar ofta problem
kring dessa elever, bade for dem som har godként i kirnimnena och de som inte har det. Till
den forra kategorin hor de elever som trots allt kommer in pa nagot nationellt program, men
de far ofta problem med studierna pd grund av ovanan att studera. I den senare kategorin
aterfinns de elever som ej klarat godként i de tre kirndmnena och som da forst maste ldsa in
sin behorighet. Daremot har Erika en viss forstdelse for att dtgirden anpassad studieging
tillimpas ibland.

Det ar naturligtvis svart...om man tittar pd sdna hdr elever som dr svara att ha i
skolan...som inte fungerar, som stéller till brék och sa vidare, sa forstér jag att det
ar latt att ordna en praktikplats i stéllet och att man forsoker fa eleven att fungera i
ett socialt ssmmanhang, som det ju faktiskt &r att ha ett arbete...

Sett 1 ett vidare perspektiv kan dessa elever bli de stora forlorarna genom att de inte far den
behorighet som skolan ska ge.

...men skolans uppdrag ir ju inte riktigt det, utan skolans uppdrag &r att ge eleven
undervisning sa att eleven kan komma vidare i livet genom fortsatta studier pa
gymnasieskolan eller genom att ga ut i arbetslivet...och da tror jag att man maste
hitta andra former for det hér...visserligen kan det finnas ett inslag av
praktik...alltsa att man &r ute pa en arbetsplats...men inte i s& hog grad som det &r
nu...for att dom hér eleverna maste ha med sig baskunskaper ifran grundskolan
annars har vi stingt dorrarna for dom och da kommer dom inget lingre...

Hur skolans uppdrag ska genomforas ar en stor och svar frdga och som jag uppfattar det sa ar
Erika pa det klara med att man maste finna andra modeller for att komma till ratta med
undervisningen av de elever som har skolsvérigheter. Nér eleverna fullgjort sin skolplikt och
lamnat grundskolan forekommer det ofta att de far en 6kad forstdelse for skolans betydelse
och det kan dérfor vara léttare att motivera dem till studier. Det individuella programmet pa
Erikas gymnasium har skapat ett sitt att arbeta med eleverna som ofta fungerar mycket bra
och hon sédger vidare:
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...det har vi ju sett prov pa flera ganger...att nér eleverna kommer hit da dr dom 16
ar...cller dom kan vara dldre ocksa ibland gar dom ju om ett ar i grundskolan...da
har dom uppnatt en viss mognad och en del av dom har insett att &ven om skolan &r
pest sa kanske det dr ndgonting som man maste gé i alla fall...och s& kommer dom
hit till det individuella programmet...pa det individuella programmet sa méter dom
manniskor som bryr sig oerhort mycket om dom, som ser dom, som férsoker mota
dom pa den nivd dom faktiskt dr...och det ser vi ju ibland ndr dom bdrjar med
arskurs fems matematik till exempel...vilket ju inte 4r s& ovanligt...vad man har
forsokt med all kraft dr att lappa pa grundskolan...men man har inte gatt ner till
grunden....jag menar inte det hiar som kritik mot grundskolan for att dom gor sa
gott dom kan och forsoker att fa upp eleverna till godként...men jag tror kanske att
man anvander fel metod for man méaste borja dér eleven ar...

...Vi ser ju pa véra elever pé individuella programmet...och jag tror faktiskt att
Lillstad é&r lite unikt pa det sattet...for det skrivs sd mycket i tidningarna om vilket
misslyckande det individuella programmet dr... men hos oss dr det ju inte sa, utan
dom gar ju ett & och sen gir dom in pd ett nationellt program och dom
fungerar...det dr ju det som i manga fall 4r ett mirakel ...vad dr det som hadnder
under det hér aret?

Erika pépekar ocksa att det dr flera faktorer som gor att undervisningssituationen pa
gymnasiet skiljer sig fran grundskolans. Exempelvis ar det...

...inte s& manga elever...vi har vildigt sméa studiegrupper...personalen &r
specialintresserad av dom hér ungdomarna som har en problemfylld tillvaro...dom
har kontakter med det sociala...dom skapar ndtverk runt eleverna och kopplar in
dom instanser som behdvs...och jobbar pa nagot sitt med hela eleven...inte bara
med dmnesdelen...och det &r vil det kanske som vi missar i grundskolan att vi inte
ser hela ménniskan...eleven fOrsvinner nagonstans i hanteringen...eleven och
elevens intressen. ..

For att ytterligare belysa hur en elev med anpassad studiegang kan klara av sina studier pé ett
nationellt program efter att ha gétt pa det individuella programmet beskriver Erika en elev
som lyckats over forviantan. Han hade haft anpassad studiegang pa hogstadiet och han hade
inget betyg 1 engelska. Dessutom hade han pd grundskolan haft vissa problem med att fungera

1 grupp.

....Jag tanker pa en elev som tog studenten i varas...en pigg och begavad kille...
och for att fa sitt betyg i engelska sd vi fick ju sétta in véldiga resurser just pa
engelskan da och gora ett speciellt program for den hér killen...han ville gd en
praktiskt inriktad linje for han var duktig med sina hénder ...och den hér eleven é&r
ju en san har lyckoelev...vissa elever dr man speciellt stolt 6ver nar man skiljs ifran
dom pa studentdagen och den hir killen &r ju en sdn hir som man alltid kommer att
komma ihag for han har utvecklats nagot s& oerhort under sin tid pad gymnasiet och
han har ju klarat av sina studier med mycket, mycket moda och stort besvar bade
frdn honom och dom ldrare som har varit inblandade...och jag tycker da nir jag
sitter med facit i hand sé &r det ju synd att den hér killen inte fick tillfille att ldsa
atminstone alla kdrndmnen i grundskolan sa att han hade varit behorig redan nir
han kom hit...det fanns liksom ingen anledning varfér han inte skulle vara
det...och da tror jag att ibland s& kan anpassad studieging vara ett hinder for
eleven i stillet for en hjélp som det &r ténkt att vara...

Avslutningsvis sdger Erika foljande:
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...jag vill understryka det hir med hur viktigt det &r att se hela eleven alltsd hela
manniskan...att se pa nigot sitt det har med alla ménniskors lika viarde och att
dven om vi dr olika sa har vi alla férutsattningar att utvecklas som goda manniskor,
och det &dr viktigt att eleverna far alla dom fOrutsittningar som dom bor fa i
skolan...alltsa att man skapar tillfallen for varje elev ddr dom féar kdnna att dom ar
duktiga pa nagonting och att dom kan lyckas i det som dom dr mindre duktiga pa
och att dom fér en positiv kénsla for skolan och for inldrning...for att annars sé
tappar vi bort dom hér barnen...dom fér anpassad studiegédng och sen kommer dom
aldrig tillbaks till studier ndgot mer ...och da kan man ju fundera 6ver hur deras
framtid kommer att se ut...sd att goda pedagoger som ser eleverna ...som fOrstar
barnen och som tycker om barnen det ér vad vi behover.

9.3.2 Sammanfattning av ET

Erika har i egenskap av gymnasiechef stor erfarenhet av elever som i grundskolan haft
anpassad studiegdng. Ofta har dessa elever stora skolsvarigheter som medf6ér problem med att
klara av undervisningen. Deras skolsituation &r problematisk bade for dem sjélva och for
gymnasiet. Hon ser dessa elever som forlorare om skolan inte klarar av att ge dem den
behorighet de har rdtt att f4. Skolan mdste bli béttre pa att mota dessa elever. P& Erikas
gymnasium har man pa det individuella programmet utarbetat en modell som fungerar mycket
bra. Hon berdttar med stolthet om elever som trots brickliga kunskaper efter ett ar pa IV-
programmet klarat av att g& ett nationellt program. Engagerad personal, hért arbete och en
positiv elevsyn dr nagra av ingredienserna i denna modell.

10 Avslutande diskussion och analys av informanternas utsagor

I detta avsnitt jaimfor och diskuterar jag informanternas utsagor. Jag redogor for de likheter
och skillnader jag observerat och anser vara relevanta med tanke pa min teoretiska ram.
Livsviarlden och systemvérlden dr de utgidngspunkter jag anvdnder 1 denna analys.
Intervjuerna med pojkarna och deras forédldrar far hir representera livsvérlden eftersom det
handlar om nira och kéra medan systemvérlden foretridds av skolan

10.1 Livsvirldens perspektiv

I intervjuerna med pojkarna finner jag bade gemensamma och sdrskiljande drag. Till
likheterna riaknar jag vissa forhallanden i deras bakgrund som jag tycker hor ithop med deras
livsvérldar och habitus. De dr bada uppvéxta i en liten by med jord- och skogsbruk som en
naturlig del av deras fostran. Vanan att arbeta med hinderna, vérderingen av kroppsarbete,
kunskapsinhdmtandet genom praktiskt arbete kopplat till forebilder dr exempel pa
gemensamma namnare. [ och med att de har en praktisk ldggning forefaller det naturligt att
vélja studier som &r yrkesorienterade med en praktisk inriktning och det forordar ocksa deras
fordldrar. Bada pojkarna bor i kdrnfamiljer som ger dem mycket stod. I intervjuerna med
pojkarnas fordldrar visar det sig att de kdnner ett starkt engagemang i sina soner och de stottar
dem 1 alla faser av skolgangen.

Pojkarnas habitus dr givetvis helt unika, var for sig, men enligt mitt sdtt att se sa finns det
vissa Overensstimmelser i smak och stil som bottnar i de likheter som finns i deras uppvéxt.
De ér till exempel bdda ovana vid att hantera teoretisk eller abstrakt kunskap samt att fora
abstrakta resonemang eftersom det inte hor till pojkarnas vardag i livsvirlden. Deras dagliga
sprakbruk stammer inte alltid 6verens med skolans krav. En annan gemensam nédmnare &r att
bade Erik och Tomas dr 6ppna till sin laggning.
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Béda pojkarna tycker om att arbeta med kroppen men en viss skillnad rdder mellan dem. Erik
ar ambitids och plikttrogen dven i situationer som han upplever som besvérliga medan Tomas
ar ambitids och plikttrogen om det kidnns ritt for honom. (E2, E4, E5, E6, T4, TS5, T6) Erik
har vistats mycket 1 vuxenvérlden, exempelvis under hogstadietiden, och han verkar inte ha
saknat gemenskapen med de jamnariga i klassen.(E1, ES, E6) For Tomas har klasskamrater
och kompisar varit mycket betydelsefulla och de har haft stort inflytande &ver hans
beslutsfattande.(T1, T2, T4, TS, T6)

I tabellform redovisas hir en sammanstéllning av varderingsskalan om Erik och Tomas
skoltid enligt dem sjdlva och deras fordldrar.

10.1.1 Lagstadiet

Mycket bra Bra Ganska bra Daligt Mycket daligt
E2 El
T1 T2

Tabell 3. Lagstadiet

10.1.2 Mellanstadiet

Mycket bra Bra Ganska bra Daligt Mycket déligt
E2 E1 E2
T1 T2

Tabell 4. Mellanstadiet

10.1.3 Hogstadiet

Mycket bra Bra Ganska bra Daligt Mycket déligt
E2 El1 E2 E2 El
T1 T2

Tabell 5. Hogstadiet

Betriaffande skattningen av grundskolan sa Overensstimmer inte pojkarnas och deras
foréldrars synpunkter pa nigot stadium. Erik ger ligre omdomen &n sina forédldrar pa alla tre
stadierna. Lagg mirke till att omddmet for hogstadiet har bredd eftersom han bytte skola efter
ar 7. Tomas ligger ddremot hdgre i sin vérdering av grundskolan &n vad hans foréldrar gor.
Trots att han var skoltrétt pd hogstadiet anser han, enligt varderingsskalan, att det var ganska
bra.

10.1.4 Det individuella programmet och det nationella programmet

Mycket bra Bra Ganska bra Daligt Mycket daligt

E2 El

T1 T2

Tabell 6. Individuella programmet

88




Mycket bra Bra Ganska bra Daligt Mycket daligt

E2 El

T1 T2

Tabell 7. Det nationella programmet

Naér det géller gymnasietiden rader foljande forhallanden. Erik ger fortfarande ldgre omdomen
in sina fordldrar medan Tomas och hans forédldrar ger samstimmiga omdomen. Bide for Erik
och hans foridldrar har omdoémena om Eriks skoltid gatt stadigt uppéat. Hans skolgéng har
fungerat ndr han fétt adekvat hjdlp med sina 14s- och skrivsvérigheter. For Tomas del har det
gatt bade uppat och nerat och de tillfallen nédr skolan fungerat for honom &r nér han haft ett
starkt stod av ndgon ldrare som exempelvis Hasse. Stodet hemifrdn har varit viktigt men inte
tillrackligt for att han skulle skota sin skolgang. Bade Erik och Tomas har svarat pd skolans
hjélpinsatser nér natverket kring dem fungerat dvs nér hemmet och skolan samarbetat.

10.2 Systemvirldens perspektiv

Systemvérlden representeras hir av de informanter som pé ett eller annat sitt, under kortare
eller langre tid, varit i kontakt med Erik och Tomas. De har frikostigt delat med sig av sina
upplevelser av pojkarna och deras skolgang. Samtliga intervjuade visar pa en positiv elevsyn
och trots att mdtena med Erik och Tomas, for en del, ligger flera ar tillbaka i tiden minns de
dem mycket vil.

Flera av informanterna ger exempel pa hur de hittat I6sningar pd pojkarnas skolproblem. Erik
far t.ex. anvédnda sin dialekt i undervisningen pé hogstadiet.... jag hade den formanen att ha
ett annat sprdak som jag kunde anvinda och som jag tror att han kdinde sig vdildigt trygg
med...och det var att vi kunde prata dialekt...(E4) Han far ocksd matematikundervisningen
kopplad till praktiska exempel ...vi utgick mycket fran att vi skulle laga bilar och rikna ut Bil-
Tema katalogen och vi skulle bestilla...(E4) P& IV-programmet beskrivs
kunskapsformedlingen pa foljande sétt ...det var ju relativt enkelt fran bérjan men jag sdag ju
hur han vixte under hand ...vi fick ga tillbaka och repetera...(ES)

For Tomas del handlar det pad hogstadiet om att komma igéng och gora nagot... det var med
inriktning mot svenska och pa helheten att ge stéd ocksa i helhetssituationen sd att det skulle
vara mojligt for honom att mdkta med...(T4) P& IV-programmet giller det att f4 igang
motivationen. Nér han trottnar pa ’pluggandet” kan han snickra eller géra ndgot annat “med
hidnderna” och undan fér undan kommer han in 1 skolvarlden...han var vildigt kreativ, han
skrev dikter...han skrev berdttelse...han borjade lisa...(T6).

10.3 Moten mellan livsviirlden och systemvirlden

Eriks mor beskriver nagra méten med skolan med f6ljande ord ...man kdnner sig som en liten
mus och man sitter som pd en het sten.... Hon siger ocksa att...studenter dr hogt begdvade.
(E2) Dessa uttalanden tolkar jag som att hon uppfattar sig och familjen som tillhérande
kategorin dominerade och det har format deras egen "Hemmets ldroplan”. I E3 sdger den
intervjuade...men dom var ju vdildigt timida liksom tillbakadragna och inte krdvande... utan
dom ville bara att det skulle bli sda bra som mdjligt frdan forutsdttningarna... Foljande
uttalande tycker jag ocksa passar in 1 detta sammanhang...det var sana hdr fordldrar som inte
var vana vid skolan...(E6) Mdtena med skolan kunde stundtals upplevas som kédmpiga och
Eriks mor sdger ocksd vid ett tillfille ...man dr ju inte van att protestera mot
nagonting...(E2) Men 1 och med att Elly gett uttryck for detta har hon ocksd skapat
begynnelsen till en 6ppning i kommunikationen mellan livsvérlden och systemvirlden.

&9




Tomas mamma har en annan asikt om mdtet med skolan och hon beskriver det pa foljande
sétt ...han (Tomas) sdg ut att tycka att det var ganska olustigt...men vi kdnde vdl i och for sig
att det vi sdger det dr vdl vad dom far rdtta sig efter for det dr vi som dr fordldrar... (T2)
Detta uttalande tolkar jag som att hon upplever att de som fordldrar kan péverka sina barns
skolgdng och att det finns en kommunikation mellan hem och skola. Liknande &sikt
framkommer 1 foljande uttalanden: ...och vi hade elevvdrdskonferenser ddir pappan var
oerhort engagerad och med smdrta mindes sin egen skolgdng...och han ville absolut inte att
Tomas skulle fa upprepa det hir monstret som han hade varit med om...(T4)...och
fordldrarna ocksa dom forsokte ju att stétta i det beslutet...det som var bra med dom det var
ju att dom hade ndn sorts fortroende for att skolan trots allt ville Tomas vil och dom
samarbetade...dom gick bra att prata med och dom kom till skolan och sd ddr...(TS) 1
intervju T3 finner jag en annan syn pé relationen hem och skola...det var vdl dnda lite
motsdttningar mellan skola och hem, det var det ju for att pappan var ju vdldigt "att sla
ndven i bordet” liksom...Tomas fordldrar framfor sina &sikter i systemvirlden, dven om det
ibland inte uppskattas, (ex 1 T3) men for det mesta fungerar det. (T4, TS5, T6)

Minniskor som inte dr vana vid att ga pa moten och framfora sina asikter i systemvérlden
hamnar latt 1 underldge. Fragor de gar och bér pd kanske aldrig stélls och deras tankar och
funderingar kanske inte kommer fram. Det kan 1 sin tur leda till missforstdnd. I motet mellan
hem och skola dr det séledes av stor vikt att sprdket som kommunikationsmedel fungerar och
att det verkligen sker ett utbyte av tankar. Mellan livsvirlden och systemvérlden finns inte
alltid tillrackligt ménga Oppningar for att na fram till varandra och det dr en av skolans
utmaningar att bli battre pa denna kommunikation. Féljande figur dr en modell for hur jag
uppfattar att kommunikationen mellan livsvirlden och systemvirlden kan se ut. Jag har utgatt
frén intervjuerna och placerat de olika uttalandena i livsvérlden eller systemvérlden.

Systemvirlden
At E3 E4
s ES E6
= nu
T5 Ta

Fig 1. Livsvérlden och systemvirlden. (Ulla Morales-Adefalk)

Enligt Habermas breder systemvirlden ut sig mer och mer i dagens samhille och det sker pa
bekostnad av livsvdrldens utrymme. Ménniskan i livsvérldens sfar far svarare att hdvda sig
och for att bryta denna trend och bringa balans mellan dessa virldar kriavs en korrekt och djup
forstaelse. Eftersom ménniskans sociala liv grundas i kommunikationen dr goda samtal
genom reflektion och argumentation centrala. For att kommunikationen ska fungera géller det
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att hitta de gemensamma Oppningarna som finns mellan virldarna, for ibland kan de vara
dolda.

Hér foljer nagra grundliggande motsatsforhdllanden som jag anser bor beaktas och inga som
en slags bakgrund i de goda samtalen.

Livsvérlden - Systemvérlden
Hemmets ldroplan — Skolans ldroplan
Dominerade — Dominerande
Arbetarkultur — Kulturellt kapital
Praktisk kunskap — Teoretisk kunskap

10.3.1 Sjalvfortroendet i livsviirlden och systemvérlden
Foljande tabeller visar hur skolan uppfattar Eriks och Tomas sjédlvfortroende 1 livsvarlden och

1 systemvérlden.

Hur 4r elevens sjdlvfortroende?

Bra Daligt

E3 E4 E5 E6

T4 T5 Té6

Tabell 8. Elevens sjdlvfortroende i livsvarlden

Hur ér elevens sjalvfortroende?

Bra Daligt
E4 E5 E6 E3 E4 E5 E6
T6 T4 TS5 T6

Tabell 9. Elevens sjadlvfortroende i systemvirlden

De informanter i systemvirlden som uttryckte en asikt om pojkarnas sjidlvfortroende anser,
enligt min tolkning, att bdde Erik och Tomas &dger ett bra sjilvfortroende i livsvarldens sfir.
Det beror givetvis pa att de dr vl fortrogna med de regler, kunskaper och uttrycksmedel som
vérderas hogt 1 denna sfir. Pojkarna kan spelreglerna for kommunikation och relationer. Det
motsatta forhallandet rader vid bedomningen av deras sjalvfortroende i systemvérlden da det
anses vara daligt. I de situationer dir pojkarna fatt hjélp att klara av undervisningen visar det
sig ddremot att deras sjdlvfortroende stirkts och bedomts som bra.

10.3.2 Lis-och skrivsvarigheter / dyslexi
De informanter som uttryckt en uppfattning om huruvida Erik och Tomas har lds- och

skrivsvarigheter / dyslexi har, som jag uppfattat det, delgett f6ljande asikter:

Har eleven lés- och skrivsvarigheter / dyslexi?

Ja Nej
El E2 E4 ESE6
T2 T4 T1 TS5 Té6

Tabell 10. Lis- och skrivsvarigheter/dyslexi
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Angaende fragan om Erik har l4s- och skrivsvarigheter / dyslexi sa dr han sjélv liksom Gvriga
informanter 6verens om att han har det. [ Tomas fall rader ddremot delade meningar. For egen
del upplever inte Tomas att han har 1ds- och skrivsvarigheter / dyslexi och hos tvd av
informanterna finner jag uttryck for liknande é&sikter....det var nog mest att han var
ringrostig...ovan...han ldste ju aldrig och han skrev vdldigt lite och rent motoriskt var han ju
vdldigt otrdnad i skrivning och att uttrycka sig skriftligt...nej jag ser det mest som en ddlig
traning... (T6) Foljande uttalande éterfinns 1 TS5 ...han var ju inte hogpresterande men jag
tror heller inte att han var..vad ska jag sdga...dyslektiker...inte sd stora
skolsvarigheter...hade han bara varit i skolan och gjort det han skulle sa tror jag att han
skulle kunnat klara det...

I foljande uttalanden finner jag beldgg for uppfattningen att Tomas hade lds- och
skrivsvarigheter...ddr upptickte dom vdil egentligen att han var ddlig pa att ldsa och
skriva...jag vet inte men det var inte sa mycket att man pratade om dyslexi dd...(T2) I intervju
T4 finns foljande uttalande ...och jag minns att han hade lds- och skrivsvdrigheter ...

Att det forekommer sd olika uppfattningar 1 denna frdga &r inte markligt. Jag dr av den
uppfattningen att det beror pd vad man menar med begreppet lds- och skrivsvérigheter /
dyslexi. Ar lis- och skrivsvarigheter samma sak som dyslexi? Om inte, vad ir det d& for
skillnad? Ar l4s- och skrivsvarigheter alternativt dyslexi samma sak som att vara ringrostig
eller otrdnad? De olika uppfattningarna om huruvida Tomas har eller inte har lds- och
skrivsvérigheter / dyslexi tror jag har att géra med vad man ldgger in for betydelse i
begreppen. Eftersom forskarna inte dr eniga om inneborden och det darfor inte finns nédgon
allmént accepterad diagnos dr det inte sd markligt att det rdder begreppsforvirring. Vikten av
att nitverkets inbordes kommunikation fungerar blir hér central.

10.3.3 Anpassad studiegang

Fragan om atgédrden anpassad studiegdng dr en bra atgérd bestdr av tvd delfrdgor. Den ena dr
generell och den andra ror endast de intervjuade eleverna. Foljande tabeller aterger
informanternas svar.

Ar anpassad studieging en bra 4tgéird?

Ja Nej Ibland
El E3 E4 El E3 E5 E6 ET
T2 T3 T4 T5 T3 TS5 ET T1

Tabell 11. Anpassad studiegéng generellt

Ar anpassad studieging bra for de intervjuade eleverna?

Ja Nej Vet ¢j
E1 E2 E3 E4 E1 ES E6
TI T2 T3 T4 TS5 T1 T6

Tabell 12. Anpassad studiegang for eleven

Anpassad studiegéng ér en atgird som for den enskilda eleven ir ett stort steg, eftersom den
pa ett ofta avgorande sétt paverkar elevens totala situation. Valet av denna atgérd dr ofta ett
negativt val eftersom eleven inte har mojlighet att klara av sin skolgang 1 en klass med andra
jdmnariga och dérfor delvis kan fa lamna skolan. Sammanstillningen ovan tolkar jag som att
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bade Erik och Tomas med fordldrar tycker anpassad studiegéng var en bra atgard for dem.
Nar det géller att virdera atgdrden generellt tycker bade Erik och Tomas déremot att det inte
alltid &r en bra 16sning...man missar en del i skolan som dmnen...man missar grejer som
skolkompisarna gor i skolan...det dr lite dumt ndr man ska séka vidare till gymnasiet...(E1)
...jag hoppa éver en massa saker som alla andra har gjort...kanske dom sitter och berdttar
vad dom har gjort och sd sdger jag att jag har inte gatt nian...(T1) Orsakerna till att bade
Erik och Tomas fatt anpassad studieging verkar std att finna hos dem sjélva. Erik hade stora
las- och skrivsvarigheter och Tomas var skoltrott.

I ovrigt finner jag en skillnad mellan grundskolan och gymnasiets instédllning till anpassad
studiegdng. Betriffande atgirden generellt s& finner jag hos exempelvis T5 och E3 i
grundskolan att det finns bade for- och nackdelar med atgérden. ...ndr man bestimmer sig for
att gora en anpassad studiegang sd dr det ju egentligen inte en anpassad s-t-u-d-i-e-g-d-n-g
man gor utan man gor en transportstrdcka igenom den obligatoriska skolan...for att dom hdr
eleverna ska hdrda ut...det dr ju inte ett sdtt for dom att klara sina studier bdttre...(T5)

...mdlet dr ju att fa tillbaka eleverna till ordinarie undervisning helst sa snart som
mojligt...och det har jag aldrig varit med om...det har hankat sig och det dr ingen som har
gdtt in igen i alla dmnen efterdt...nackdelen dr ju att dom kommer att ldmna skolan med
ofullstindiga betyg...(E3)

Naér det géller Erik och Tomas anpassade studiegdng dr man i grundskolan mer 6vertygad om
dess fortjanster. P4 gymnasiet ddremot verkar man ha enbart daliga erfarenheter av att
undervisa elever som haft anpassad studiegang eftersom de missat s mycket och ofta ar
studieovana. Hér foljer nigra exempel pa uttalanden: ...ampassad studiegang tycker ju jag
generellt sett illa om...jag tycker att det skall tillimpas med vildigt stor urskiljning ...jag har
sett fler elever som har haft anpassad studiegdang pa liknande sditt som den hdr eleven har haft
och jag har aldrig sett nagot positivt utav det...(E6)...och dr det sd att man har anpassad
studiegdng men har tagit bort ndgot av dom hdr kirndmnena da dr det ju verkligen sd att
man i mdangt och mycket har stingt grinden for dom...da kommer dom inget lingre ...(ET)

10.4 Likheter och skillnader

Betriffande pojkarnas funktion i systemvirlden finner jag foljande likheter: Bade Erik och
Tomas har periodvis haft skolsvarigheter av olika omfattning. Orsakerna till dessa éar
komplexa men en forklaring tror jag dels kan vara deras sprékhantering och dels deras
kunskapssyn. Deras sprak i livsvdrlden stimmer inte 6verens med spraket i systemvirlden.
Béde Erik och Tomas har trots mycken duglighet, oftast praktisk, ként sig malplacerade i
vissa skolsituationer. Erik sdger vid ett tillfille att han kdnde sig som ett UFO (E1, E2) och
Tomas kénde sig som om han var dum i huvudet”. (T2)

Nér det giller pojkarnas kunskapssyn, som jag uppfattat den, s& virderar de den praktiska
kunskapen hogre dn den teoretiska. De har en praktisk 14ggning och besitter sjdlva kunskaper
av praktisk art som inte alltid vérdesittes i systemvirlden. Foljande exempel pd visad
kompetens hos bada pojkarna uppmirksammades visserligen i skolan men de vérderades inte
som skolkunskap och det syntes inte i betygen. Exemplen jag asyftar aterfinns dels i
beskrivningen av den studiedag som Erik var engagerad i (E3, E4, E6) och dels den
dockteater som Tomas och en kompis stéllde i ordning. (T1, T4, TS5, T6)

Eriks lds- och skrivsvérigheter bidrog till att han fick skolsvarigheter som sedermera ledde till
anpassad studiegéng. Det drojde ménga ar innan han kunde komma till riatta med sina lds- och
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skrivsvérigheter och en friga jag stdller mig ar hur hans skolgang skulle tett sig om han i ett
tidigare skede fatt adekvat hjédlp. Foljande uttalande tycker jag ger en belysande
sammanfattning av Eriks grundskoletid...ddrfor att han hade lds- och skrivsvarigheter sd
kunde han inte vara med i skolan och da skulle han i stdillet ha anpassad studiegang och han
var intresserad av att hdlla pa med bilar och dd passade skroten bra ...(E6)

Tomas fick anpassad studiegang pa grund av sin skoltrétthet. Orsaken till skolsvédrigheterna
aterfinns dven har hos eleven. Enligt honom sjélv blev han skoltrétt pa hogstadiet (T1) och en
av orsakerna var formodligen att han pa grund av sjukdomsfranvaro missade stora delar av
skolstarten. (T1, T2, TS) Jag kan inte 1ita bli att undra 6ver hur Tomas hogstadietid skulle
artat sig om han inte blivit sjuk just i skolstarten alternativt att han fatt anda mer eller kanske
en annorlunda typ av stdd 1 skolan under denna tid.

Som jag ser det har Eriks och Tomas habitus delvis varit ett hinder for dem 1 systemvérlden.
Deras kulturella kapital dr inte tillrdckligt for att passa in 1 dagens skola. Den undervisning
som grundskolan erbjudit dessa elever har egentligen inte utgatt fran dessa elevers unika
behov, trots stort engagemang och professionell yrkesutdvning. Exempelvis tycker jag att E4,
ES, T4, och T5 1 sina berittelser verkligen beskrivit hur de kdmpat och aktivt forsokt hjélpa
Erik och Tomas ur deras skolsvérigheter. I intervju E4 visar det sig att Eriks hogstadietid, ar 8
och 9, blir vildigt positiva och han borjar komma till ritta med skolan. Han far ett bittre
sjalvfortroende och bdrjar kénna trivsel men han klarar inte av att uppna grundskolans krav pé
baskunskaper. Tomas har diremot en problematisk hogstadietid och 1 intervju T4
framkommer det bland annat att en serie olyckliga omsténdigheter bidragit till detta. Dels var
det byte av bade klassforestandare och personal i elevvéardsteamet ar 8 och dels drogs han till
kompisar som hade ett daligt inflytande pa honom och han var ofta ute och ”suddade”. Under
denna period fordndrades dven hans attityd och han var inte glad ldngre. I intervju TS berittas
det att han undan for undan blev mer och mer storande i klassen, arrogant och en riktig
brikstake. Bdde 1 T4 och T5 framkommer det ocksa att det trots informanternas insikter och
goda vilja ej lyckades hjilpa Tomas ur hans skolsvérigheter. De resurser som hade behdvts
fanns ej inom skolans ram. Pépekas bor ocksa att det 1 dessa intervjuer visar sig att bdde Erik
och Tomas var mycket omtyckta och man uppskattade verkligen deras personlighet. Men trots
allt engagemang och alla insatser kunde dock varken Erik eller Tomas uppnd maélen i
grundskolan. P& gymnasiet &r beskrivningen av bdde eleverna och undervisningen
annorlunda. I intervjuerna E5, E6 och T6 far bade Erik och Tomas berdm for savil
skotsamhet, ansvarskédnsla som goda studieresultat.

Att elever med arbetarbakgrund ofta har svarare att hdvda sig i skolan finns det redan mycket
kunskap om, men trots att denna kunskap finns har skolan fortfarande svart att méta ménga av
dessa elever pa deras planhalva och ge dem meningsfull och anvindbar undervisning. Hur kan
det vara sa? De personer i systemvirlden som jag har intervjuat dr professionella och
engagerade 1 de elever de moéter men det verkar vara forst pd IV-programmet som
undervisningen fungerar och pojkarna kommer igang med sina studier. Hér tycks kraven bli
hogre och de far kimpa for att ta sig 6ver godkandgriansen och det mérkliga ér att de klarar av
det. Det finns ocksa andra faktorer som péverkar undervisningssituationen pa gymnasiet,
ndmligen att eleverna dr dldre, man satsar pa smé studiegrupper och personalen har en typ av
pedagogik som fungerar. I intervjun ET framkommer ocksé foljande:...det skrivs sd mycket i
tidningarna om vilket misslyckande det individuella programmet dr... men hos oss dr det ju
inte sa, utan dom gar ju ett ar och sen gar dom in pa ett nationellt program och dom
fungerar...det dr ju det som i manga fall dr ett mirakel ...vad dr det som hdnder under det hdr
dret?
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I intervju ET ges dven svar pa vad det dr som tycks fungera under IV-aret och jag véljer ut
foljande:...det dr viktigt att eleverna far alla dom forutsdttningar som dom bor fa i
skolan...alltsa att man skapar tillfillen for varje elev ddir dom far kinna att dom dr duktiga
pd nagonting och att dom kan lyckas i det som dom dr mindre duktiga pd och att dom fdr en
positiv kinsla for skolan och for inldrning...sa att goda pedagoger som ser eleverna, som
forstar barnen och som tycker om barnen det dr vad vi behéver.

10.5 Hur ska en bra skola se ut?

Enligt Erik ska en bra skola ha fler praktiska &mnen samtidigt som de teoretiska @mnena é&r
viktiga men de skulle kunna koras muntligt” 1 storre utstrackning. Det dr viktigt att alla ldrare
och ansvariga ser till att eleverna mér bra och fér ritt utbildning och det behdvs fler
specialldrare. (E1) Erik far hjdlp med sina lds- och skrivsvarigheter ndr han far trédna enligt
Wittingmetoden och far anvédnda sin dialekt som en del 1 spraktraningen.(E4) Han far ocksé
okade krav pé sig och dterkommande traning i basdmnena. (ES)

Nér Tomas beskriver bra larare anviander han begrepp som “hard och rittvis”, ”strang och
sndll” och det dr egenskaper som han virdesidtter. I intervju T4 framkommer ocksa att
kvaliteterna ’varm och stram” samt att ha ”en fast hand” verkar vara goda lararegenskaper for
Tomas del. Han pépekar ocksa vikten av att ha en ldrare och ett klassrum under 14g- och
mellanstadietiden. Laxor dr ocksa viktiga for att kunna ldra sig och att ta eget ansvar ar ett
maste. Dessutom podngterar han vikten av att varva pluggande med praktiskt arbete. (T1)
Under IV-édret fungerade skolgingen bra och da hade Tomas en ldrare, Hasse, och ett
klassrum sd& for hans del var det en l0sning pa skolproblemen. Han fick ofta korta
inldmningsuppgifter s att han skulle klara av att genomfora dem och ldxorna kunde han gora
1 skolan. For Tomas del var det viktigt att varva studierna med praktiska géromal.(T6)

I pojkarnas reflektioner over hur en bra skola ska se ut uppfattar jag ett monster och det
overensstimmer pa ett flertal punkter med de intervjuade lérarnas &sikter. Léraren har en
framtradande roll; det finns tydliga regler; undervisningen ar tydligt strukturerad; muntliga
genomgangar; ldxor och aterkommande tridning; dmsesidig ansvarskénsla finns; mojligheter
att varva studierna med uppgifter av praktisk karaktir finns och att kdnna trygghet dr centralt.

10.6 Slutreflektion

Bakom Erik och Tomas 6nskemdl om hur en bra skola ska se ut skymtar en grundskola som ar
inriktad pa “grunder”. Att trdna baskunskaper bor prioriteras 1 skolans verksamhet for att
kunna ge eleverna de verktyg de kommer att behdva i sin framtid. Eftersom fler och fler
elever 1 grundskolan inte klarar malen och sédledes ej dger tilltrade till gymnasiets nationella
program &r det nagot som inte stimmer. Vid ett tillfille sdger Erik...men jag tycker jag har
haft tur som har lyckats...(E1) Det kanske &r sa att Erik och Tomas delvis hade tur som fick
hjélp att ta sig in pa ett nationellt program men det berodde ocksa till stor del pé att de lade
ner ett stort arbete pa sina studier.

Jag ska ge ytterligare ett exempel fran min empiri. I intervjuerna har det framgatt att pojkarna
ibland upplevt det som ett problem att den teoretiska kunskapen vérderats sa hogt. En av
pojkarna sade till exempel ... jag dr inte en san ddr mdnniska som kan sitta i en bdnk och
jobba och sitta och kolla ner i en bok utan jag vill hellre vara ute och jobba med kroppen. Ett
stindigt aterkommande dilemma ar deras kénsla av otillracklighet nar det géller att 16sa
teoretiska uppgifter for att tilligna sig kunskap och de har ett flertal gdnger papekat vikten av
att f arbeta praktiskt. Det framskymtar ocksa stundtals i intervjuerna att de finner att skolan
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néstan enbart dr en pluggskola. Enligt fordldrarna och nagra intervjuade lérare dr pojkarna
oerhort skickliga ndr det géller att 16sa praktiska problem men sjdlva upplever de inte att
skolan vérdesitter denna kunskap.

Enligt Erik &r teoretiska &mnen viktiga men de kan “koras muntligt”. Det skulle betyda att
lararen blir mer undervisande &n handledande. I dagens skola betonas vikten av
sjalvstindighetsarbete och det forutsitter att lararen handleder och eleven soker fakta pa egen
hand. Internet har i detta sammanhang stor betydelse for kunskapsinhdmtandet 1 skolan.
Enkvist (2001) menar att denna s kallade “forskning” tyder pé en total brist pa kunskap om
vad forskning egentligen innebér. Det forutsitter nimligen stabila grundkunskaper och det ar
saledes en pedagogik som hor till den vuxna vérlden med studier pa hogskolor och universitet.
Grundskoleelevernas sjdlvstindighetsarbete bygger ocksa pd att de redan beharskar spraket
och pa sé sétt missar skolan paradoxalt nog att ge den undervisning som tillrackligt befrdmjar
sprakutvecklingen. Detta har bland annat medfort att ldsningens grundliggande betydelse for
all utveckling undervérderas.

En viktig faktor for att eleverna ska kunna erdvra kunskap é&r att erbjuda dem mojligheter till
viktig och aterkommande traning. Erik erfor studieframgangar nédr han fick trdna, néta och
repetera. (E5) Enkvist papekar vikten av aterkommande traning och betriffande ldstraningen
ar den ett fOorsta steg att socialisera in barnet i samhéllets kultur. Om deras sprakutveckling
hdmmas kan det fi allvarliga konsekvenser. Elever som &r ldsovana och har svart att klara
skolans krav far i stéllet lattare uppgifter och frantas pa sa sétt maojligheter att utvecklas.(Ibid)
Det faktum att vissa elever dr ovana vid att 14sa behdver inte betyda att de inte &r kapabla att
forsta skolans uppgifter. Var ska ldsovana elever ldra sig att ldsa och studera om inte i skolan?

Skolans massiva datasatsning paverkar ocksa elevernas lasvanor. Det finns mycket intressant
att l4sa och ldra pa nitet men det finns ocksa en risk att bokens och bokldsandets betydelse
avtar. Konsekvenserna av detta dr 6desdigra och skolans ansvar att gynna bokldsandet maste
starkas. Enkvist har d&ven synpunkter pa samhéllets IT-satsning. Hon menar att den i dagsldget
fatt ett alltfor stort utrymme, inte minst i skolan. Hela samhéllet har latit sig luras av IT-
boomen som inte bara kostar svindlande summor utan ocksa stjil vér tid. Tid som kunde
anvéndas till lastraning, begreppsutveckling, minnestraning, koncentrationsévningar m.m. Det
verkar som om dataindustrin skulle veta mer om undervisningen av vara barn @n politiker,
skolfolk och foréldrar, ryter Enkvist. Genom den nya pedagogiken blir véra skolbarn sé fria
att allt blir meningslost. Om eleverna inte behéver ldra sig de traditionella skoldmnena, blir
foliden att de stings in i ett presens, ett hdr och nu, och att de inte lingre forstar sitt
samhdlle. (s 61) Och det vill vi vil inte vara med om?

Jag Overgér nu till att gora en kort inblick i dagens skolvirld dar det visar sig att fler och fler
elever ldamnar grundskolan med ett ofullstandigt slutbetyg. Orsakerna till detta varierar men
anpassad studiegdng utgdr ett av skdlen och det giller framfor allt pojkar. Nér det
kunskapsrelaterade betygssystemet infors dndras antagningen till gymnasieskolan eftersom
det krivs godkint i minst kdrndmnena svenska, matematik och engelska och dkningen av
denna elevkategori dr ett faktum. Inte minst i ldrarpressen talas det om en kris i skolan.
(Skolverkets rapport nr 181 ) Hur ska skolan hantera dessa svarigheter? Naturligtvis finns det
inga enkla 16sningar pa denna problematik, men en styrka vore om man kunde ta till vara de
goda idéer och tankar som redan finns i skolan. Jag menar att det finns en stor, men ofta dold,
potential 1 skolvdrlden och det dr viktigt att bejaka denna resurs. Den framtida skolan
paverkas av de beslut som fattas i nuldget och dirfor kan det vara av avgdrande betydelse att
dessa beslut dr vél genomtinkta och fornuftiga. For att kunna fdnga upp dessa goda idéer och
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tankar tror jag att det dr bade viktigt och nddvéndigt att reflektera och diskutera kring skolans
uppdrag och jag tror att det behdvs manga goda kommunikativa samtal bland skolans personal
for att inspireras och kédnna glddje i det dagliga arbetet och for att fa kraft till att mota elever
och medarbetare. Det dr funderingar som har lett mig in pa Habermas kritiska tankar och jag
ser hans samhiéllskritik, dir skolan ingdr i systemvirlden, som mycket fruktbar under
forutséttning att skolan som arbetsplats vill inbjuda till samtal, goda samtal om skolan som
utbildningsinstitution.

Manga ldrare upplever sin arbetssituation som bade tung och pressande och varje ny uppgift
kan bli som att ldgga sten pd borda. Lat mig forklara hur jag menar, eftersom tanken ar att det
ska bli goda fruktbdrande samtal som ska kunna utveckla ett demokratiskt forhallningssétt.
Att hitta tid och fi den att ricka till 4r ofta ett konkret problem vare sig det géller samtal,
undervisning, planering, sndskottning eller grasklippning. Tidsbegreppet édr centralt i bade
elevers och ldrares tillvaro. Nar Bodil Jonsson (2000) pastér att tid dr det enda du har tycker
jag att tidsbegreppet stills pd huvudet. Hon ger bland annat rdden att analysera hur du
anvéander din tid, att sluta klaga pa tidsbrist och att prioritera det som dr viktigt. Dessa rad ser
jag som presumtiva verktyg for att kunna genomfora goda, givande samtal hos elever, ldrare,
fordldrar, alla...under forutséttning att skolan anser det vara viktigt och ger mgjligheter. Ovan
har sprakbegreppet definierats av Bourdieu och Habermas och jag tror att vanan att
argumentera ofta leder till ett gott sjdlvfortroende som kan utgora en av inkorsportarna till att
kunna skapa en god skola for alla. Foljande tvé citat ur Lpo 94 tycker jag inbjuder till att hitta
en 16sning pa en del av dagens skolproblem.

Skolan dr en social och kulturell métesplats som bade har en mdjlighet och ett
ansvar foOr att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar. (Lpo 94 s 5)

Skolan kan ocksa visentligt bidraga till att eleverna far ett rikt och anvéndbart sprak som de i
demokratiska argumentativa situationer kan véssa och bruka i skolans offentliga rum innan de
ar redo att kliva in 1 samhéllsdebatten.

De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara
delaktig, skall omfatta alla elever. Elevernas kunskapsmissiga och
sociala utveckling forutsétter att de tar ett allt stérre ansvar for det
egna arbetet och for skolmiljon samt att de far ett reellt inflytande pa
utbildningens utformning. Enligt skollagen éaligger det alla som
arbetar 1 skolan att verka for demokratiska arbetsformer. (Lpo 94 s
13)

10.6.1 Samspel och sammanhang

Skolverket har pa uppdrag av regeringen gjort en studie for att undersoka orsakerna till dels
att ett stort antal elever ldmnar grundskolan och gymnasieskolan utan fullstindiga betyg och
dels till att manga elever pa det individuella programmet inte gir vidare till nationella
program. Resultaten dr redovisade i tre dvergripande kategorier och i den processrelaterade
kategorin har man studerat faktorer som skolans personal sjdlv kan paverka. Man pavisar
brister i:

- relationer mellan skolans personal, elever och foréldrar,

- hur arbetssitt anpassas till elevers forutsdttningar och behov,

- personalens forvéntningar pa eleverna och sittet att tydliggora skolans mal, samt
- kompetensutveckling av larare. (Skolverket 2001)
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Vikten av att det finns ett fungerande nétverk kring eleven kan inte nog podngteras och for att
det ska fungera maste ett samspel finnas. Genom konstruktiva och goda samtal i nitverken
kan grunden for en uppbyggande skolgang ldggas. For att skolan ska kunna anpassa
arbetsséttet efter eleven behovs ocksa ett samspel mellan 1 forsta hand elev och ldarare. Om
eleven upplever sig sjdlv som en del av ett sammanhang blir ocksd sammanhangen i
undervisningen tydligare. Den pedagogiska utmaningen &r att minska skillnaden mellan
elevens forutséttningar och skolans krav. Nér undervisningen &r forstdelig blir ocksa elevens
sjalvfortroende bra. (Tabell 9)

Om malet dr att ha en skola for alla, dir alla elever ska ha mojlighet att utvecklas till tinkande
ansvarstagande ménniskor 1 ett demokratiskt land, méste nigot fordndras. Det kommer alltid
att finnas elever med litet kulturellt kapital och de méste ocksa f4 en undervisning som de
utvecklas av. ...skolans uppdrag dr att ge eleven undervisning sd att eleven kan komma
vidare i livet genom fortsatta studier pd gymnasieskolan eller genom att ga ut i
arbetslivet...(ET) Det finns bdde erfarenhet och kunskap i skolan och den borde tas tillvara
och vidareutvecklas nu. Men det behdvs tid. Att prioritera hur tiden anvéinds blir centralt.

10.6.2 ...och sen da?

Uppsatsens titel dr ”Anpassad studiegang...och sen dd”. Jag har fatt ganska klart for mig vad
anpassad studiegéng betyder bdde 1 teori och praktik och genom intervjuerna forstér jag ocksa
vad det kan innebéra for den enskilda eleven. Vad jag ddremot inte kan forstd ar hur det kan
vara tillatet att elever som har skolsvarigheter far slippa skolan i form av yrkesplatsforlagd
anpassad studiegéng. ”...och sen da?” ja vad hander sedan nér eleven fullgjort sin skolplikt
vid 16 ars alder och tillbringat tid pd en arbetsplats 1 stillet for att vara i skolan? Varfor far
inte skolan tillrackliga resurser till att anvdnda den kunskap som finns, utveckla den och
anvdnda den? Forst d& kan vi genomfora en skola for alla. Hur ska annars alla vara barn och
ungdomar fa chansen att ta del av vart demokratiska samhille?
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Bil 1

Virderingsskala
(Kryssa for lampligt alternativ)

Lagstadiet

Mycket bra
Bra

Ganska bra
Daligt
Mycket déligt

Mellanstadiet

Mycket bra
Bra

Ganska bra
Daligt
Mycket déligt

Hogstadiet

Mycket bra
Bra

Ganska bra
Daligt
Mycket déligt

Gymnasiet IV-programmet

Mycket bra
Bra

Ganska bra
Daligt
Mycket déligt

Gymnasiet det nationella programmet

Mycket bra
Bra

Ganska bra
Daligt
Mycket déligt
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Bil 2

Friageomraden

Lagstadiet
Att borja skolan
Din forsta froken”
Vad hade du for forvantningar pa skolan
Hur var det pa lagstadiet

Mellanstadiet
Skillnader mellan 14gstadiet och mellanstadiet
Hur var det pa mellanstadiet

Hogstadiet
Skillnader mellan mellanstadiet och hogstadiet
Hur var det pa hogstadiet

Anpassad studiegang
Vad dr anpassad studiegang
Hur sag den ut (dmnen, arbetsplatser)
Inblandade personer
Kompisar
Avskiljning
Fordelar — nackdelar
Problemlosare
For vem ér det bra
Information och kontakt

Hemmet — studiemiljo - krav
Foréldrarnas instillning
Laxldsning
Vidare studier

Gymnasiet
Information och kontakt
Hur fungerar studierna
Hur ska en bra skola se ut
Framtiden
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Bil 3

Friageomriden

Hur upplever / upplevde du eleven?

Hur dr din syn pa elevens skolgang?

Hur ser du pé atgirden anpassad studiegang?
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Bil 4

Hej! Xxxx den 2001

Tusen tack for att Du stéllt upp pd att bli intervjuad for en eventuell
medverkan 1 min D-uppsats. Jag skriver eventuellt tor Du far sjilv avgora
om jag far anvinda mig av Dina ord eller ej. Hir kommer alltsd utskriften
av intervjun sa las igenom den, reflektera, gor tilligg eller strykningar och
skicka sedan tillbaka den till mig med internposten. Jag dr mycket tacksam

om Du kan gora det inom en vecka.

Med vénlig hélsning

Ulla Morales-Adefalk
XXxX gymnasium

Tel: arb.xxxx hem.xxxx
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