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Abstract

In the children’s voice

One-year-olds “tell” about their preschool

The overall aim of this study is to advance the child’s perspective.
This is done by a study of one-year-olds in a toddler unit in a Swedish
municipal preschool, located in a multicultural suburb in the city of
Stockholm. A full day preschool programme is common today in
Sweden. More than 40 percent of the one-year-olds and more than
80 percent of the two-year-olds take part in preschool education. The
National Curriculum for the Preschool describes the preschool child-
ren (aged 1-6 years) as active participants, and gives them the equal
rights to come up with ideas and to influence the activities and the en-
vironment.

The study is theoretically placed within phenomenology. One’s
perception forms images of different phenomenon in the everyday life
of the children, and these phenomena create the world for us. In a
phenomenological study the researcher tries to describe and even to
understand the life-world of the participating people. Phenomenology
1s well aligned with the child’s perspective. Six one-year-olds, three
girls and three boys, within a toddler group of fourteen one- to three-
year-olds were followed during nine months, from April to December,
2006. Participatory observations with field notes and video recordings
were used in the data collection. The teachers’ interaction with the
children was not studied.

The result 1s presented as “‘stories” told by the children, stories

which of course are the researcher’s descriptions, based on the emerg-
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ing phenomena. Making up “stories” and presenting them as the chil-
dren’s “stories” is a conscious choice in order to enhance the chil-
dren’s perspectives. The “stories” tell about friendship among the
children, shown when they give attention to each other and when they
actively choose their playmates. The children play together most of
the time and the play consists of continuous and repeated play ses-
sions with regular interruptions, during which the children wander
around the premises. Longer uninterrupted periods where the children

kept focus on the same activity were also frequent.

Key words: one-year-olds, preschool, child’s perspective, play, iden-
tity formation, friendship
Nyckelord: ettaringar, forskola, barns perspektiv, lek, subjektskap-

ande, kamratskap
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Forord

De yngsta barnen 1 forskolan har en speciell plats i min forskolldrar-
sjal. Nar det dntligen gavs mojlighet for mig att borja forskarutbild-
ning valde jag att géra en studie med ettdringarna i fokus. Varje mén-
niska som har haft formanen att leva nira och dela vardagsliv med
riktigt sma barn har sikert, liksom jag, blivit imponerade av den kom-
primerade livskraft som ryms 1 deras sma kroppar. Sma barn har kom-
petenser, de har tankar, idéer, kdnslor och erfarenheter, och det géller
att inte underskatta dem. I sjdlva verket anser jag att man ska upptrada
och samspela med ettdringar med samma respekt som man moter dldre
minniskor. Jag hoppas att jag med denna uppsats bidrar till att fler
vuxna utvecklar ett lyhort och respektfullt forhéllningssitt till de
yngsta barnen.

Den hir studien har mojliggjorts genom att jag vilkomnats in i en
forskoleavdelning av pedagogerna dér, barnen och deras fordldrar. Jag
tackar er for det varma intresse ni visat mig och min studie. Jag vill
ocksd tacka mina handledare, docent Peg Lindstrand och professor
Jane Brodin, for ert mod att Idta mig prova mina egna végar i studien
och for det stod ni givit mig 1 slutskedet av arbetet. Ménga arbetskam-
rater pd IOL (Institutionen for individ, omvérld och ldrande vid Lérar-
hogskolan 1 Stockholm) har hjilpt mig genom att lyssna pa mina ide-
er, forse mig med adekvat litteratur, vanskapligt kritisera mina textut-
kast och inte minst genom att visa tilltro till min formaga. Flera av
mina véanner och forskolldrarkollegor har sttt mitt arbete pd liknande

satt. Tack, tusen tack, allihop.

Liding6 1 november 2007
Ingrid Engdahl
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1. Inledning

Molly (23 ménader) gar omkring i matrummet, knidpper pd knapparna pa
spisen. Hon gér vidare i rummet och hittar en mélning pa golvet, som har
ramlat ner. P4 viaggen sitter en grupp bilder som barnen har malat. Molly tar
upp mélningen, tittar pd mig och gar mot mig. Hon stannar upp, viander och
gér tillbaks till viggen. Molly trycker bilden mot viggen, men den fastnar
inte.

— He ha hama, siger Molly, och gar mot mig.

Hon provar att sdtta den pa en stol genom att trycka den mot ryggstodet.
Molly kommer fram till mig och stricker bilden mot mig. Hon haller fram
bilden mot mig, tittar mot viggen. Hon visar att hon vill ha den uppsatt.

— Vill du sdtta upp den pd viggen? Ska jag hjdilpa dig? fragar jag.

— MMMM, siger Molly, och jag sitter upp den.

— Blir det bra sa? undrar jag.

— Mmm, séger Molly. Hon pekar upp pa bilden, nickar, star en stund och tit-
tar pa bilderna.

Det hér kan tyckas vara en relativt vanlig vardagshéindelse 1 en forsko-
la ndgonstans 1 Sverige. En flicka uppmérksammar en teckning pé
golvet och hjélper till att sétta upp den pa viggen igen. En vid tolk-
ning fran vuxnas perspektiv skulle kunna vara att Molly bidrar till att
ta ansvar for forskolans miljo. Néar en malning har ramlat ner tar hon
initiativ till att sdtta den pa plats igen. Handelsen kan exemplifiera en
atmosfir som finns beskriven som efterstravansvird i forskolans och
skolans ldroplaner (Utbildningsdepartementet, 1998a, 1998b), enligt
vilka barnen ska ha inflytande over sin miljo och ldra sig paverka och
ta ansvar for den.

Det som gor denna héndelse lite speciell d&r Mollys alder. Hon dr
knappt tvd ar gammal. And4 har hon en uppfattning om sin forskolas
miljo, det vill sdga att det finns bilder pa vdaggarna. Hon kan fritt rora
sig omkring 1 rummen. Hon har lagt mérke till att pedagogerna ofta
sdtter upp barnens bilder liksom fotografier av barnen pa véggarna.

Nir en bild ramlar ner och Molly uppticker det, s tar hon sjélv initia-
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tiv till att rétta till saken och gora miljon fin och hel igen. Nar hon rent
praktiskt inte klarar av att sdtta upp bilden pa viggen sdker hon upp en
vuxen och kommunicerar vad hon behover hjilp med. Nér bilden vil
ar pa plats igen stir hon kvar, tittar pa den och nickar. Just denna nick
tolkar jag som en bekréftelse pa att Molly agerat intentionellt, nicken
markerar Mollys handlande: Sa ska det vara, bilden ska sitta bland de
andra bilderna, inte ligga pa golvet. Mollys handlande uttrycker sam-
tidigt bade initiativ, ansvarskdnnande, en estetisk medvetenhet och
illustrerar hog kompetens. Hennes ansvarsfulla agerande skulle kunna
std modell for vad ldrare i grundskola och gymnasium onskar sig av
sina elever. Hur vanligt dr det att barns kompetens synliggors och réak-
nas med? Far barnens kompetens bilda utgdngspunkt for planeringen
av vardagen 1 forskola och skola?

I den hir licentiatuppsatsen dr det ettadringarna som stér i fokus och
lyfts fram. I vissa delar har de till och med sjilva givits rollen som
“berittare” trots att dessa “berittelser” dr mina egna skildringar av vad
jag har observerat 1 studien. Avsikten med detta sétt att presentera re-
sultaten dr en strdvan att dterge hindelser som de skulle kunna upple-
vas ur barnens perspektiv och att pAminna om barns helhetliga upple-

velser.

1.1 Ettéringar

Sedan nagra ar tillbaka ar det allra vanligaste att barnen borjar 1 for-
skolan nir fordldrarna efter fordldraledighet atergér till forvarvsarbete.
Drygt 40 procent av ettdringarna gir i forskola och drygt 80 procent
av tvddringarna. Endast sju procent av alla barn i forskoleverksamhet
(1-6 ar) gar numera i1 familjedaghem (Skolverket, 2007). Men vilka ar

dessa sma minniskor som bdrjar 1 forskolan? Med vilka kompetenser,
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intressen, behov och erfarenheter tar de plats 1 sin nya vardagsmilj6?
Det ligger naturligtvis en stor svarighet i att beskriva ettaringars vérld.
Ettdringar har ett begriansat talsprak, varfor studier inte kan bygga pé
samtal och intervjuer, nagot som dr vanligt vid kvalitativa undersok-
ningar. Forskning om forskolebarn har oftast riktat in sig pd &dldre
barn, vanligen fyra- till sexaringar (Klerfelt, 2002). Denna studie har
fokus pa de allra yngsta barnen, ettaringarna.

I den hér uppsatsen ges inte ndgon fordjupad genomgéng av utveck-
lingen av forskolan 1 Sverige. For detta hdanvisas exempelvis till Eng-
dahl (1990, 2004), Johansson och Astedt (1996), Skolverket (2004)
och Martin Korpi (2006). Ettiringar i en smébarnsavdelning i en
svensk kommunal forskola befinner sig 1 internationell jimforelse 1 en
alldeles unik verksamhet. Verksamheten lyder sedan 1998 under Skol-
lagen och regleras av en nationellt faststdlld Laroplan for forskolan
(Utbildningsdepartementet, 1998a), regleras kvalitetsmissigt av All-
manna Rad (Skolverket, 2005) samt kommunala planer och resurstill-
delningar. Verksamheten leds av hogskoleutbildade forskolldrare.
Kostnaden for fordldrarna &r 1260 kronor/manad (maxtaxa), det vill
sdaga ungefar lika mycket som de far 1 barnbidrag, 1050 kronor/ménad
(&r 2007). Av internationella kartliggningar framgér att det inte finns
motsvarande satsningar eller kvalitetsgarantier for ettaringar 1 forsko-
lan 1 ndgot annat land (OECD, 2006; OMEP, 2004). Narmast kommer
ovriga nordiska lidnder. Det finns i styrdokumenten ingen markering
med anledning av alder som skiljer forskolans uppdrag for ettaringar
frén uppdraget for tva- till sexaringar. Alla barn borjar i1 forskolan med
samma rattigheter, mojligheter och skyldigheter.

I Barnomsorg for de yngsta — en forskningséversikt skriver Pram-
ling (1993) inledningsvis att hennes avsikter var att hdja statusen pé

arbetet 1 smabarnsgrupp och att sdlja in arbetet i smabarnsgrupp till
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torskolldrarna. Forskningen om de allra f6rsta aren har fétt helt nya
mojligheter i och med anvidndningen av videoobservationer. Video-
kameran ger mojlighet att dokumentera barn 1 deras naturliga miljoer,
till skillnad fran filmkameran, som begrinsade forskningen till mer
tillrittalagda miljoer. Dessa nya mojligheter har lett till kvalitativa
sprang och nya teoribildningar kring de forsta dren i en ménniskas liv
(Lindahl, 1996; Lekken, 2000; Meltzoff, 1999; Sommer,1997; Stern,
1990).

Under de sista artiondena har det skett en formlig revolution ifrdga om det
vetenskapliga studiet av spddbarn; faktum ar att vi idag har mer ingdende
observationer av de tva forsta dren dn av nagot annat avsnitt i ménniskoli-
vet. ...

Den hér revolutionen hénger till en del samman med att vi lart oss att
stdlla sddana fragor som det lilla barnet &r i stand att besvara. Nér vi vil bli-
vit varse hur barnet kunde tinkas svara, gick det lattare att hitta vettiga fra-
gor (Stern, 1991a, s. 20).

Det mesta av forskningen kring de yngsta barnen sker fortfarande
inom ramen for en familjekontext, och inom familjen ar det fortfaran-
de relationen mellan mor och barn som dominerar. I Sverige, liksom i
Norden, finns ett framvixande forskningsfalt om smé barn 1 forskola
(Johansson, 1999; Lindahl, 1996; Lekken, 2000; Michélsen, 2004;
Maénsson, 1996; Pramling, 1993), och liksom om synen pa barn och
deras kompetens, (Brodin, 1991; Brodin & Hylander, 1997; Dahlberg
& Lenz Taguchi, 1994; Sommer, 2005). Denna licentiatuppsats ér pla-
cerad inom ett kunskapsomrade och forankrad i bland andra ovan refe-
rerade forskares arbete. Studien &r placerad bland ettdringar i en sméa-
barnsavdelning 1 svensk kommunal forskola.

Denna uppsats sarskilda bidrag till forskningen om de yngsta bar-
nen 1 forskolan dr ett forsok att 1ata ettaringars upplevelser under sin
vardag i1 forskolan bli beréttade” som de trider fram for mig 1 min

roll som smébarnsforskare. Barns egna perspektiv behdver omtalas
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och enligt min uppfattning tolkas och férmedlas till omvérlden. Det &r
fortfarande vanligt att vuxna inte utgdr frdn sma barns kompetens och
behov 1 sitt arbete med barn (Johansson, 2003b).

Ansatsen 1 denna uppsats — med barnens rost — tar sin utgdngspunkt
1 en strdvan att lyfta fram ettdringarnas vardag pé ett delvis nytt sitt.
Inspirationen kommer bland annat fran Daniel Stern (1990) nér han i
Diary of a Baby later lille John beritta 1 ett antal episoder, en barnets
sjdlvbiografi. Infor varje dagboksanteckning presenterar Stern situa-
tionen och ddrefter analyserar och tolkar han det John har berittat.
Han motiverar sitt nyskapande forsok med den revolutionerande ut-
veckling som skett inom spadbarnsforskningen och beskriver sin an-

sats sa har:

Den hér dagboken bygger forvisso inte pd enhetligt material, utan den ér ett
brokigt “lapptidcke” av gissningar, inlevelseforméga och fakta — men hela
tiden utifrdn var nuvarande kunskap om sma barn. ...

Syftet ... har ocksd fungerat som ett led 1 mitt forskningsarbete, négot
som lett fram till antaganden om spddbarnets fornimmelser, kénslor och
minne, om hur barnet upplever sin egen utveckling (Stern, 1991a, s. 20).

Den studie som min licentiatuppsats baseras pa &r ett forsok att pa
motsvarande sitt skapa en dagbok fran ettiringar i1 forskolan. Titeln
Med barnens rést har valts med inspiration fran Gilligans (1982) ban-
brytande arbete Med kvinnors rést. Med ett feministiskt perspektiv
synliggjorde Gilligan kvinnors underordnade stillning i samhéllet och

aven 1 forskningen.

1.2 Uppsatsens disposition

Efter inledningen, foljer ett kapitel som tar upp syfte och fragestdll-
ningar, samt vissa avgransningar som gjorts for studien. Kapitlet 7eo-

retiska perspektiv presenterar fenomenologi och ett avsnitt om barn-
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perspektiv och barns perspektiv. I kapitlet Barn- och barndomsforsk-
ning redovisas tidigare forskning av intresse for studien. En positione-
ring gors 1 forhallande till barndomssociologi och barnpsykologi. Ka-
pitlet Metod och genomférande presenterar barngruppen och den for-
skola dir den empiriska datainsamlingen har skett liksom hur genom-
forandet har gétt till. Metoder sdsom fokusbarn, féltanteckningar och
videoobservation har anvénts och beskrivs. Kapitlet behandlar dven
analysredskap och redovisar hur data har analyserats. Etiska Over-
vaganden och fragor relaterade till validitet och reliabilitet avslutar
kapitlet.

I kapitlet Resultat redovisas exempel pad meningsbirande situationer
1 forskolan, sorterade 1 tre kategorier Kompisar, Gemensam lek och Att
halla pa med det man vill. Exemplen presenteras i en form som be-
ndmns barnens “beréttelser”, vilka 1 sjdlva verket dr skrivna av mig
och utgdér min upplevelse av vad som trader fram 1 barnens livsvirld.
Kapitlet avslutas med sammanfattande kommentarer. I Diskussionen
fors uppsatsens syfte samman med det som trétt fram ur barnens var-
dag 1 forskolan. Ett resonemang fors om ettaringars livsvérldar 1 for-

skolan och om att forska utifran barns perspektiv.
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2. Syfte och fragestallningar

Det overgripande syftet med denna uppsats ér att lyfta fram barnens
egna perspektiv. Detta gors med hjdlp av beskrivningar av ettaringars

lek och vardag i en forskolas smabarnsavdelning.

Foljande fragestédllningar har anvénts:

e Vad leker barnen och hur kan deras lekar forstés 1 ljuset av sam-
tida syn pa barns kompetenser?

e Vilka samspelsmonster kan skonjas bland barnen och hur
kommer barnens subjektskapande till uttryck?

e Vilka initiativ tar barnen?

Att ha lek och subjektskapande 1 fokus &r ett medvetet val eftersom
forskningen de senaste aren liksom radande skoldiskurs framfor allt
inriktats mot barns lidrande (Halldén, 2007). Leken, omsorgen och
barns interaktiva personlighetsutveckling riskerar darmed, enigt min
uppfattning, att fa en underordnad stillning 1 forskolan. Resultaten
presenteras delvis i formen av barnens “beréttelser”, vilket det natur-
ligtvis inte dr utan min beskrivning av vad som trader fram for mig ur
dessa situationer. Formen har dnd4 valts for att med hjélp av en jagbe-
rattelse lyfta presentationen av data till en helhetlig beskrivning av

barnens livsvirld.

2.1 Avgransningar

Studien beskriver ettaringarnas vardag pa en smébarnsavdelning i en
svensk kommunal forskola. Barnens vardag 1 sina familjer beskrivs
inte. Det empiriska materialet avgriansas till att f6lja barnen under de-

ras vakna tid och 1 situationer dér de har stora mojligheter att leka och
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ta egna initiativ. Aven forskolans rutinsituationer som maltider, pa-
klddning och samling har f6ljts, men inte dokumenterats. De utgor
snarare kompletterande bakgrund till barnens lekperioder.

Eftersom den genomgéaende traden 1 detta arbete dr barns perspektiv
har jag valt att endast inkludera pedagogerna, de vuxna 1 forskolan,
ndr de bjuds in eller dras in i1 det som sker av barnen. Att inte lyfta
fram pedagogernas perspektiv har ddrmed blivit en avgransning for
studien. Jag ar vil medveten om att kvaliteten 1 forskolan 1 férsta hand
beror pa pedagogernas kompetens och forhallningssitt, men det stude-
ras inte i detta arbete. Jag har naturligtvis pratat med pedagogerna och
de ar ockséd en viktig informationskélla for basfakta kring forskolan
och kring barnen och deras vardagsliv 1 forskolan. Néar pedagogerna
forekommer 1 barnens “beréttelser” dr det som ett resultat av initiativ
fran barnen, att de har vént sig till de vuxna och bjudit in dem 1 leken
eller bett om stdd och hjélp. Studier som belyser pedagogernas bety-
delse har bland annat genomforts av Palmérus, Pramling och Lindahl
(1991), Sheridan (2001), Lindahl (2002), Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) och Johansson (2003b). Av samma anled-
ning har inte heller barnens fordldrar intervjuats.

I licentiatuppsatsen anvinds begreppet férskola 1 den betydelse som
avses 1 skollag och laroplan, det vill sdga en pedagogisk heldagséppen
verksamhet for inskrivna barn 1 grupp under forskolldrares ledning.
Pedagog anvinds som en sammanfattande bendmning pa de forskolla-
rare, barnskotare och vikarier som arbetar med barnen 1 studien.

For att pAminna ldsaren om att de textavsnitt, som kallas barnens
“berdttelser”, 1 sjdlva verket dr mina beskrivningar av vad som triader
fram for mig, anvinds genomgdende citationstecken kring ordet be-

rattelser — "berattelser”.
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3. Teoretiskt perspektiv

3.1 Fenomenologi

Studiens teoretiska forankring 4r inom fenomenologin. En feno-
menologisk ansats innebir, enligt Bengtsson (1998), att forskaren for-
soker beskriva och mgjligen dven forsta enskilda ménniskor och grup-
per av minniskor genom deras levda relationer och handlande 1 den
miljo de lever 1. Fenomenologin studerar uppfattningar om fenomen.
Véra uppfattningar skapar bilder av verkligheten och det dr dessa upp-
fattningar om vér livsvirld och véra handlingar som forskaren forso-
ker beskriva si néra det ursprungliga och omedelbara som mdgjligt
(Kvale, 1997). Det fenomenologiska betraktelseséttet dr deskriptivt
och kvalitativt med en sarskild lamplighet nér syftet ar att ligga néra
upplevelser och ursprungliga erfarenheter.

Husserl utvecklade den moderna fenomenologin som ett perspektiv
inom vilket man pd ett vetenskapligt sdtt kan studera méanniskors upp-
fattningar om olika fenomen (Bengtsson, 1998). Grundtanken ar att
vara uppfattningar om verkligheten skapar var bild av vérlden och att
vi inte kan skilja denna bild frin verkligheten. Dessa vara uppfatt-
ningar ar hela tiden intentionella, det vill sdga riktade mot ett bestamt
fenomen. Vér uppfattning om ett fenomen ar hela tiden kopplad till
fenomenet. Merleau-Ponty (1962, 1999) har utvecklat fenomenologin
som ett perspektiv for barnforskning. Han hdvdade redan under 1950-
talet att barndom é&r en sjilvstindig period 1 livet med sirskiljande
drag och former for erfarenheter. Barndomen é&r en period 1 livet med
sdrskilda kdnnetecken, inte en period som ska beskrivas utifran brister

och avsaknad av kompetenser.
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Begreppet livsvirld ér centralt inom fenomenologin. Bengtsson
(1998, s.18) beskriver livsvdrlden som: ”den verklighet som vi dagli-
gen lever 1 och stidndigt, om dn omedvetet, tar for given ... siledes
nagot mer och annat 4n summan av fysiska fakta”. Livsvérlden &r
komplex och méngfacetterad och inrymmer 1 varje stund konkreta
upplevelser av fysisk karaktdr, men alltid samtidigt d&ven varierande
och foranderliga egenskaper som kan knytas till vdrden, betydelser,
dimensioner och traditioner. Livsvirlden ar virlden ”sddan den traffas
pa 1 vardagslivet och erbjuds som en direkt och omedelbar upplevelse
oberoende av och fore ndgra forklaringar” (Kvale, 1997, s.55). Livs-
virlden utgor den ofta omedvetna och fornekade utgdngspunkten och
forutsittningen for all reflektion och teori. Den kan enligt Merleau-
Ponty (1962) betraktas som for-reflektiv i den meningen att den fore-
gar och forutsétts for reflektion och tinkande. Darmed skulle man
dven kunna betrakta livsvérlden som for-vetenskaplig. Ménniskan ar
ursprungligt och spontant engagerad i1 livsvirlden och kan didrmed
samtidigt inte ha ndgot explicit vetande om den.

Livsvirlden stér i relation till ett varseblivande subjekt, ett subjekt
som erfar, lever 1 och handlar 1 virlden. Subjektet dr en del av vérlden
och kan inte separeras fran virlden. Livsvdrlden foregér och bestér,
fore och efter subjektet, men kan dndé inte reduceras till fysiska ob-
jekt. Livsvirlden &r bade objektiv och subjektiv samtidigt. Det kollek-
tiva och det subjektiva blandas, natur, samhélle, kultur, historia och
subjekt forenas. Forskolan dr en del av barns livsvérld och den utgor
skidrningspunkten mellan samhéllets, pedagogernas och barnens fore-
stillningar och erfarenheter (Bengtsson, 1998; Johansson, 1999).

Merleau-Ponty (1962, 1999) anser att vi upplever viarlden med hela
kroppen, med alla sinnen, dir kropp och sjil, kdnslor och tankar sam-

verkar 1 en gemensam process. Han talar om den levda kroppen for att
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betona att kropp och sjél utgor en helhet och dven sambandet mellan
kroppen och det upplevda. Kroppen lever i vdrlden, men den egna
kroppen édr inte ett ting, som jag (subjektet) véljer att flytta omkring 1
rummet, pd samma sitt som man flyttar pa stolar eller klader. Den
egna kroppen &r subjektet som flyttar pd saker och som agerar. Sin-
nesintryck dr inte bara signaler, de bar ocksa pd mening. Kroppssub-
jektet dr ocksd medvetet om andra manniskor som kroppssubjekt, vi
tar sdllan fel pa ting och méinniskor. Med den levda kroppen, en helhet
av tankar, kéinslor, fornimmelser, motorik och fysiologi, interagerar
och kommunicerar vi i en levd tid och i ett levt rum, i livsvarlden (Jo-
hansson, 1999; Lekken, 2000). Stern (2005) utvecklar sin teori med
hjdlp av fenomenologin. Synsittet att psyket alltid ar forkroppsligat 1
och mojliggors av psykomotorisk aktivitet samt att det &r sammanvéavt
med den omgivande fysiska miljon staimmer vil dverens med Sterns
beskrivningar av de ménniskans intersubjektiva utveckling. En for-
kroppsligad kognition ledsagar en Oppen intersubjektivitet. Stern
(2005) introducerar begreppet “the present moment” (det nuvarande
ogonblicket) och ser det som forenligt med fenomenologins livs-
varldsbegrepp (se vidare avsnitt 4:5).

Rasmussen (1996) beskriver att barn tidigt, 1 takt med att de kan
uppfatta och styra sin egen kropp, kan lidsa av andra barns kroppar och
vad kropparna uttrycker i form av betydelser och intentioner. Med sin
egen levda kropp, med sin kroppslighet kan de forstd andra barns
kroppslighet, andra kroppars intentioner, for de kdnner igen fenome-
nen 1 sina egna levda kroppar. Johansson (2004, 2003b) hiavdar att
barn erfar mening direkt efter fodseln, men detta meningsskapande ér
oreflekterat. Barnen erfar mening om sitt vardagsliv genom kroppslig
kommunikation och tyst forstaelse. Barnen befinner sig 1 en livsvérld

som de delar med andra och denna intersubjektivitet skapar bestdende
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relationer med andra. Intersubjektiviteten kan ocksa beskrivas som ett
mote, ett pedagogiskt mote med livsvérlden, en grund for lek och
larande.

Fenomenologins betoning av kroppssubjektet gor detta perspektiv
sarskilt ldmpligt vid studier av smé barn. Ett- och tviiriga barn ir
framfor allt kroppsliga 1 sitt erdvrande av omvirlden och de har en
egen karakteristisk kroppslig stil. Lekken (2000) introducerade ter-
men toddler pa norska, efter engelskans ’toddler”, som en gemensam
bendmning pa dessa barn. I Sverige har begreppet toddlare pa motsva-
rande sétt borjat anvindas. En toddlare har ett speciellt sdtt att rora
sig, en ndrhet till omgivningen som inbegriper hela kroppen och en
karakteristisk tultande gang. Toddlare bebor virlden, de kidnner och
anvinder omgivningen som en forldngning av sina egna kroppar. De
ar samtidigt dskddare, deltagare och aktdrer i miljon. Perceptionen ér i
hog grad forkroppsligad och toddlare besitter en livlig energi och ar
néstan alltid 1 rorelse. De ér 1 varlden och kommunicerar ordlost med
sina kroppar och handlingar (Lekken, 2004).

Toddlare har enligt Lokken en egen stil. Den typiska toddlarstilen
handlar om ”distinkte og sdrpregede viaremater og omgangsformer
med kroppslighet som et felles kennetegn” (Lekken, 2004, s. 47).
Toddlarstil anvint pa detta sétt blir ett fenomenologiskt begrepp som
forsoker lyfta fram och sammanfatta vad som é&r typiskt for ett speci-
ellt fenomen, 1 detta fall ett- och tvadringarnas sétt att vara 1 vérlden.
Den livsvérldsfenomenologiska ansatsen har stor betydelse for det
pedagogiska filtet och inte minst pd forskolans omrade. Att méta
barns livsvérld innebdr att ndrma sig och att forsoka forstd hela barnet.
Kroppsliga erfarenheter, kroppsliga uttryck, moten och relationer ut-
gor viktiga delar 1 barns liv. Att ldsa av, tolka och forsoka forstd dem 1

ett helhetsperspektiv blir viktiga redskap i pedagogiskt arbete (Jo-
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hansson, 2003). Fa studier har genomforts bland ettiringar pd smé-
barnsavdelningar i Sverige. Verksamheten behdver kontextuella be-
skrivningar som fangar och beskriver forskolebarns uppfattningar om
sin livsvirld. Forskolepedagoger skulle darigenom 2 stérre mojlighe-
ter att reflektera dver och forsoka forsta hur barn uppfattar sin situa-

tion.

3.2 Barnperspektiv och barns perspektiv

Det overgripande syftet med denna uppsats ar att lyfta fram barnens
egna perspektiv. Detta gors med hjdlp av beskrivningar av ettaringars
lek och vardag i en forskolas smabarnsavdelning. Den 20 november
1989 antogs FN:s konvention om barnets réttigheter (UN 1989; Utri-
kesdepartementet, 2006) av FN:s generalforsamling. Med barn avses
manniskor upp till 18 ars alder. Genom ratificeringen har Sverige en
internationell forpliktelse att folja konventionens bestimmelser. Dessa
forpliktelser maste 1 Sverige ges laglig stillning for att gélla juridiskt.
Successivt sedan 1990 har dirfor svenska lagar och foreskrifter anpas-
sats till de dtaganden Sverige gjort genom ratificeringen av barnkon-
ventionen (Bickstrom, 1993). S& har exempelvis nya laroplaner (Lpo
94/98, Lpf 94, Lpfo 98) anpassats till ataganden enligt den 1 dagligt tal
kallade barnkonventionen (UN, 1989). P4 andra omrdden har lagar
dndrats, exempelvis har gemensam vardnad skrivits in som huvudal-
ternativ 1 fordldrabalken och nya regler for skilsméssoforfarandet har
utarbetats.

Barnkonventionen tar avstamp 1 artikel tvd med ett forbud mot
diskriminering av barn pa grund av barnets eller fordldrarnas ras, kon,

etniska ursprung, handikapp, bord etc. Sedan foljer 1 artikel tre, som
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kommit att uppfattas som portalparagrafen, anvisningar for hur beslut,

som péverkar barn ska fattas.

1. Vid alla &tgirder som ror barn, vare sig de vidtas av offentliga eller priva-
ta sociala valfardsinstitutioner, domstolar, administrativa myndigheter eller
lagstiftande organ, skall barnets bista komma i frimsta rummet.
(Utrikesdepartementet, 20006, s. 34)

Tillampningen av artikeln 1 konkreta situationer leder till stdndiga
politiska och ekonomiska dilemman (Qvarsell, 2003). Det dr vanligt
att med barnkonventionen som stod hédnvisa rent allmint till ett
barnperspektiv och till barnets bésta vid politiska prioriteringar och 1
utbildningspolitiska sammanhang (Johansson, 2007; Halldén, 2007).
Det har dven uppstatt olika behov av att uttolka vad barnperspektiv
innebdr och sarskilt skillnaden mellan barnperspektiv och barns
perspektiv (Johansson, 2003). Barnperspektiv handlar om att belysa
de villkor och fOrutsittningar som barn lever i och hur dessa paverkar
barn och barns erfarenheter och dagliga liv. Att fokusera barn och
barns villkor, att ha barn som undersokningsenhet och att utga fran en
teoretisk fOrstdelse av barns position kan ocksd innebdra barn-
perspektiv (Ndasman & von Gerber, 2003). Genom att skriva barns
perspektiv betonas att barnen sjdlva dr agenter och att forskaren
efterstravar att forsoka forstd barns intentioner, erfarenheter och
uttryck. Barnperspektiv kan inrymma barns perspektiv men barns
perspektiv inrymmer inte alltid vuxnas barnperspektiv. I ett fenome-
nologiskt perspektiv avses med barns perspektiv ’det, som visar sig
for barnet, barnets erfarenheter, intentioner och uttryck for mening”
(Johansson, 2003, s. 42). Det ar detta sitt att tillimpa barns perspektiv
som ligger till grund for studien i1 denna licentiatuppsats.

Att det handlar om tva delvis olika perspektiv har kommit att upp-

marksammas alltmer 1 arbetet med implementeringen av FN:s konven-
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tion om barnets réttigheter samt 1 arbetet utifrdin UNESCO-
dokumentet Education for All. Griansdragningen mellan barnperspek-
tiv och barns perspektiv kan enligt Qvarsell (2003) bendmnas som
skillnaden mellan barns villkor och behov och barns rittigheter. Bada
perspektiven representerar angeldgna forskningsomrédden. Barns rét-
tigheter kan 1 sin tur inrymma flera tolkningsmgjligheter, menar Qvar-
sell, en barnfokusering som kan beskrivas som fotografering, att fa
synas, och en tolkning som &dven betonar lyssnandet pa barnen. Att
barn &r trovirdiga och virda att lyssna pé har blivit en insikt som lig-
ger till grund for allt fler studier med barnperspektiv. En uppgift for
forskare ar att tolka och till vuxenvéirlden formedla barns erfarenheter
och hur de ser pé sin situation (Ndsman & von Gerber, 2003).

Artikel 12 tillforsékrar varje barn dsiktsfrihet och rétten att bli hord:

1. Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som ar i stdnd att bilda
egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid
barnets asikter skall tillmétas betydelse 1 forhallande till barnets dlder och
mognad.

2. For detta dandamal skall barnet sdrskilt beredas mdjlighet att horas, an-
tingen direkt eller genom foretrddare eller ett 1ampligt organ och pa ett sitt
som &r forenligt med den nationella lagstiftningens procedurregler, 1 alla
domstols- och administrativa forfaranden som ror barnet. (Utrikesdeparte-
mentet, 20006, s. 38)

Artikel 13 behandlar yttrande- och informationsfrihet:

1. Barnet skall ha ritt till yttrandefrihet. Denna rétt innefattar frihet att obe-
roende av territoriella granser s6ka, motta och sprida information och tankar
av alla slag, 1 tal, skrift eller tryck, i konstnérlig form eller genom annat ut-
trycksmedel som barnet véljer.
2. Utovande av denna rétt far underkastas vissa inskrankningar men endast
sddana som dr foreskrivna i lag och som dr nédvandiga
(a) for att respektera andra personers rittigheter eller anseende; eller
(b) for att skydda den nationella sdkerheten, den allménna ordningen [ordre
public] eller folkhédlsan eller den allménna sedligheten.
(Utrikesdepartementet, 2006, s. 38)

Barnen skall alltid bli tillfrAgade om sin mening och hittillsvarande

rattstillimpning har dven lagt till en uttolkning varvid barnens asikter
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skall tillméatas betydelse i forhallande till barnens dlder och mognad.
Yttrandefriheten definieras brett och stiller krav pa att pedagogerna i
forskolan har kompetens att tolka och forstd barns olika kommunikati-
va uttryck. Begreppet barns rést maste ges en vid definition och ut-

tolkning, anser James (2004) och utvidgar det som:

... that clusters of intentions, hopes, grievances, and expectations that chil-
dren guard as their own and that only surfaces when the adults has learned
to ask and get out of the way (a.a. s. 8).

Begreppet barns rost inrymmer alltsd barns alla uttrycksmedel sévél
tal som kroppssprék, kinslor, intentioner och férhoppningar. Artiklar-
na 12 och 13 innehaller d&ven uppmaningar till dem som lyssnar, att det
kravs sirskild kompetens for att kunna uppfatta och forsta vad barnen
uttrycker. Det som barn sjédlva uttrycker dr avgérande om man vill for-
std barns situation (Ndsman & von Gerber, 2003).

Stern (1991b) beskriver att barn som vid ettarsadldern borjar anvin-
da ord kan uppleva frustration byggd pa bristande forstaelse och pé
det tidiga talets otillrdcklighet. Det verbala sjdlvet ska inte ersitta utan
komplettera kommunikation med hjilp av kroppssprak, rostfarg, kédns-
lolagen och samvaro. Lekken (2004) menar att talet 1 sig kan ta bort
uppmirksamheten fran de meningsfulla helhetliga upplevelserna och
erfarenheterna. En fenomenologisk ansats innebér att man inte kan
forstd varandra utan att inkludera och ldsa av kroppssprak och kénslor,
parallellt med det som blir uttalat med ord. Heikkila (2006) har stude-
rat kommunikation bland barn 1 forskoleklass och skolans forsta ér
och visar att barn kan hantera komplex kommunikation och mandvre-
rar mellan olika uttryck, tal, gester, blickar och kroppssprak. De
kommunicerar bade som individer och som gruppdeltagare och véxlar

mellan dessa perspektiv. Barnen 1 studien kommunicerar med samma
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uttryck som vuxna och bor dérfor betraktas som fullvirdiga samhalls-
medborgare.

Forskarvirlden verkar, femton ar efter barnkonventionens ratifice-
ring, dnnu inte genom studier ha uppmirksammat barns ritt att yttra
sig, framfora sina asikter och bli lyssnade till (Pramling Samuelsson,
2004). I denna studie fokuseras barns perspektiv genom att jag belyser
de allra yngsta barnens lek och vardag i forskolan. Studien bidrar 4ven
till att belysa ettaringars kompetens och bli ett inldgg 1 diskussionen

om barnens alder och mognad.
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4. Barn- och barndomsforskning

Barn- och ungdomsvetenskap &r ett tvirvetenskapligt @mne, liksom
barn- och barndomsforskning &r mangvetenskaplig. Detta arbete tar
sin utgdngspunkt frimst i1 disciplinerna barndomssociologi, barnpsy-
kologi och barnkultur.

Barnforskning kan definieras som forskning om barn, dér barn ut-
gor en egen social kategori, definierad exempelvis 1 FN:s Barnkon-
vention (UN, 1989) till perioden 0—18 ar. Barn inkluderar med denna
definition dven kategorierna toniring och ungdom men barn 1 tondren
brukar inte vilja bli kallade for barn. Barn och ungdom brukar ibland
betraktas som kompletterande begrepp, vilket kan ségas strida mot
barnkonventionens definition. P4 motsvarande sitt finns ingen enhet-
lig uppfattning om vad sma barn innebér. I skolans vérld brukar sma
barn hansyfta till barn i dldrarna 6-9 ér, 1 forskolans vérld menas med
smabarn barn under tre ar (SOU 1972:26). I detta arbete anvinds be-
greppet ettaringar, tvddringar och toddlare for de barn som deltagit 1
studien.

Barndomsforskning studerar barn i relation till samhéllet. Barndom
ar en avgransad period 1 manniskans liv som tillskrivs sociala och kul-
turella kdnnetecken. Barndom definieras aldersméssigt och inkluderar
barns vardagliga liv och erfarenheter i deras sociala, ekonomiska och
politiska sammanhang. Barn syftar pa gruppen minniskor som tillhor
den sociala kategorin barndom. Barns réttigheter och barns rost, det
vill sdga barnperspektivet, lyfts ddrmed fram som ett annorlunda och
utmanande perspektiv med levande aktorer att jimforas med det bio-
logiskt &ldersbestimda generaliserande synsétt som tidigare tillampats.
Barn- och barndomsforskning har genomgétt nirmast paradigmatiska

forandringar sedan 1970-talet, vilket givit nya ron och nya utmaningar
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for forskningen (Prout & James, 1990; Sommer 1996, 2005; Halldén,
2007). Med ett nytt paradigm avses en fordndring déar grundldggande
varderingar, forestidllningar och begrepp ersitts av kvalitativt sett nya

forestallningar och begrepp.

4.1 Barn, barndom, agens och socialisation

James och Prout (1990) argumenterar for ett paradigmskifte genom att
lyfta fram att begreppet barndom &r en social konstruktion. Barn finns,
men hur och till vad de védxer upp ar beroende av det omgivande sam-
hillets sociala och kulturella traditioner. Barndom kan studeras som
en egen social kategori parallellt med klass, genus och etnicitet. Barn
lyfts fram som aktorer, aktiva subjekt i skapandet av sig sjdlva och
sina liv. Darmed tar forskarna avstand fran en syn pé socialisation som
betraktar barn som passiva mottagare for samhéllets paverkan, liksom
frdn en normaliserande och generaliserande syn pa barns utvecklings-
process (Sommer, 1995). Barndom 1 sig finns inte 1 det nya paradig-
met. Samhillets villkor och barnens agerande gor barndo-
men/barndomarna. Barndom relaterar till en tidsmaéssig fas: “a particu-
lar space in the life course, the temporal space that follows infancy
and precedes adulthood” (James, 2004, s. 34). I Sverige gors inte upp-
delningen mellan spddbarnstid och barndom, s& som James gor. Barn-
domen startar vid fodseln. Giddens (1984) lyfter fram att barndom
(liksom exempelvis familj) inrymmer mer an strukturer. Strukturer
anger villkor for ménniskor och &r resultat av manskligt handlande.
Det finns inte strukturer utan aktorer. Giddens anvédnder begreppet
structuration for denna process. Barndom dr med detta perspektiv né-
got mangtydigt och under stindig forindring. Barndomsforskning

handlar dérfor ocksd om ménga olika och delvis parallella barndomar
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och pa engelska anvédnds ofta begreppen childhoods and childhood
practices (Halldén, 2007). Barn gor barndom (doing childhood) i olika
sociala praktiker.

Nar utgangspunkten dr ett agerande och samvarokompetent barn
hamnar banden mellan ménniskor i fokus och ett relationellt perspek-
tiv véxer fram. Socialisation, ldrande och uppfostran sker som en sorts
samreglerande eller motreglerande processer mellan jaget och de
andra, de viktiga minniskorna 1 omgivningen. Inom nyare barndoms-
sociologisk forskning anvéinds dven begreppet agency — agens for att
uppmérksamma individens handlande 1 givna sociala sammanhang.
Agens handlar om barns egeninitierade agerande, ett aktorskap, och att
de har makt att paverka och fordndra sin situation (Lo&fdahl, 2007).
Idag beskriver forskningen att 4ven de yngsta barnen gor saker till-
sammans med andra, har avsikter, konstruerar mening och samman-

hang och aktivt bearbetar information.

. children are much more self-determining actors than we generally
think...it means that children’s actions affect their worlds and especially
their social worlds. Paradoxically, children’s agency can go unnoticed by
adults (James, 2004, s. 9).

Forekommer socialt aktorskap respektive agens bland ettaringar 1 for-
skolan? Blir barnens initiativ och agerande uppmaérksammat av peda-
gogerna? Dessa tva fragor dr angeldgna att studera inom detta forsk-
ningsfilt. I denna studie kommer frimst agerandet i fokus.

Om barn tillskrivs agens gir det inte bygga forklaringar baserat pa
att barn dr passiva mottagare, receptorer, av erfarenheter. Agens in-
rymmer bdde intentioner och handling. Sommer (2005) havdar att det-
ta synsitt utmanar och kriaver omprovning av socialisationsbegreppet.
Socialisation uttyds traditionellt som att bli social” eller “att gora na-

gon social”. Fortfarande beskrivs primdr och sekunddr socialisation,
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dar primér socialisation innebdr en grundldggande prigling av person
och personlighet med hjélp av familjen, som utgdr sérskilt betydelse-
fulla andra. Sekundar socialisation syftar pa nir barnet genom kamra-
ter och skola moter andra milj6er, personer, varderingar och dar till-
dgnar sig fler och andra roller och attityder. Men familjelivet ser inte
ut som pd 50-talet och barn tillbringar inte sina forsta sex &r enbart
med familjen. Barns uppvixtvillkor idag beskrivs allt oftare med be-
greppet dubbel socialisation, vilket syftar pa att barnet vaxer upp pa-
rallellt i familj och forskola. Alla tre begreppen primér, sekundér och
dubbel socialisation bygger pa ett gammalt synsédtt diar vuxna definie-
rar barnen genom att beskriva vad de infe dr och vad de inte kan och
utan hidnsynstagande till barns agens. Sommers (2005) resonemang

leder fram till ett forslag till ny definition av socialisationsbegreppet:

Socialisation betecknar den primért sociala och kommunikativt relativt
kompetenta manniskans aktiva och allt storre tillignelse och hantering av
det samhaélle och den kultur som hon véxer upp i (Sommer, 2005, s. 60).

James (2004) betonar skillnaden mellan att anvénda barn i singularis
och 1 pluralis. Barn 1 singularis, ett barn, ar en bemyndigad social ak-
tor med egen rost och med egna rittigheter. Ett barn ska inte anvindas
som en representation for alla barn, havdar James. Med barn/barnen 1
pluralis vrids fokus fran ett individuellt perspektiv till en mojlighet att
studera och uttala sig om grupper av barn. Skillnaden framstar tydliga-
re pa engelska; child” star for nadgot annat dn children”. P4 samma
sdtt som en vuxen och en méanniska inte representerar eller asyftar alla
vuxna, alla ménniskor, ska inte ett barn (singularis) blandas thop med
barn (pluralis). Ett barn intrymmer individualiteten hos personen och
ar ddrmed inte mojlig att anvinda for generella sammanhang. D4 ris-
kerar man att barn definieras endast utifrdn biologiska aspekter och

inte som en person, en individuell social aktor, som lever 1 ett visst
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rum i en viss tid. I forskolans vardag kan denna distinktion enklast
uppritthallas genom att man anvinder barnens namn och endast an-
viander ord som ”’de” och “alla” ndr man &syftar gruppen.

Att noggrant skilja pd barn 1 singularis och pluralis utmanar svens-
kan som sprék och gor det till ett ndrmast lingvistiskt problem. Ordet
barn heter detsamma i singularis och pluralis och skrivs likadant vilket
ibland kan leda till missuppfattningar. P& motsvarande sitt kan den
nya synen pd barn som sociala aktorer forsvédras av att 1 svenskan ar
barnet neutrum av vilket foljer omskrivningen barnet — det. Omskriv-
ningen av barnet till det ger sprakliga associationer till objekt snarare
an till ett handlande subjekt. Det strider rent sprékligt mot barns agens,
som ingdr 1 den nyare barnsynen. En omskrivning till att oftare anvén-
da barn 1 pluralis bestimd form, barnen, kan delvis 16sa detta problem
samtidigt som man kan overga till att 1 6kad utstrickning skriva barnet
— hon/han. Till James innehallsliga begreppsdistinktion mellan child
och children och Sommers kommentarer kring agens och socialisation
kan darfor laggas en lingvistisk synpunkt att man bor vara noggrann
med ndr man anvédnder barn 1 singularis respektive pluralis och att
undvika att skriva barnet — det.

Sammanfattningsvis betraktas barndom som ett strukturellt feno-
men medan barn 1 singularis representerar individuella barn och barn 1
pluralis avser gruppen barn. Barn och barndom ér relaterade genom
att det individuella barnet lever sitt liv 1 samhallet, 1 relation till andra
och till samhillets institutioner. Barnforskning studerar bade indivi-
duella barn och grupper av barn, barndomsforskning studerar villko-

ren for barns liv (Halldén, 2007).
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4.2 "Being” eller “becoming”

Till paradigmskiftet hor dven en diskussion kring barnsyn. Barndom
betraktas inte som en transportstricka pa vigen till vuxenlivet utan
som en egen social kategori. Stadietinkandet inom utvecklingspsyko-
login innebar att man fokuserade barns utveckling, vixande och mog-
nad och sirskilt det som faller utanfor normen diskuteras (Gars,
2002). Barn betraktades 1 ljuset av vad de forvéintades bli. Detta syn-
satt bendmns becoming — blivande. Barn definieras med detta synsétt
som icke-vuxna. Vuxna dr mogna, kunniga och sociala och barn kén-
netecknas av att vara omogna och i1 behov av socialisation. Vuxna ar
fardiga och barn dr ofullstindiga. Stadieteorierna beskriver den for-
vintade utvecklingen. Att beskriva barnet som being — varande — po-
dngterar 1 stéllet barns egna perspektiv hir och nu, barnet som aktor
och barns réttigheter. Detta synsétt lyftes fram 1 1950-talets barntrdd-
gird da barn sdgs som intentionella aktorer och dir deras individuella
drag bekriftades (Gars, 2002). Barn blir till 1 samspel med en forin-
derlig omvérld, vilken stiller krav pa omorientering, pa flexibilitet
och nya kompetenser. Det blir viktigt att lyssna pa barn.

Halldén (2007) argumenterar for en omprovning av den ndrmast di-
kotomiserade anvindningen av begreppen being och becoming. I da-
gens samhélle &r tillvaron dven for vuxna mangfaldig och fordnderlig.
Den stadiga, fardiga vuxna finns inte, tvirtom signaleras med begrepp
som det livslanga ldarandet att alla stindigt 4r pad vdg och maste vara
beredda att fordndras. I det avseendet ar villkoren dessutom snarlika
for barn, unga och vuxna, och alla ar till viss del att betrakta som be-

coming/blivande.

Denna stdndpunkt omfattas nu av flera av foretradarna fér barndomssocio-
login och det blir mojligt att tala om ett Omsesidigt beroende mellan barn
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och vuxna i stéllet for ett ensidigt beroende barn och en vérdgivande vuxen
alternativt ett kompetent och autonomt barn (Halldén, 2007, s. 35).

Om vuxenlivet inte ldngre kdnnetecknas av being/varande framstér
behovet av att definiera barn som being/varande mindre viktigt. Alla
ménniskor 1 var tid dr bade being och becoming. Etologisk forskning
(Halldén, 2007) visar att ménniskobarnet, till skillnad fran djurens
ungar, under ldng tid ar beroende av ett kroppsligt och socialt omhin-
dertagande for sin Overlevnad. Utvecklingen sker 1 samspel med andra
minniskor. Being/varande handlar om det som kédnnetecknar livet hér
och nu, att bygga relationer, vilket 1 sin tur kriver tillit for att kunna
utvecklas. Barn &r 1 dessa processer beroende av andra vad géller om-
sorg framfor allt av vuxna. Relationen barn — vuxen dr ddarmed att be-

trakta som asymmetrisk (se &ven Sommer, 2005).

4.3 Behovet av omsorg

Omsorg ir ett relationellt begrepp, som 1 det hir sammanhanget kan
illustrera barns behov av vuxna i forskolan och den asymmetriska re-
lationen mellan barn och vuxna. Tidigare betraktades omsorg frimst
som en riktad process frdn en givare, med makt att ge omsorg, till en
passiv mottagare. Inom feministisk filosofi och omsorgsetik ges be-
greppet omsorg en mer relationell definition, som bygger pa en indi-
vid, den andre, och en dmsesidighet, ddr dven den som mottar omsorg
har en rost (Gilligan, 1982). Den andre ges ett erkdnnande som en
konkret person i en given situation med krav pé respekt och respekt-
fullt bemotande. Steinsholt (2004) diskuterar omsorg 1 en pedagogisk
praktik och menar att omsorgen maste ges pa ett sddant sitt att den

som tar emot omsorgen ocksa sjilv s& smaningom ska kunna ge om-
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sorg. I omsorgsgivandet ligger ddrmed dven ett ldrande, innebdrande
att omsorgmottagaren sjdlv blir en omsorgsgivare.

Rédande utbildningspolitiska diskurs domineras av perspektivet
ldrande, det giller bade forskola, skola och vuxenutbildning. Visser-
ligen anger forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998, s. §)
att "Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet,
dir omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet”. Paradoxalt nog ver-
kar integrationen av omsorg och ldarande leda till att omsorgen blir al-
lestddes narvarande, men ockséd osynlig (Skolverket, 2004a). I en ut-
virdering av ldroplanen och forskolereformen lyfter Skolverket fram
att verksamheten tenderar att domineras av ldarande framfor omsorg
och fostran. Ledande forskoleforskare som Pramling Samuelsson och
Dahlberg later omsorgsperspektivet integreras och delvis underordnas
larandet. Dahlberg och Moss (2005) havdar att omsorgen tillgodoses
genom ett forhallningssitt, en lyssnandets pedagogik. Pramling Sa-
muelsson (2003) argumenterar for att det inte gér att siarskilja omsorg
frdn pedagogik utan det handlar om en professionalitet hos pedago-
gerna att kunna utnyttja traditionella omsorgssituationer pedagogiskt
och anvédnda sig av den omsorgsinriktade aspekten 1 allt ldarande. |
bada dessa pedagogiska traditioner blir inte omsorgsbegreppet ett
sjalvstindigt begrepp utan omsorgen riskerar att skymmas bakom
larande och pedagogik. Den omsorg som handlar om ett uppréatthal-
lande av liv och en viktig aspekt av det vardagsliv som barnen lever 1
forskolan far inget utrymme (Halldén, 2007).

Under 1900-talet var omsorgsperspektivet mycket tydligt 1 datidens
frobelinspirerade forskolor (Johansson, 1995). I Barnstugeutredningen
betraktades omsorg som grundldggande och den foreslagna dialogpe-
dagogiken skulle komplettera detta uppdrag (Lindgren, 2006).

I Pedagogiskt program for forskolan tas omsorgsperspektivet fortfa-
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rande fOor givet. Processen barnen genomgar under forskoledren be-
skrivs som: frén att vara totalt beroende av andra ménniskors om-
vardnad till att bli en individ med en rad egna formédgor” (Socialsty-
relsen, 1987 s.21). Genom Laroplan for forskolan (Utbildningsdepar-
tementet, 1998a) inférdes begreppet ldrande och en tydlig uppmaning
till fordjupning av forskolans pedagogiska uppdrag. 1 en historisk
genomgang av statliga forskoledokument frdn Barnstugeutredningen
(SOU 1972:26) och fram till Att erdvra omvirlden (SOU 1997:157)
beskriver Mansson (2000) utvecklingen pa ett liknande sétt, frdn en
tydlig betoning av omsorgens och omvérdnadens betydelse till en pe-
dagogroll, som forankras 1 larandeuppdraget. Lidholt (1999) beskriver
en tydlig rorelse “uppifrdn” (frin riksdag och regering) som stravar
bort frin en betoning av de socialpolitiska milen mot en betoning av
de utbildningspolitiska mélen for forskolan. Rorelsen ’nerifran” fran
ansvariga pedagoger uppfattar Lidholt vara 1 motsatt riktning och ett
uttryck for anpassning till vardagens reella mote mellan uppdrag och
resurser.

Hartman (2005) beskriver och jamfor olika traditioner inom utbild-
ningsvasendet. Forskolan domineras av en omsorgsrationalitet, dir det
ar viktigt att kunna mycket om barn. Grundskolan struktureras utifrén
en didaktisk rationalitet, dir formagan att undervisa blir visentlig.
Gymnasieskolan dr uppbyggd utifrdn en d&mnesrationalitet varfor am-
neskunskapen ér viktigast. Utbildningspolitiken har pd senare ar stré-
vat efter att bygga samman skolformerna genom samordnade ldropla-
ner och ett 1-19-drsperspektiv. Lararutbildningen har foréndrats till en
gemensam examen och samlésning av vissa delar for att astadkomma
en storre kontinuitet och kunskap om hela skolsystemet. Allt kan inte
lasas av alla, menar Hartman, och visar pa att viktiga delar 1 de olika

skolformernas traditioner har nedvérderats. Exempelvis har omsorgs-
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rationaliteten minskat. Halldén (2007) hiavdar att omsorgsbegreppet &r
Overordnat ldrande och att tillit och néra relationer dr forutséttningar
for viaxande. Being ar forutsittning for becoming. Forskolan ér inte
enbart en arena for ldrande utan dven en miljo for barns vardagsliv och

ddrmed en omsorgsinstitution.

4.4 Multiversella miniteorier

Alltsedan 1970-talet finns resultat av ackumulerad empirisk grund-
forskning frdn delvis olika utgdngspunkter, som tillfort ny kunskap om
de yngsta barnen. Det handlar om en radikalt annorlunda syn pa barns
utveckling &n den traditionella barnpsykologins framstillningar med
ansprak pa universell giltighet. Redan 1972 visar Meltzoff och Botton
utifran forsok med nappanvéandning att spdda barn har formaga till
amodal perception, det vill siga formédgan att 1 hjarnan overfora sin-
nesintryck frén ett sinne till ett annat. Schaffer och Stern bidrog med
forskning att sma barn tidigt utvecklar flerpersonell anknytning, vilket
ifrgasitter ’den traditionella barnpsykologins mytologi om det exklu-
siva forhédllandet mellan mor och barn” (Sommer, 2007, s. 59). Ut-
vecklingen av nya forskningsron hidnger delvis samman med nya
forskningsmetoder, dér digital informations- och kommunikationstek-
nologi kommit att ge nya forutséttningar. Objektpermanens redan hos
spadbarn har kunnat visas med hjilp av ny teknik, som studerar bar-
nens 6gon, vad de fokuserar med sina blickar. Piagets experiment om
objektpermanens bygger pa att barnen utvecklat motoriska fardigheter,
och alltsd behdver vara dldre for att kunna delta 1 experimenten. Paral-
lellt med grundforskningen vixer dven den ekologiska och kontextuel-
la barnforskningen fram. Barn studeras ofta med videokamera, i natur-

liga miljoer badde 1 hemmen, i1 forskolan och skolan. Dessa
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sociokulturella studier berikar var kunskap om barn i vardagsmiljder.
Sammantaget framtrdder kunskap om sma barn med neuropsykologis-
ka kompetenser och formagor till bland annat interaktion och samspel
(Bjerg, 2000).

Paradigmskiftet inom barnpsykologin handlar 1 hog grad om att ta
avstdnd fran en diskurs som dominerats av ett utvecklingspsykolo-
giskt stadietinkande. Under 1800-talet paborjades vetenskaplig forsk-
ning om barn genom noggranna och métbara observationer. Detta lade
grunden till utvecklingspsykologins teorier om barns utveckling inom
olika omrdden. I dessa teorier beskrevs barns utveckling som univer-
sell, allmingiltig och lagbunden. Dessa forestidllningar bildar ramar
inom vilka utvecklingen kan betraktas som normal eller patologise-
rande, beskrivet med termer som avvikande, forsenat eller stort
(Bjerg, 2000; Lillemyr, 2002). Sommer kallar de dldre, kliniskt grun-
dade teoriernas barnsyn for en psykoanalytisk projektion pé ett barn
som inte finns 1 verkligheten. Dessa teorier om barns utveckling har
bildat ramar som riktar vart seende, sa att vi bara ser det som teorierna
beskriver som mojligt att se (Sommer, 2005). Teorierna har konstrue-
rat barnen. Det handlar dock om vuxna méanniskors beskrivningar av
barn, dir barn oftast studerats som objekt. Sommer menar att dessa
teoriers storhetstid dr over och snarast har historiskt intresse. Han

sammanfattar paradigmskiftet 1 f6ljande uppstéllning (a.a. s. 244):
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Fran: Till:
Stora allménna teorier Miniteorier, partiella teorier
Universell kunskap Kulturellt och historiskt bunden kunskap,

som stiandigt uppdateras

Experters neutralitet Professionella roster 1 tiden
Familjecentrism Natverksrelationer

Moderscentrism Barnets flerpersonella virld

Det brickliga barnet Det relativt resilienta barnet
Stadieutveckling Utveckling av kulturell, social och person-

lig kompetens
Socialisation Barnet som aktor
Stimulering och inldrning Uppsdkande av information och aktivt

larande

Att betrakta smé barn som sarbara och utsatta och att 1 forsta hand be-
skriva barn i1 forhallande till normal/forsenad/stord utveckling, som
potentiella offer for trauman och modersdeprivation, har enligt Som-
mer (2007) hindrat acceptansen av den forskning som tillskriver barn
kompetenser. Sommer (1997) anvénder begreppet resiliens, som stir
for tinjbar, elastisk, smidig och uthdllig. Det &r méangsidigt och
passande for sociala aktorer. I begreppet ligger ocksa olika mojliga
riktningar. Det finns inte bara en riktning, en serie steg for utveckling
och forindring. Resiliens anvinds dven for att beskriva den dynamis-
ka processen 1 uppvaxtmiljon, en miljo som 1 sig kan vara stdodjande
eller nedbrytande. Sarbarhet betraktas som en fasett av minniskans
utvecklingsprocess, men inte som en utslagsgivande ménsklig egen-
skap.

Fran de stora generella teorierna, som forutsade normalitet och lag-

bundenhet, byggs nu mer detaljerad kunskap upp via en stor méangd
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empiriska studier av avgrinsade aspekter pd ménniskans utveckling.
Flera mgjliga scenarier 16per parallellt och ménniskors handlande f61-
jer inte de klassiska teoriernas lagbundenhet. Det som tidigare betrak-
tats som normalt, framsteg eller problem visar sig grunda sig pa vir-
deringar, som inte langre ar tilldmpbara 1 just den hér situationen, eller
just detta sammanhang. De dominerande teoriernas “fOrutsigelsesju-
ka” (Sommer, 2005, s. 231) har ersatts av en nyare multiversell sam-
hillsvetenskap dir man Oppnar for forsiktigare tolkningar, fler mojliga
berittelser och med hénsyn taget till den aktuella kontexten. Sommer
beskriver, i likhet med James och Prout (1990), barn som aktiva och
intentionella subjekt, med kompetenser vad géller tanke, kénsla, vilja
och samvaro. Kanske dr dven denna barnsyn en nyliberal konstruk-
tion, som lidgger ansvar pa barn att utveckla de kompetenser som sam-
hillet anser att de behdver? Dahlberg och Moss (2005) varnar for ris-
ken att det nya kompetenta barnet haller pé att fi stillning som en ny
normalitet och att pedagoger 1 sa fall genom att betona individens an-
svar, frihet och skyldighet att vilja d&r med om att skapa ett utanfor-

skap, ett socialt tomrum.

4.5 Barns interpersonella varld

Sterns teori om barnets interpersonella vérld (1991b) kombinerar erfa-
renheter fran en psykoanalytisk teoribildning med forskningsresultat
frdn videoobservationer 1 barns vardagsliv. Analysen av Sterns video-
filmer visar barn med andra kompetenser och formagor dn vad psyko-
analytiker dittills ként till. Sterns teori kombinerar barns personlig-
hetsutveckling, grundat pa barns inre vérld, med empiriska studier av
barn. Sammanfattningsvis beskriver Sterns teori ett litet barn som é&r

aktivt och 1 viss man medvetet om sig sjdlv redan fran fodseln. Stern
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tar avstand frén det tidigare dominerande stadietinkandet. Han talar 1
stdllet om livslanga utvecklingslinjer, som representeras av fem olika
sjdlv, som kan beskrivas som relaterandedominer med kommunikati-

va kompetenser.

Tid Sterns olika sjalv
Fréan fodseln Begynnande sjilv, domén f6r begynnande relatering
Fran 2-3 mén  Kérnsjélv, domén for kirnrelatering
Fran 7-9 man  Subjektivt sjidlv, domén for intersubjektiv relatering
Frédn 12-15 min Verbalt sjdlv, domén for verbal relatering
Fran 36 mén Berittande sjdlv, domén for relaterande, berittande

relatering

(Stern, 1991b)

Sterns tidsangivelser i sammanstillningen ovan (1991b) syftar pd nir
dessa kommunikativa kompetenser borjar utvecklas for att sedan an-
vindas 1 olika sammanhang under resten av livet. Exempelvis kan
upplevelsen av ordlds, intensiv gemenskap (begynnande sjilvet) inte
sdgas minska med stigande dlder, ej heller behovet av ordlost samspel
och turtagning (kirnsjdlvet). Med det subjektiva sjilvet viaxer insikten
om att andra ménniskors upplevelser och handlande inte alltid over-
ensstimmer med vad man sjilv upplever. Det handlar om att l4ra kén-
na sina egna upplevelser och kénslor, att ldra sig att dela fokus och att
uppleva samforstand. Nar det verbala sjdlvet borjar utvecklas finns det
en risk att tidigare utvecklade kommunikationsmonster undervérderas.
Samtidigt som barnet borjar tala och spraket ger utvidgade mojlighe-
ter for kommunikation kan spréket bli begrinsande eftersom de utta-
lade (enstaka) orden aldrig kan ersitta helheten 1 det upplevda. Sterns

teori handlar om personlighetens utveckling 1 en interpersonell virld
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och han lyfter fram subjektet, aktoren, och de stindigt nidrvarande
kénslorna. De olika sjdlven har beskrivits av Brodin och Hylander
som relaterandedoméner for kommunikation och interaktion mellan
individen och omgivningen med hjdlp av begreppen samvaro, sam-
spel, samforstdnd, samtal samt sammanhang (Brodin & Hylander,
1997).

Stern (1991b) beskriver att barn redan fran slutet av sitt forsta lev-
nadsér har forméga till affektintoning, vilket innebir en inlevelse 1 hur
den andra, det vill sdga amspelspartnern, kénner 1 en viss given situa-
tion. Barnen bdrjar uppfatta, reagera pd, anpassa sig till och identifiera
kénslolagen mellan ménniskor och kidnslostamningar 1 rummet. Det &r
inte handlingarna utan sjilva kénslan bakom handlingarna som affek-
tintoning syftar pa. Stern (2005) anknyter till Braatens begrepp an-
nan-centrerad delaktighet, en medfodd férmaga att uppleva vad en
annan upplever. Annan-centrerad delaktighet utgor en grundliggande
intersubjektiv formaga som mdjliggér imitation, empati, medkénsla,
emotionell smitta och identifikation. Andra ménniskor &r inte objekt,
utan igenkédnns redan av det lilla barnet som likt sig sjdlv, en person
som det ar mojligt att tona in med och dela inre tillstind med. Det réa-
der idag enligt Stern (2005) en samstimmighet bland forskare om att
spddbarn f6ds med psyken som é&r sérskilt intonade mot andras psy-
ken. Han skriver: ”Kérnpunkten ar att nar méanniskor ror sig synkront
eller med tidsmaéssig koordination sé dr de delaktiga 1 en aspekt av den
andras erfarenhet. De lever delvis fran den andras centrum” (a.a. s.
96). Andra ménniskor blir dirmed aktiva deltagare 1 barnens subjekts-
kapande. Kan detta uppfattas och hur kommer detta till uttryck bland
ettdringar 1 forskolan?

Sommer (2005) beskriver liknande tankar och kallar detta for sam-

varokompetens. Den bygger bland annat pad formagan att ldsa av
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intentioner och 1 viss mén forutsdgelser och motiv. Samvarokompe-
tensen utvecklas, en intersubjektiv viv flitas med nya erfarenheter
och former. Stern (2005) hdvdar att s snart barn kan gora, kdnna eller
tdnka ndgot kan de troligen vara delaktiga nir andra gor, kianner eller
tanker nagot. Stern (2005) vidareutvecklar sin teori for anvindning
inom psykoterapi och vardagsliv genom att lyfta fram det nuvarande
ogonblicket (the present moment) och betraktar nukénslan som en ex-
istentiell kraft. ”Det nuvarande 6gonblicket dr en subjektiv, psykolo-
gisk processenhet som man dr medveten om” (Stern, 2005, s. 45). Det
ar inte den verbala redogorelsen for en erfarenhet, utan det vi dr med-
vetna om just 1 det 6gonblick det levs. Det har kort varaktighet, mellan
en och tio sekunder, vanligen tre till fyra sekunder. Det nuvarande
Ogonblicket dr ett oavbrutet nu, den minsta totala tidsenhet som inne-
fattar och grupperar mycket sma perceptioner som har betydelse inom
en relations kontext. Det dr enligt Stern att betrakta som den grund-
laggande byggstenen 1 relationserfarenheter. Han kallar strukturen hos
erfarenheten fran ett nuvarande 6gonblick for en levd berdittelse, ett
begrepp som anknyter till fenomenologin. Den levda berittelsen ar
icke-verbal och behover inte uttryckas i ord. Den bestar framfor allt av
en framvidxande kénsla. Levda berittelser dr narrativt formerade i
psyket, men dnnu inte verbalt berdttade. Stern menar att levda berét-
telser utgor primar social interaktion. Efter den ordlosa levda berittel-
sen kommer spraket, sedan beréttelserna. Forstaelsen kommer sdledes
langt fore den egna produktionen av ord.

Det nuvarande 6gonblicket har en temporal dynamik liknande det
Stern tidigare kallat vitalitetsaffekter. Det innebédr subjektiva erfaren-
heter av olika kédnsloformer, exempelvis uppvillande, flytande, explo-
siv, minskande, utdragen, tvekande och si vidare. I det nuvarande

ogonblicket dr subjektet medvetet: Jag vet att det &r jag som erfar det-
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ta. Det nuvarande 6gonblicket, som en levd berittelse, kan ocksa delas
med andra och ddrmed borjar intersubjektiviteten ta form (Stern,
2005). En levd berittelse ar en upplevd emotionell narrativ erfarenhet,
till skillnad fran en kognitivt konstruerad beréttelse, som &ar verbali-

serad.

4.6 Barns kompetenser

Alltfler forskare och praktiker har de senaste trettio dren “upptickt”
att sma barn kan och vet mer d4n vad man hittills trott (Sommer, 2007).
En ny barnsyn vixer fram med hjilp av begreppet det kompetenta
barnet och barns kompetens. Samtidigt varnar Sommer for att begrep-
pet det kan missuppfattas. Barn f6ds inte med férméagan att pd ett kva-
lificerat sétt sjdlv aktivt ta ansvar for och samspela med omgivningen.
Barn dr individer och det generaliserade briackliga novisbarnet (se av-
snitt 4.4) bor inte ersittas av ett generaliserat kompetent barn. Barn dr
olika. Nordin-Hultman (2004) anser att trots de senaste decenniernas
samspelsteorier s& dominerar fortfarande ett essentialistiskt synsétt pa
barn. Det leder till att man letar orsaker hos barnen, 1 deras inre eller 1
deras bakgrund nir nigot framstir som problematiskt. Man borde i
hogre utstrickning, enligt Nordin-Hultman, ta fasta pa nyare teorier
om socialt konstruerade och konstruerande barn och studera hela mil-
jon samt manniskor och deras interaktion 1 stéllet for att skuldbeldgga
barnen. Det blir dd dven foljdriktigt att tala om barns kompetenser i
plural, eftersom det ror sig om féormagor som utvecklas 1 samspel med
den omgivande miljéon och dir olika forvintningar 1 miljon lockar
fram varierade kompetenser och olika kompetenser hos olika barn.
Palmérus, Pramling och Lindahl (1991a, 1991b) studerade smébarn
1 forskola och hur ett medvetet pedagogiskt forhallningssétt skulle
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kunna komplettera god omsorg och vérd. Med hjélp av ett interven-
tionsprogram (Klein, 1989) foljdes pedagogernas utveckling och re-
sultaten presenterades i ett forslag till arbetsplan for smébarnsavdel-
ningar. Pedagogernas kompetens och forhallningssitt identifierades
som de viktigaste kvalitetsfaktorerna och arbetet med barnen byggdes
upp kring begreppen avsiktlighet, 6msesidighet, att ge innebord, att gé
utover hir och nu situationen samt reglering och berom/bekriftelse.
Pramling (1993) betonar att barn dr hela, kompletta individer och att
inldrning och utveckling &r tvi sidor av samma process, en process

som alltid involverar kénslor.

Detta innebér att barn lir sig bdst ndr de &r attraherade och intresserade.
Hela barnet berors nir de lar sig. Barn lir sig aldrig endast tankeméassiga
aspekter utan kunskaper och kénslor dr nira infldtade och nidra samman-
kopplade.(a.a. s. 122)

Lindahl (1996) studerade tio ettaringars mote med forskolans vérld
och redovisar en stor variation mellan de olika barnens individuella
sétt att erOvra det nya sammanhanget. Hon bekréftar barnens sociala
och kénslomissiga kompetenser samt deras formdaga till intoning.
Barnens lirande och erfarande presenteras ur tva perspektiv; dels hur
larandets utfall beskriver hur barnen vinner nya insikter fOrstéar
inneborder, dels hur ldrandets akt beskriver hur barnen medvetet
fokuserar, uppticker skillnader och bemaéstrar sin omvéarld. Sma barn
behover f4 mojlighet att utforska sin omvirld pa olika och varierade
sitt. I en studie av ettiringars utforskande och problemlésande
beskriver Bjorklund (2007) barnens intentionella handlande. De riktar
sin uppmaéarksamhet mot likheter och skillnader hos fenomen i
omgivningen vilket kan leda vidare till att barnen utvecklar forstaelse.
Utmaningen for pedagogerna ar att finga ett gemensamt fokus och 1
samspelet ge en gemensam begreppslig innebérd &t det barnen

bearbetar.
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Studier av etik i forskolans smabarnsavdelningar visar att dven ett-
till tredringar uppfattar, utvecklar och férsvarar normer och vérden
(Johansson, 1999). Etik och moral utvecklas 1 relationer med andra
manniskor och ar séledes beroende av samspel 1 grupp snarare an viss
levnadsélder eller kognitiv utvecklingsnivd. Exempel pa viarden som
aterfanns bland barnen dr att vara trofast sin gemensamma lekvérld,
att halla fast vid overenskommelser, att visa omsorg och hénsyn. Bar-
nen utvecklade normer, bade samma normer som de vuxna formedla-
de och egna, sérskilt kring leksaker och turordningar. Exempel pa
normer ar att inte sla, bita eller knuffa andra, den som skadar andra
ska tillrdttavisas, den som &r ledsen ska trostas.

I en studie for att kartligga kvalitetsfaktorer 1 forskola for sma barn
lyfter Johansson (2003b) ater fram pedagogernas professionalitet som
avgorande. Pedagogernas barnsyn (omogna, irrationella eller med-
manniskor) liksom deras syn pd kunskap och liarande (tilltro, avvaktan
eller straff och beloningstinkande) kan direkt relateras till kvaliteten i
arbetet med barnen. Aven pedagogernas forméaga att skapa en utveck-
lande samspelande atmosfar 1 forskolan spelar stor roll for kvaliteten.
Stress identifieras som en faktor som gor att atmosfaren blir mer in-
stabil eller kontrollerande. Atmosfirens, eller klimatets, betydelse har
tidigare uppméarksammats av Ekholm och Hedin (1991).

En fordandrad syn pd barns kompetenser har lett till krav pa om-
provning av vuxnas roll, att de ska ge avkall pa nidgot av sin auktoritet
och samspela mer likvéardigt med barnen. Kraven hdnger samman med
en senmodern ideologi som betonar den starka, sjidlvstindiga, obero-
ende och sjélvldarande individen. Sommer (2007) menar att man inte
kan finna argument frdn barnpsykologin for att skapa jaimbordiga rela-
tioner mellan barn och vuxna eller for att barn ska ta ansvar for sitt

eget ldrande. Det ror sig inte om kompetenta barn 1 en absolut mening.
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Barn har en stor potential for ldrande och utveckling, men barn &r
samtidigt beroende av stod och vigledning av auktoritativa (inte auk-
toritdra) méanniskor som &dgnar dem omsorg. Barn — vuxna har en
asymmetrisk, inkdnnande men inte jdmbordig, relation (Sommer,
2005). Vuxenperspektivet dr bade mer dverordnat och mer langsiktigt.
Vuxna har ansvar for att tillsammans med barnen bygga upp och or-
ganisera vardagens arkitektur, att ge omsorg och skapa tillit som
grund for relationsbyggande. De skapar och vidmakthaller rutiner och
regler. Vardagskulturen balanserar mellan rutiner och spontanitet och
fungerar som en bas for barnets lek, utveckling och ldarande, menar
Sommer. Relationen barn — barn kallar Sommer (2005) for symmetrisk
eftersom barn kan betraktas som mer likvirdiga i friga om kompetens
och status. Barn lér sig andra saker av barn dn av vuxna. Medan vuxna
uppmirksammar kulturarv, traditioner och stoder barns sprakutveck-
ling. Barn har 1 sina lekar tillgdng till en egen kultur. Dar kan sprék,
normer och regler skilja sig visentligt ar fran vuxenvirldens. En tidig
integration 1 samvarokultur med jimnariga skiljer sig pa ett avgérande
satt fran samvaron med vuxna. Sommer beskriver dessa olika relatio-
ner som komplementéra. Barn kan inte ldra sig nodviandiga kompeten-
ser genom att uteslutande vara med vuxna, men inte heller genom att
uteslutande leka med andra barn. Ingen av relationerna kan var for sig
utveckla alla aspekter av exempelvis barns samvarokompetens. 1 for-
skolan finns barn som har svart for att leka med andra barn, men inga
som helst problem att leka med sina fordldrar. Och vice versa, 1 for-
skolan gor barn saker tillsammans, som foridldrarna inte klarar av att
gora tillsammans med sina egna barn. Sommer introducerar begreppet
komplementdr integration for denna komplexa och méngfacetterade

socialisationsprocess. Det dr samvaro mellan individer 1 olika alders-
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bestimda relationer och sinsemellan skilda forhallanden som leder till

att olika kompetenser utvecklas.

4.7 Lek 1 forskolan

Lek ar en kulturell uttrycksform som av tradition har en stark stidllning
1 forskolan. For Friedrich Frobel dr leken grundliggande och barns
naturliga sétt att uttrycka sig. I den fria leken kan barn utveckla alla
sinnen och alla inneboende anlag men det dr de vuxnas uppgift att ge
barnens lek stimulans genom att anordna en god och naturlig miljo
samt tillhandahélla lekgdvor. Barns lek dr en sjdlvstindig aktivitet,
som 1 sig pa bista tdnkbara satt utvecklar barnen fysiskt, andligt och
moraliskt (Engdahl, 1990, 2004; Johansson, 1995, 1994; Lindqvist,
1995). Lek ar overallt forekommande, men dnd4 ett svarfingat feno-
men, som ldttare later sig beskrivas dn definieras. Huizinga (1945)
anger att lek forekommer 1 tvd former, antingen som en kamp eller
som en framstillning. Kampen for tankarna till signal, turtagning, pre-
station, spel, idrott och tivling, medan framstillning syftar pd rollta-
gande, drama, teater och konst. Leken dr s gammal och ursprunglig
att den foregar minsklighetens sprékliga och kulturella monster. Lek
kan enligt Huizinga sammanfattas som en fri handling, som pagar bor-
tom och utdver vardagen och som inte har ett nyttoperspektiv eller
materiell vinning som mal. Leken utspelas 1 ett eget rum och 1 en egen
tid, den foljer vissa regler och det finns alltid bdde lekare och de som
inte deltar 1 leken.

Lek kan studeras ur ménga perspektiv, biologiskt, pedagogiskt,
psykologiskt, medicinskt, historiskt, socialt och kulturellt. Gemen-
samma drag dr att lek oftast forknippas med barn och barns egen akti-

vitet och att man ser ett positivt samband mellan barns lek och barns

38



Engdahl: Med barnens rost IOL/Forskning nr 40

subjektskapande, larande och utveckling. Lek dr viktig for barn, barn
leker sd ofta de kan och far. Leken engagerar och motiverar barn helt
och fullt och den é&r rolig och lustbetonad. Lek ar frivillig, pabjuden
lek ar ur barnens perspektiv att betrakta som sysselséttning pa andras
initiativ (Lillemyr, 2002).

P& 1950-talet introducerades utvecklingspsykologiskt férankrade
lekteorier 1 den svenska forskolan. Dessa teoriers viarde har tidigare
diskuterats 1 detta arbete men hir kan man tilldgga att de dessutom
sinsemellan dr motstridiga 1 allt utom i poédngterandet av hur viktig
leken &r. Psykoanalytiska lekteorier (Freud, Winnicot med flera)
beskriver hur barn i leken bearbetar upplevelser och sirskilt sddana
som inneburit negativa kénslor eller angest och oro. Leken blir en
ovningsarena och bearbetningen fungerar terapeutiskt. Kognitiva
lekteorier (Piaget, Erikson med flera) beskriver lekens olika stadier
och hur lekens utveckling hor ithop med den kognitiva utvecklingen
(Lillemyr, 2002). Piagets indelning av leken 1 fyra olika stadier fick
stor spridning 1 svensk forskola genom att lyftas fram i
Barnstugeutredningens betdnkanden (SOU 1972:26). Det forsta
stadiet 1 Piagets lekteori, det sensomotoriska, har en hdnvisning till
aldern 0-2 ar, och beskriver konsolidering av medfodda reflexer,
upprepande cirkelreaktioner, experimenterande, kontaktsdkande,
upprepningar, funktionstraning och imitation (Brodin, 1991, 2005).
Kulturella lekteorier (Huizinga, Vygotskij, Bateson, Sutton-Smith
med flera) betraktar leken som en kulturyttring, ett fenomen dér barn
och vuxna eller barn med inspiration frdn vuxenvirlden skapar sin
egen kultur. Barns lekar ses som uttryck for fantasi och
meningsskapande. Barnkultur kan syfta pa olika saker, kultur for, med

och av barn (Lindqvist, 1995).
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Aldre lekteorier behdver omvirderas i ljuset av en ny barnsyn
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Lekken 2000). I
takt med att sma barns sociala kompetenser beskrivs behdver dven
lekteorier med stadieindelning skjutas 1 bakgrunden till f6rman for
nyare forskning. Genom social interaktion i form av turtagning och
latsaslekar utvecklas lekarna och dven smé barn interagerar och ut-
vecklar vénskapsrelationer 1 leken (Pramling, 1993). De yngsta bar-
nens lek kdnnetecknas av frihet, spontanitet och glddje. Den ar bade
experimenterande och upprepande, den utgér frén inre krafter och in-
spireras av yttre faktorer. Lek och ldrande har gemensamma drag som
lust, kreativitet, valmgjligheter, meningsskapande samt mojlighet for
barnen att sidtta upp mal och kontrollera situationen (Johansson &
Pramling Samuelsson, 2007). Lekken (2000) beskriver lek bland
toddlare, vilken kdnnetecknas av en rik variation, en kroppslig narvaro
och lek med mycket aktivitet kring stora lekredskap. Leksaker hante-
ras av barnhdnder och ar 1 forsta hand taktila redskap. En leksak &r en
sak som dras in 1 lekens dynamik (Rasmussen, 2002). Barnen samspe-
lar och upprepar skrattande sina tumlande lekar. Det gladjefyllda tol-
kar Leokken (2004) som att leken samtidigt 4r meningsskapande for
barnen. Smi barns lekar dr 6ppna for manga att delta i och fungerar
ddrmed dven som en arena for relationsbyggande. Den gliddjefyllda
leken smittar och drar till sig fler barn (Sebstad, 2007).

Trots att leken alltid har haft en central roll i1 forskolan har den en-
ligt Lindqvist (1995) inte studerats eller utvecklats sirskilt mycket.
Det kan hinga ihop med en uttolkning av begreppet den fria leken
som innebir att leken ska vara en skyddad arena, fri frdn vuxna. Lind-
qvist (1996) utvecklar sjilv ett lekpedagogiskt arbetssitt med lekvarl-
dar, som bygger pa en medveten planering och en kombination av

praktisktestetiska konstarter och lek. Skapande och estetiska uttrycks-
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former liknar lekens fria vdsen och passar for processer som inrymmer
bade reproduktion och produktion. Aven 1-3-aringar deltar i och pa-
verkar leken inom ramen for lekvérldar med tydliga roller. Barn som
far dramatisera en last bok i lekens form utvecklar en férmaga att tol-
ka komplicerade sammanhang (Lindqvist, 1997). For ettaringar inne-
bér detta en mdjlighet att med hjélp av exempelvis utklddningskldder
och leksaker agera och kroppsligen uttrycka sina upplevelser frin en
last saga. 1 lekens form kan helhetliga upplevelser och kénslor ut-
tryckas trots att ettdringarna inte kan berdtta med ord. Nar man jamfor
studier om barns delaktighet och inflytande framtrdder leken som sér-
skilt betydelsefull. Barn uppger att de 1 leken har mgjlighet att ta egna
initiativ, paverka, gora egna val och bestimma (Williams, Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2000).

Knutsdotter Olofsson (1996) utvecklar den fria lekens pedagogik,
som lyfter fram rollek och lekens skapande vdsen. Leken priglas av
forvandlingar och sjalvforglommelse, men den kraver ocksa lekkom-
petens och att man kan ldsa av leksignaler. Leken dr en form av kom-
munikation och kdnnetecknas av samforstand, turtagning och émsesi-
dighet. Genom att dela barnens lekar kommer vuxna ndrmare barnen.

Vuxnas deltagande 1 barns lek behandlas inte 1 denna studie.

4.8 Kamratkulturer 1 forskolan

Nér barn dr tillsammans utvecklar de sina egna vanor, lekar, rutiner
och viérderingar tillsammans. Om dessa far varaktighet 6ver tid upp-
stdar en kamratkultur (Corsaro, 1997). Kamratkulturer byggs upp i
handling, 1 interaktion mellan barnen och inrymmer férutom de en-
skilda lekarna och rutinerna dven barnens normer och vérden. Kam-

ratkulturen utgor en trygghet for barnen 1 forskolans vérld (Lofdahl,
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2007). Kamratkulturen utgor samtidigt en arena dir barnen prévar den
kultur som redan finns eller formedlas 1 miljon. Genom lek prévas och
omprovas, accepteras och forkastas detta, en process som kan liknas
vid en tolkande reproduktion (Corsaro, 1997; Lofdahl, 2002). Genom
att studera kamratkulturer placeras barnens lek och agerande i1 en kol-
lektiv tolkningstradition till skillnad fran de tidiga utvecklings-
psykologiska mer individinriktade teorierna (Lofdahl, 2007). 1 en
kamratkultur dr samspelet och dynamiken 1 interaktionen 1 fokus, inte
enskilda barns handlingar. Samtidigt ger kamratkulturbegreppet en
mojlighet att studera alder som perspektiv 1 barns lek utan att fastna i
enskilda barns aldrar. Alder ir i sig ett exempel pa ett begrepp som
barn 1 grupp bearbetar genom tolkande reproduktion och som ges oli-
ka mening 1 skilda sammanhang. Ibland verkar stigande alder ge hog-
re status och makt i barngruppen. Ettiringar foljer och finner sig i vad
tredringar gor och siger (Johansson, 1999).

Barnkultur inrymmer precis som barnperspektiv och barns perspek-
tiv flera delar. Med kultur fér barn asyftas exempelvis barnbocker,
barnteater, leksaker, sdng och musik. Kultur med barn handlar om le-
kar och spel som vuxna och barn deltar 1 tillsammans medan kultur av
barn handlar om barns egna lekar, beréttelser, bilder, danser och sang-
er. Lokken (2000) betraktar toddlares upprepande kroppsliga lek som
kultivering, som ett sétt att vara manniska 1 ett — tvaarsaldern.

Kultiveringsprocessen innehdller ingredienser.

1. Genom det barna gjor, konstruerar de aktivt sine relasjoner, vennskap og
fellesskap.

2. Dette blir (Ieke)kultur gjennom at de hermer hverandre og gjentar visse
(Ieke)handlinger, slik at de blir til rutiner.

3. Det at lekehandlinger dyrkes over tid til rutiner, viser at dette hviler pa
deling av felles foleleser, en felles forstdelse og felles hensikter barna
imellom. Barna tilpassser seg hverandres handlinger. Selv om toddlerleken
kan virke kaotisk og meningslos for de voksne, kan den alltsd vere
mingsfull og morsom for barna (Lekken, 2004, s. 23).
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Nér lekhandlingarna har upprepats till rutiner kan man siga att en
barnkultur, 1 detta fall en toddlarkultur, blivit etablerad. Barn- eller
toddlarkulturer ér inte statiska utan vidareutvecklas hela tiden som en
del av andra kulturer 1 forskolan och 1 samhillet. Exempel pé
barnkulturinslag frdn Lekkens forskning &r hélsningsceremonier,
lekritualer runt soffor, skrattkonserter och trostrutiner. Sma barns
kultur handlar om samspelshandlingar ddar smabarnen sjdlva gemen-
samt och utan vuxenstdd kommer 6verens om innehéllet och utform-
ningen av sina lekar och sitt samspel (Michélsen, 2004). De brukar
aterkomma och upprepas sé gott som dagligen. Kultur handlar om att
skapa och aterskapa och kédnnetecknas bland smédbarn av pahittighet,
ordlost samforstand, kroppslig kommunikation och inte séllan glada
skratt. Michélsen menar att barnkultur for toddlare ar uttryck for bar-
nens intresse for andra barn och deras intresse for och glidje i att vara
aktiva tillsammans. Barn dr barns gladje.

I en studie av tre- till sjudringars vanskapsrelationer 1 forskolan be-
skriver Jonsdottir (2007) barns val av kamrater med kategorierna till-
horighet (barnet viljs som kamrat av andra), samhorighet (barnet an-
ger vianner 1 gruppen), vianskap (barn som omsesidigt véljer varandra)
och utanforskap (barn som varken anger vinner eller blir valda av
andra). Majoriteten av de 353 barnen ingér 1 en social gemenskap men
elva procent av barnen véljer och viljs inte, de befinner sig 1 ett socialt
utanforskap. Stora variationer finns mellan forskolorna; 1 vissa véljs
samtliga som kamrat medan det 1 andra finns flera barn som inte viljs
och som inte anser sig ha ndgon kamrat. Jonsdottir anser att forskolan
inte fullfdljer sitt uppdrag for dessa barn. Hon har dven latit pedago-
gerna skatta barnens egenskaper och fardigheter. Det finns en samva-
riation mellan pedagogernas skattning och barnens sociala tillhorighet

och samhorighet, vilket pekar pa betydelsen av vilutbildade, profes-

43



Engdahl: Med barnens rost IOL/Forskning nr 40

sionella pedagoger. Lofdahl (2007) berdttar i linje med Jonsdottirs
studie om en flicka som &r socialt isolerad i forskolan, som varken
bjuds in 1 lekar eller fir med sig kamrater, om hon négon ging sjéalv
skulle ta initiativ till lekar. I forskolans komplexa sociala arena fore-
kommer en rangordning som innesluter och utesluter barn och som
mojliggor utveckling av antihumana attityder inom ramen for en kam-
ratkultur. Lofdahl (2007) visar att forskolegruppernas kamratkulturer
reproducerar vuxenvirldens ojimlikhet och ojdmstilldhet och produ-
cerar nya egna varden. Kamp om positionen 1 gruppen pagar standigt
och dérfor har pedagogerna ett sirskilt ansvar att planera for och pé-
verka innehallet 1 barns kamratkulturer. Pedagogerna maste utnyttja
sin egen agens och inte bara sldppa barnen fria att anvénda sin agens. I
en etnografisk studie av mangkulturalitet och méngfaldsarbete 1 for-
skolan framtrddde en spegling av omvérldens sirbehandling av in-
vandrare. Mangfaldsarbete riktades till de andra, de icke-svenska, och
1 stillet for att anvinda variationen som en pedagogisk tillging blev
de annorlunda barnen jamforda med de “normala” svenska barnen

(Lunneblad, 2006).

4.9 Samspels- och samvaromonster

Ménsson (2000) studerade samspel mellan ett- till tredringar och deras
pedagoger 1 svensk forskola ur genus- och kontextuellt perspektiv.
Hon noterade att barnen oftast tog kontakt med de vuxna, for att fa
nagot 1 samband med maltider eller for att fa stdd i olika situationer,
exempelvis vid pdklddning. Barnen tog initiativ till att dela fokus ge-
nom att peka och ibland dven bendmna saker och aktiviteter. De sokte
bekriftelse pa nagot de sett, upplevt eller gjort och sokte kdnsloméssig

nirhet genom att ldgga huvudet i pedagogernas knd eller genom att
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striacka fram sina armar. Genusperspektivet kommer till olika uttryck 1
olika sorters sammanhang. De mest vuxenstrukturerade situationerna,
exempelvis samlingen, dominerades av pojkar medan mindre strikta
situationer som maéltider var mer Oppna och inte uppvisade nagon
konsrollsméssig dominans. Av intresse for denna studie, som ju sam-
lar data under fri lek och 16st planerade stunder pd dagen, &r att Mans-
son inte fann nagra genusrelaterade skillnader bland de ett- till trear-
ingar hon studerade nér det géller barnens initiativ till kontakt med
sina pedagoger under den fria leken. Mansson skriver att det inte
framkom négra genusrelaterade skillnader mellan de allra yngsta bar-
nen 1 grupperna (15-21 ménader).

Michélsen (2004) har studerat samspel pd smabarnsavdelningar.
Studien bygger pa videoinspelningar av samspelssituationer under fri
lek. Grundlidggande teoretiska begrepp ar kamratsocialisation, varmed
avses den omsesidiga pdverkan och uppfostran som jimnériga kamra-
ter utsitter varandra for 1 det konkreta samspelet. Socialisation in-
rymmer alltsd for Michélsen, en process déir barn gemensamt skapar
en livsstil med normer och regler. Med begreppet social affordance
utvidgar Michélsen affordance till att st for vad den méanskliga och
fysiska miljon kan erbjuda. Studiens samspelssituationer analyseras
dven 1 forhdllande till kdnslor och atmosfir ddr Tomkins teori om
grundldggande affekter anvdnds som utgdngspunkt.

Barnen samspelar ofta och samspelen dr korta, ibland bara nagra
sekunder, dven om det bland tva- till tredringarna ocksd forekommer
samspel som pagér upp till 30 minuter. Oftast dr tva barn och oftast en
flicka och en pojke med i1 samspelet. Samspelet startar oftast kring ett
aktivt barn, som erbjuder social affordance, som visar att hon/han och
leken dr Oppen for fler deltagare. De flesta samspelen dr positiva och

stodjande, mindre dn en fjdrdedel av samspelen ar avvisande eller
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konfliktrelaterade. De handlar da ofta om tillgdngen till en leksak och
ar oftast vildigt korta. Ndgon vinner leksaken. Det vanligast fore-
kommande kinslouttrycket dr intresse, foljt av gladje. Michélsen (a.a.)
beskriver rorelseglddje, anarkistisk tok- och busglddje, dterseendets
gladje, kompetensglddje och glddje over att bli imiterad. Gladjen spri-
der sig létt bland barnen, vilket benimns som affektsmitta. Ett beja-
kande samspelsklimat dominerar och leder vid liangre samspel till kre-
ativt nyskapande av lekar, regler och rutiner. Michélsen menar att det
kidnsloméssiga utbytet nédr barnen speglar sig, bejakar och avvisar var-
andra framstir som centralt.

Barn behdver andra barn och att det 4r ménga barn — det ar liksom
sjdlva poangen med forskolan.

Sommer (2005) redovisar en analys av olika samvaromonster bland
femaringar 1 olika forskolor 1 Norden. Materialet utgoér en del av
BASUN-projektet (Kristjansson, 2001). Analysen av observationer av
feméringarnas lek visade fOljande monster; samvarokompetenta,
sjalvartikulerande, konformistiska och sociala isoleringsmonster.
Samvarokompetenta barn har en formaga att bade tyda andra barns
intentioner och ta hédnsyn till andra barns onskemél och samtidigt
markera sina egna preferenser 1 leken. Sommer skriver att dessa barn
har socialt gehér, en formaga att uppfatta, forstd och samordna andras
onskemal och utspel med de egna idéerna och de uppvisar dven stark
impulskontroll. Barnen anvinder sig av olika strategier for att komma
in 1 leken. De kan observera lite pa avstand for att skapa sig en upp-
fattning om leken for att sedan glida in 1 ett socialt samspel. De visar
intresse, de kommer med forslag pa utveckling, de ger sig sjdlva en
roll som de tror passar in eller behovs 1 leken och sd vidare. Andra
barn anvénder sig av sjdlvartikulerande monster, vilket innebér en

stark markering av det man sjélv vill, liten uppmérksamhet mot vad
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andra barn vill och ingen storre vilja att folja andra barn. De hér bar-
nen vill bli sedda och horda och kan typiskt nog gora nédstan vad som
helst for att f& barngruppens uppmérksamhet, helst skratt. Barnen ar
kroppsliga 1 sina lekar, vilda, modiga och hogljudda och praglar sam-
varon 1 barngruppen. De dominerar med hjilp av olika former av
maktutdvning. De lekar som dessa barn startar och deltar i kan bli
bade provocerande och valdsamma, sirskilt 1 franvaro av vuxna
(Sommer, 2005). Tillsammans med de sjilvartikulerande barnen finns
ofta barn vars agerande Sommer beskriver med termen konformitets-
monster. Barnen foljer ett annat barns intentioner och forslag, men
kommer séllan med egna forslag eller onskningar. Om de bjuds in 1
lekarna kan de aktivt vara med men de anpassar sig till vad andra be-
stimmer. Sommer (a.a.) beskriver dven en liten grupp feméringar med
sociala isoleringsmonster. Barnen ar inte integrerade i1 barngruppen
eller avvisar aktivt social kontakt. De star ofta en bit bort, men inte for
att 1dsa av det sociala spelet och finna en ingang i leken, som de sam-
varokompetenta barnen gjorde. De isolerade barnen blir aldrig kontak-
tade eller inbjudna. Sommer fann “’korridorer” 1 lekrummen, korrido-
rer mellan olika lekgrupper som barnen dr mycket vil medvetna om.
Pedagogerna tycktes inte alltid se dem. Men de socialt isolerade bar-
nen befinner sig 1 dessa korridorer och verkar sakna forméagan att ldsa

spelregler.

4.10 Sammanfattning

Synen pa barn och barns stillning har fordndrats kraftigt de senaste
trettiofem &ren. Sommer (1997) beskriver fordndringen som ett para-
digmskifte. FN:s konvention om barnets rittigheter (UN, 1989) ger

vuxenvirlden ett sérskilt ansvar for att lyfta fram barnen. Forskning
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behdvs bade om barns villkor och forutséttningar (barnperspektiv) och
med ambitionen att lyfta fram vad barnen sjilva uttrycker (barns per-
spektiv). Barnforskning studerar bade individuella barn och grupper
av barn, barndomsforskning studerar villkoren f6r barns liv (Halldén,
2007). Barn ir fullviardiga méanniskor med rétt att uttrycka sig och fora
fram sina asikter. De dr aktiva, meningsskapande individer, som pa-
verkar och paverkas av de sammanhang 1 vilka de ingir. De har for-
maga att uppfatta och kommunicera med sin omgivning redan fran
forsta borjan Stern, 1991a,b). Begreppet det kompetenta barnet pa-
minner om att barn har formagor att tinka, kdnna, vélja, fokusera och
samspela, och detta giller dven fOr ettaringar. Det ar ocksa viktigt att

komma 1hég att barn, liksom vuxna, behdver omsorg och bekriftelse.
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5. Metod och genomforande

5.1 Barngruppen

Datainsamlingen till detta arbete har gjorts 1 en kommunal forskola 1
en mangkulturell stadsdel 1 Stockholms stad. Under den period som
studien har pagatt (mars till december 2006) har det funnits 16 barn pa
avdelningen, sex flickor och tio pojkar, dock aldrig fler d4n 14 samti-
digt. Den yngsta dr f6dd 1 maj 2005 och den dldsta i juni 2003. Efter
sommaren bytte tvd av flickorna avdelning och under hosten har en
flicka och tvd pojkar borjat 1 forskolan. Barnen har fordldrar som
kommer frdn manga olika linder, frimst frin Mellandstern och Ost-
afrika. Tre av barnen har en eller tva svenskfodda fordldrar, och dar-
med svenska som (ett) modersmil. De 6vriga har fordldrar med ut-
landsk bakgrund och andra modersmal. Eftersom studien fokuserar
barnen 1 forskolan har inte mer detaljerad information om barnen och
deras familjer samlats in dn vad som framgér av vistelsen 1 forskolan.

De allra yngsta barnen star 1 fokus, tre ettariga flickor och tre ettéri-
ga pojkar. Det fanns tvé syskonpar 1 barngruppen, tvé broder som var
med hela aret och tvé systrar, ddr den dldre bytte avdelning efter som-
maren. Barnen har fatt nya namn for att forsvara identifieringen av
dem. Barnen presenteras med fingerade namn och sin dlder.

Theo fodd 0505, inga syskon,

Nova fodd 0505, tre dldre syskon

Robin  {6dd 0501, tvé dldre syskon

Leo fodd 0501, en bror pd samma avdelning

Molly  {6dd 0411, inga syskon

Jasmin {odd 0410, tre dldre syskon
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Ovriga barn pé avdelningen ir Julia (0306), Alice (0308), Wilmer
(0309), Simon (03), Tim (0401), Max (0402), Olivia (0404), Oliver
(0404), Filip (0405) och Elliot (0406). De édldsta barnen bytte avdel-

ning inom forskolan under studiens géng.

5.2 Forskolan

Studiens data samlades in pé en forskola 1 en mangkulturell stadsdel 1
Stockholms stad med 31 000 invénare, varav 30 procent utgors av
barn och unga. Andelen invénare med utlindsk bakgrund dr hog och
viaxande. Bland barn i forskoledldern har 80 procent av barnen annat
modersmal dn svenska, en siffra som 6kat med 40 procent de senaste
fem dren (Myndigheten for skolutveckling, 2004). Med hjélp av barn-
och utbildningschefen och de pedagogiska ledarna 1 stadsdelen utsags
en forskola med en smabarnsavdelning dir pedagogerna var intresse-
rade av att delta i1 studien, trots att de inte sjdlva stod i fokus for un-
dersdkningen.

Forskolan ér en friliggande tvdvaningsforskola, byggd for sitt dn-
damal ar 1979. I forskolan finns fyra avdelningar varav tva smébarns-
avdelningar for barn 1-3 &r, kok och personalutrymmen i bottenplanet
och tvé avdelningar for 3—6 aringar, p4 dvervaningen. Aldrarna pa de
olika avdelningarna varierar nagot ar fran ar beroende pa barnens an-
tal och behov samt pedagogernas arbetssétt. P4 avdelningen finns 14
barn, tva forskolldrare, Maria och Karin, som arbetar heltid och tva
barnskotare, Mona och Gina, som arbetar deltid. (Namnen ar fingera-
de). Under den aktuella perioden har nigra barn flyttat upp till avdel-
ning for dldre barn och tre nya barn har borjat.

Forskolan ligger pa en fristdende tomt i anslutning till ett bostads-

omrade med flerfamiljshus. Det dr en stor skogstomt som stricker sig
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runt forskolan med trdd, gris och naturliga backar. Dessutom finns det
asfalterade géngar, lekhus, rutschbana, klatterstéllningar, sandlador
och ett antal spiralgungor, som ar nedgrdavda 1 marken. Barnen 1 un-
dersOkningen &r oftast pd gérden och leker nir de dr utomhus. Den
erbjuder stora mojligheter och utmaningar. Tomten kringgérdas av ett
nitwirestaket. Det finns dven ett staket med grind som avgréinsar en
del av gérden.

Avdelningen ligger pa markplanet med egen entrédorr. Det dr kod-
las pa ytterdorrarna 1 forskolan. Entrén leder in i en liten hall dér varje
barn och vuxen har krokar, hyllor och platser for skor, stovlar och ga-
lonkldder. Barnens platser markeras med foto, namn och namn pa
mamma, pappa och eventuella syskon. Fran hallen leder en glasdorr in
till ett forbindelserum dir det finns spegel, viggfasta bokhyllor, dér
barnen sjdlva kan se och ta bocker, klossléddor, en hylla med triatadg och
barnens album. Viggarna anvinds till pedagogisk dokumentation,
bland annat planscher, en for varje barn, som visar bilder pa barnen
och deras familjer. I anslutning till férbindelserummet ligger #vdtt-
rummet med tva handfat, skotbord, lite mélarutrustning samt tva toa-
letter bakom laga avskiljande véaggar, och vilrummet, ett litet rum dér
barnen vilar efter lunch pd madrasser. I matrummet finns ett bord 1
vuxenhojd och ett lagre bord dér barnen dter och leker med finmoto-
riskt material, ritar och deltar 1 vuxenledda aktiviteter. Det finns en
hylla med pussel, plocklador, ritmaterial, en soffa som gransar av en
bygghorna med tvd backar med duploklossar, ett skrivbord, en disk-
biank med koksutrustning och ett kylskdp. Frin matrummet kommer
man in i lekrummet dér det finns en stor, rund bl& matta pa golvet och
1 anslutning till den finns en flanotavla, som anvénds for att sitta upp
bilder med mera under samlilngar. I lekrummet finns bollar, histar,

dockvagnar, en hylla med bilar, en hylla med utklddningsklader, tva
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sma séngar, dockor samt ett ldgre bord, som bland annat anvdnds som
matbord vid lunchen. Lekrummet leder vidare till /illa rummet, en
hemvrd med bord och stolar, en koksbidnk med spis, koksutrustning,
leksaker som forestdller mat, en hylla med dockhustillbehor samt vil-
da djur, en sing och i en horna en madrass pd golvet omgiven av
speglar. Fran lekrummet finns en dorroppning ut till forbindelserum-
met och dir finns en spjilgrind, vilket gor att barnen kan se och hora
mellan rummen. Grinden anvinds till att freda lekutrymme och ibland
till att stdnga av rummet mot rundspringning. Sammanfattningsvis &r
det en ljus och rymlig avdelning med vélplanerade rum. Pa viggarna
finns genomténkt placerade dokumentationer av barnens liv och verk-
samhet. Under studien fordndrades anvidndningen av rummen eller

delar av rummen flera ganger.

5.3 Genomforande

Hela forskolan informerades om syftet med studien med hjilp av
informationsbrev pd avdelningen och i personalrummet. Under april
manad 2006 besokte jag avdelningen nigra ganger for att mota
fordldrarna och presentera studien och ge dem mdgjlighet att diskutera
med mig. Forédldrarna fick dven skriftlig information och 1 slutet av
april samlade jag, med hjilp av pedagogerna, in skriftliga tillstdnd
frdn fordldrarna att deras barn fick delta 1 studien (Bilaga 1). Tvé av
fordldrarna gav inte tillstdnd till videofilmning av sina barn, vilket har
respekterats. Badde barn och pedagoger har visat stort intresse for
studien och gjort sin vardag pd avdelningen tillginglig for
datainsamlingen. Pedagogerna har ocksd hjilpt till med
kompletterande information ndr fordldrarna stillt frdgor, bdde 1

samband med motena och vid andra tillfallen.
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Maj manad anvinde jag till halvdagsbesok 1 forskolan for att lara
kdnna barnen och pedagogerna samt deras vardag. For att barn ska
vilja dela sin livsvérld kriavs uppmaéarksamhet frdn den vuxnas sida, en
mental nirvaro samtidigt som barnen ges utrymme (Ndsman & von
Gerber, 2003). Dessa dagar dokumenterades sammanfattningsvis vid
dagens slut i formen av féltanteckningar. Dagboksanteckningar 1 di-
rekt anslutning till hdndelser som inkluderar, tid, platser, deltagande
manniskor samt plats d4r en god hjédlp for att systematisera minnet
(Gray, 2004). Pedagogerna och jag diskuterade projektet i samband
med ordinarie planeringsméten.

Med start 1 mitten av augusti 2006 fordes l6pande protokoll over
barnens lekar. Varje dag valdes ett fokusbarn som sedan f6ljdes under
dagen. Andra barn och vuxna kom in 1 dokumentationerna genom att
de lekte och samspelade med fokusbarnet. Syftet med att ha ett barn 1
fokus var dubbelt, dels att folja ett barn utan avbrott, nidra barnets
upplevelser, dels att styra dokumentationen mot kontinuitet, med féarre
avbrott pa grund av andra spannande héndelser 1 nirheten. Tretton
halvdagar har dokumenterats med hjélp av faltanteckningar. De flesta
av dessa observationer innehdller 1dnga stunder av utelek. Barnen och
miljon inne och ute fotograferades ocksa under denna period som ett
komplement till faltanteckningarna. Anteckningarna redovisas i tre
kolumner, en som beskriver skeendet, agerande, kroppssprak, tal,
samspel, en andra kolumn redovisar andra hdndelser i nirheten som
paverkade skeendet och en tredje kolumn diar mina tankar, intryck och
kénslor noterats. Genom att dela upp anteckningarna pé detta sétt fick
jag en bredare bild av hdndelserna. Fenomenologin strivar efter hel-
heter och sammanhang och tita beskrivningar som dven inkluderar
tankar och kénslor (Gray, 2004). Sammanlagt utgér detta material
57 sidor.
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I november och december 2006 videofilmades barnen av mig, i for-
sta hand inne pa avdelningen. For att fanga situationer da barnen har
stora mojligheter till egna initiativ och lek valdes tiderna mellan mor-
gonsamling och lunch samt mellan vila och mellanmal som ldmpliga
for filmning. Jag intog vid filmningen en ndrvarande men passiv roll
och deltog inte i1 det som foregick. Det fanns alltid en pedagog nirva-
rande, som enligt 6verenskommelse gjorde som hon brukade gora un-
der dessa tider. Filmningen foregicks av en period dd kameran var
framme 1 syfte att barnen skulle fa se och vinja sig ndgot vid filman-
det. Barnen visade i olika grad intresse for kameran och nagra ville
folja inspelningen via den uppspelning som samtidigt pagér pd kame-
raskdrmen. Aven under videofilmningen anvindes fokusbarn. Peda-
gogerna delade upp barngruppen sa att fyra till sex barn, bade ett- och
tvaaringar, lekte inne och resten lekte utomhus eller hade andra aktivi-
teter. Bland de ettdringar, som var kvar inne, valdes ett barn ut till fo-
kusbarn. Jag forsokte variera fokusbarn och strdvade ocksd efter att
alla ettdringar skulle vara med vid inspelningarna och turas om i rollen
som fokusbarn. Jag foljde fokusbarnets lek och forflyttningar med
kameran och forsokte finga barnen framifrin s mycket som majligt.
Att videofilma ger stora mdjligheter att finga delar av ett skeende pé
ett utforligt sitt. Dessutom kan forskaren ga tillbaka och analysera
sina filmer flera gédnger liksom anvédnda sig av medbeddmning i1 analy-
sen.

Att anvdnda video &r inte en neutral metod. Liksom en forskare vil-
jer vad hon/han ska anteckna, eller vilka foljdfragor som ska stillas,
véljer den som filmar kamerariktning, avstdnd med mera (Pramling
Samuelsson & Lindahl, 1999; Michélsen, 2004). Jag valde att arbeta
med en buren, rorlig kamera. Jag kunde enkelt f6lja barnen och tillva-

gagéangssittet innebdr dessutom att fokusbarnet fatt inflytande over
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vad som faktiskt blivit filmat. Jag har strdvat efter att f6lja och fanga
fokusbarnet utan att for den skull behova befinna mig alltfor tétt inpa
barnen. Heikkild och Sahlstrom (2003) foreslér att man vid videoob-
servationer noggrant bor beskriva hur observationerna gjorts (jimfor
situationsbeskrivningar vid intervjuer) eftersom tillvigagéngssittet

och den aktuella kontexten paverkar materialets validitet.

5.4 Analysredskap

Fenomenologin intresserar sig bdde for de fenomen som framtrader
samt pd vilka sitt de framtridder. Enligt Merleau-Ponty (1999) ska
forskaren forsoka beskriva fenomenet sa dppet, fullstindigt och exakt
som mdjligt. Fenomenologin efterstrivar att beskriva den essentiella
innebdrden av insamlade data. Att strdva efter beskrivningar underlét-
tar att behdlla fokus, att hela tiden stridva efter barnens perspektiv i
beskrivningarna av deras livsvérld. Tdta beskrivningar kréver intensi-
tet 1 1akttagandet och en skdrpning av alla sinnen. Inte bara for forska-
ren utan dven for lasaren kan berittelserna” tjdna till att framhéva det
som hitintills varit osynligt (Rasmussen, 1996).

Ett fenomenologiskt perspektiv innebér att forskaren &dr nirvarande
1 barnens vardagsliv. Det dr angeldget att forskaren funderar dver sin
egen forforstdelse och roll samt hur detta paverkar studien. Dessutom
behdver forskaren nirvara i forskningsmiljon under en ldangre tid for
att lara kdnna miljo och rutiner samt for att kunna bli igenkdnd och
lara kdnna de inblandade barnen och pedagogerna. Forskaren dr en
medlevande iakttagare 1 falt fyllt av specifika stimningar, vanor, um-
gingesformer, lekmdnster med mera. Det ror sig snarare om meder-
farande @n om observationer. Beskrivningar av fenomen péd végen

mellan upplevelse och dokumentation dr utsatta for en sorts fortolk-
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ning av forskaren (Rasmussen, 1996; Gray, 2004). Genom att striva
efter tita beskrivningar, som redovisar s& mycket som mdjligt 1 det
faktiska skeendet, kan forhoppningsvis beskrivningarna bidra till ny
kunskap som 1 sin tur kan utmana eller bidra till att utveckla teorier pa
omradet (Olsson & Sorensen, 2007; Alvesson & Skoldberg, 1994).
Sommer (2005) och Halldén (2007) lyfter fram den asymmetriska re-
lationen mellan barn och vuxna. Vuxna utgor auktoriteter och utovar
pa flera olika plan makt. Darfor ar det angelédget att vara medveten om
makten 1 den asymmetriska relation forskare — barn. I det perspektivet
kan det vara en fordel att som forskare ha god kontextuell forforstiel-
se, att kdnna igen vanliga och typiska situationer med inslag av makt-
kamp och dragkamp mellan barn och pedagoger.

Analysarbetet 1 en fenomenologisk studie kan ses som en process,
vilken startar samtidigt som besoken 1 forskolan. Att fasta sina intryck
pa papper 1 form av féltanteckningar, att i transkriberingen striva efter
att ta med skeenden, tankar, kdnslor, idéer, att se pa videofilmerna
upprepade ganger och att parallellt skriva ner tankar och reflektioner
utgor viktiga delar i1 analysprocessen. Efter inspelningarna har mina
videofilmer overforts till DVD. Upprepade genomgangar av videoin-
spelningarna gjordes, direfter transkriberades de. Det huvudsakliga
innehallet har beskrivits Oversiktligt, exempelvis "Ped M och fyra
namngivna barn befinner sig 1 lilla rummet och leker familjelek” med
tidsangivelser. Sekvenser som visar lek och samspel transkriberades
mer detaljerat (vad som hinder och sdgs pa filmerna sa linge leken
pagéar). Sammantaget har itta timmars videoinspelningar transkribe-
rats. Vid ett tillfalle under inspelningsperioden visades nagra avsnitt
for pedagogerna for att diskutera urvalet av och transkriberingen av
situationerna. Pedagogerna kinner vil till barnen och deras vardag och

med denna avstimning diskuterades om de utvalda situationerna speg-
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lade vardagslivet pad avdelningen. Nédgon medbeddmning av andra
forskare har inte genomforts.

Lokken (2000) understryker att det kan vara en fordel att ha god tid
pa sig mellan de olika stegen i analysen. Att lita intrycken frén data-
insamling och transkribering hinna sjunka in kan leda till att forskaren
genomfor analysen med ett fornyat oppet sinne. Analysarbetet har ge-
nomforts 1 flera steg inom ramen for en helhetlig process. Genom en
systematisk genomgéing uppméirksammades meningsbirande enheter.
De upprepade genomgangarna av barnens lekar och samspel, sdsom
de fangats vid datasamlingen, skapar en helhetsbild och en fortrogen-
het med materialet, vilket dr en nodviandig utgdngspunkt for fortsatt
analys. Exempel pa mindre meningsbarande enheter ar uttryck for ini-
tiativ, samforstand, fokusering, glidje och engagemang. I nista steg
syftar analysen till att kategorisera jamforbara meningsbarande enhe-
ter och induktivt reducera fram kategorier, som kan anvéandas for att
illustrera en struktur som representerar mer dn vad de enskilda feno-
menen/situationerna uttrycker (Karlsson, 1993; Olsson & Sorensen,
2007).

Analysen bygger pd 138 meningsbarande enheter, som identifierats
frdn filtanteckningarna och videoobservationerna. Dessa meningsba-
rande enheter har utmynnat 1 tre kategorier Kompisar, Gemensam lek
samt Att hdlla pd med det man vill. 1 en fjirde grupp benimnd Ovrigt
har situationer som domineras av initiativ frdn pedagogernas sida

samlats.
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Tabell 1. Kategorisering av meningsbirande enheter

. Filtanteck- Videoobser-
Kategori . . Summa
ningar vationer

Kompisar 19 17 36
Gemensam lek 27 28 55
Att halla pd med det man 14 10 24
vill

Ovrigt 8 15 23
Summa 68 70 138

Kompisar

Underlaget for denna kategori utgérs av 19 meningsbirande enheter
fdngade med papper och penna och 17 fran videoobservationerna. Det
ar sekvenser dédr barnen hélsar och vénder sig till varandra, soker upp
och véntar in varandra. Till kategorin hor ocksé situationer da ett barn
tittar p4 och bendmner andra barn med hjilp av fotografier pa avdel-
ningen och nér ett barn pé eget initiativ hjdlper ett annat barn med né-
got. [ nagra situationer som forts till denna kategori leker barnen lekar
med inslag av turtagning och upprepning och samtidigt skrattar de
mycket. Glddjen 1 att leka och vara tillsammans med varandra domi-
nerar upplevelsen. I ndgra av situationerna uppmérksammar barnen
dven barn fran andra avdelningar i forskolan i samband med utelek

och genom kommunikation genom fonstren.

Gemensam lek

27 meningsbdrande enheter fran faltanteckningarna och 28 fran vi-
deoobservationerna beskriver barnens lekar, oftast flera barn tillsam-
mans. | ndgra situationer leker barnen till synes egna lekar, men sam-
tidigt med andra barn och i samma rum. Samtidigt foljer de varandra
och samspelar med de andra barnen. Lekarna verkar uppstd pa initia-

tiv fran nagot barn eller med inspiration 1 milj6 och material. Ibland
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pagar leken med flera deltagare och olika barn kommer och gér och
atervinder till den pagéende leken. Leken fortgdr genom att det alltid
ar ndgra barn som for tillfallet haller pA med den. Andra utgangspunk-
ter for dterkommande lekar dr ndgot lockande 1 miljon, som alltid

finns tillgéngligt.

Att halla pa med det man vill

Denna kategori byggs upp av 14 situationer fran faltanteckningarna
och 10 fran videoobservationerna. Det gemensamma med dessa me-
ningsbirande enheter ar att (oftast) ett barn riktar sin uppméarksamhet
mot nagot fenomen, véljer en lek eller aktivitet och fortsétter eller
atervinder till denna flera génger, ibland dterkommande under flera
dagar. Det handlar om att hélla fast vid en speciell leksak, att tréna sig

pa att bemadstra ndgot och att géra/prova samma ska vid flera tillfallen.

Ovrigt
Vid genomgéingen av materialet identifierades 23 situationer, étta fran
faltanteckningarna och femton frdn videoobservationerna, dér peda-
gogerna ingriper och tar initiativ till en lek eller en aktivitet. Dessa
situationer utgdr en mindre del av de identifierade meningsbdrande
situationerna. Det handlar om att foresld, starta eller avbryta en lek
eller att vrida en lek till ndgot annat. Situationerna analyseras inte
nidrmare i detta material eftersom fokus i denna studie &r riktat mot
barnen, inte mot samspelet pedagoger — barn (se kapitel 2). Pedago-
gerna var naturligtvis ndrvarande under datainsamlingen och de
genomforde sitt arbete som vanligt (de hade ingen sérskild uppgift 1
studien eller instruktion frin mig).

Efter genomgangen av observationerna och féltanteckningarna ar
det intressant att notera att det forekommit fa konflikter och lite grat.

Endast vid tre tillféllen forekom grat och dirutover identifierades nig-
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ra konfliktsituationer. Graten hingde 1 ett fall samman med att en ny-
vaken pojke borjade grata nir han togs upp. De andra tvé fallen hand-
lade om att barnen hade gjort sig illa vid utelek. Vid konfliktsituatio-
nerna var alltid ndgon av tvddringarna inblandade, oftast i en drag-
kamp om rétten till en leksak. Michélsen (2004) beskriver att sam-
spelssekvenser med konfliktinslag ar relativt frekventa men kortvari-
ga. De handlar oftast om att kridva leksaker eller utrymme och fore-
kommer knappast alls i samband med kroppsliga lekar.

Resultaten av analysen presenteras 1 ndsta kapitel som barnens
“berattelser”, vilket det naturligtvis inte dr. Det dr min beskrivning av
det barnen uttrycker. Formen har dnd4 valts for att prova om en berit-
telse 1 jagform kan ge en helhetlig beskrivning av barnens livsvirld.
Halldén (2003) menar att vid insamlandet av data, liksom vid sortering
och analys, finns risken att forskaren omedvetet tillfor och tolkar ur ett
vuxet barnperspektiv. om dn med barnens basta for Ogonen.
Bliding (2004) anser att forskaren har ett ansvar for att lyfta fram
barns uttryck 1 sin helhet och inte dissekera eller kategorisera deras

utsagor utifran forskarens mening.

5.5 Validitet och reliabilitet

Validitet syftar till 1 vilken grad de redovisade resultaten verkligen
aterspeglar studiens syfte. Det dvergripande syftet med denna uppsats
ar att beskriva ettaringars lek och vardag i en forskolas smabarnsav-
delning och att s langt det &r mdjligt lyfta fram barnens egna perspek-
tiv och deras egna “berittelser”. En fenomenologisk studie innebér att
komma skeenden och fenomen si nira som mojligt, att genom subjek-
tiva upplevelser av fenomen forsoka forstd for att kunna beskriva vad

som ar kdnnetecknande for dessa fenomen. Det finns inte nagon ob-
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jektiv sann version av hindelserna, vilket for ovrigt géller for flertalet
kvalitativa studier. En svarighet med fenomenologiska studier dr att
metoden syftar till tdta beskrivningar och skildringar medan forsk-
ningsuppdraget uppfordrar till tolkning och jimforelser inom ramen
for en analys. Validitet 1 en fenomenologisk studie handlar 4ven om
att genomforandet av studien och analysarbetet inryms i den feno-
menologiska idétraditionen (Karlsson, 1993; Alvesson & Skoldberg,
1994).

Forskarens forforstaelse for det studerade omradet, liksom kunskap
om den aktuella miljon &r viktig. Det dr ocksd viktigt att kdinna och
vara kdnd av de inblandade ménniskorna s att vardagens fenomen
kan studeras utan att forskningen 1 sig blir storande inslag. Jag har ar-
betat drygt tjugo ér i forskolan, varav cirka tio bland de yngsta barnen,
och utvecklat god forforstaelse for forskolevérlden. Jag valde att
genomfora min datainsamling under en period av nio ménader, dér de
forsta tre anvindes for att lara kidnna och bli kiind av barn och pedago-
ger. | augusti borjade den egentliga datainsamlingen och d& valde jag
att arbeta med féltanteckningar, som dr en mycket flexibel metod.
Forst 1 november pdborjades videoinspelningarna. Med detta tillviga-
gangssitt anser jag att jag hade god kdnnedom om forskolan och jag
var vilkind bland barn och pedagoger. A andra sidan hade barnen
hunnit bli sju manader dldre innan jag borjade gora videoobservatio-
nerna. Ettaringarna var pa god vig att bli tvaaringar.

Ett mgjligt problem éar att jag genom mina egna upplevelser av situ-
ationerna och senare vid genomgang och transkribering av materialet
overtolkar situationerna. Validitet 1 en fenomenologisk studie handlar
om en Overensstimmelse mellan tolkningen av delar och helheten 1
materialet och att forsoka undvika motsdttningar mellan olika delar 1

materialet. Jag har vandrat fram och tillbaks i mina observationer och
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varit uppmairksam pd hur delarna hinger samman. Reliabilitet handlar
1 denna studie om 1 vilken grad det som skildras faktiskt har hént och
pa det redovisade sittet. Skulle en annan forskare ha beskrivit detta pa
samma satt? Troligen inte, och sdrskilt inte 1 en fenomenologisk stu-
die, dér forskaren sjidlv d4r med om att erfara och uppleva samt tillskri-
ver sina egna intryck virde (Alvesson & Skoldberg, 1994). Upplagget
med nérvaro over lang tid dr en viktig forutsittning for att finga typis-
ka dagar, skeenden och fenomen. Ett pagdende samtal med pedago-
gerna 1 forskolan har mgjliggjort en kontinuerlig avstimning. Nir det
giéller transkriberingen av data ansvarar jag sjilv for den. Vid ett till-
falle under inspelningsperioden visades nédgra avsnitt for pedagogerna
for att diskutera urvalet av och transkriberingen av situationerna. Pe-
dagogerna hade vid detta tillfdlle inga invindningar mot presentatio-
nerna varfor diskussionerna kan uppfattas som kompletterande. Nagon
medbedomning av andra forskare har inte genomforts, dven om det
troligen skulle ha bidragit till fler metodologiska diskussioner och

overviaganden.

5.6 Etiska Overviaganden

De etiska reglerna fran Vetenskapsradet (2002) har tillampats.

Forskaren skall informera uppgiftsldmnare och undersdkningsdeltagare om
deras uppgift 1 projektet och vilka villkor som géller for deras deltagande.
De skall dérvid upplysas om att deltagandet ar frivilligt och om att de har
ritt att avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i
den aktuella undersokningen som rimligen kan ténkas paverka deras villig-
het att delta. (a.a. s. 7)...

Forskaren skall inhdmta uppgiftslimnares och undersokningsdeltagares sam-
tycke. I vissa fall bor samtycke dessutom inhdmtas fran fordlder/vardnadshavare
(t.ex. om de undersokta dr under 15 &r och undersdkningen ar av etiskt kénslig ka-
raktér) (a.a. s. 9).

Vetenskapsradets krav pa information och samtycke dr ldngtgaende.

62



Engdahl: Med barnens rost IOL/Forskning nr 40

Det kan tyckas vara enkelt att utforma en tydlig skriftlig information
om mitt forskningsprojekt samt be fordldrarna underteckna en blankett
diar de samtycker till att deras barn deltar i1 studien. Med tanke pa att
den aktuella forskolan éterfinns 1 en mangkulturell miljé var det inte
tillrackligt att skicka hem en informations- och medgivandeblankett
till fordldrarna. Sigurdson (2001) menar att generella regler alltid bor
tolkas 1 forhéllande till de situationer de vuxit fram ur samt tillampas 1
forhallande till aktuella situationen. En undersokningsgrupp bestdende
av ett- och tvaaringar med foréldrar fran flera olika ldnder inom och
utom Europa stiller sdrskilda krav pd forskaren. Det finns exempelvis
ingen gemensam forstaelse av vad begreppen forskola, lek och identi-
tetsskapande eller forskning innebar. For att skydda barnens, och pe-
dagogernas, identiteter har jag valt att inte namnge stadsdelen och for-
skolan, samt att dopa om barnen och pedagogerna. Mina filmer, falt-
anteckningar och transkriberingar forvaras pa ett overenskommet stil-
le bakom st dorr.

Att tillimpa Vetenskapsradet etiska regler i1 givna situationer stiller
enligt Sigurdson (2001) krav pd “klokhet” frdn forskarens sida. Han
avser med termen klokhet en forméga som utvecklas dver tid och som
kan anvédndas for att avgora vad som dr rétt att gora 1 en given situa-
tion under vissa givna betingelser. Respekten for de medverkande i1 en
studie &r langtgaende och dérfor valde jag, efter samrdd med pedago-
gerna, informella moétesformer med mdojlighet till individuellt bemo-
tande for mina kontakter med fordldrarna. Frdgan om att anvinda sig
av tolk diskuterades ocksa, men jag valde att informationen om stu-
dien skulle genomforas som forildrasamtalen vanligen genomfordes,
det vill sdga utan tolk. Jag presenterade mig for fordldrarna, bdde
skriftligt och muntligt, och jag berittade om att jag ar fordlder och har

haft mina barn i forskola. Genom att mota varje fordlder flera ganger
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gav jag mojlighet for fordldrarna att fortlopande ta upp sina tankar och
fragor kring undersokningen. Det var ocksa viktigt att forsédkra mig
om att fordldrarna visste att de kan ta tillbaka sitt samtycke och avbry-
ta barnens deltagande 1 studien. Alla fordldrar ldmnade godkénnande
for sina barns deltagande 1 undersokningen. For tvd av barnen (tva
tvaaringar) ville dock inte fordldrarna att deras barn skulle videofil-
mas. Detta har respekterats. Oftast har de tvd barnen inte varit med
inomhus dé& videodokumentation pagétt. Utomhus har kameran stangts
av om dessa tva barn har narmat sig.

Det har varit angeldget att i en studie med barns perspektiv dven
sdkra ett samtycke frdn barnen. Samhéllets syn pé de allra yngsta bar-
nens stdllning som samhéllsmedborgare har de senaste artiondena for-
dndrats. Sdvél FN:s barnkonvention (UN, 1989) som Léroplan for {for-
skolan (Utbildningsdepartementet, 1998a) beskriver barn som indivi-
der med kompetenser och med ritt till inflytande Over sina liv. Det
kdnns déarfor inte tillrdckligt att enbart vénda sig till fordldrarna for
samtycke, med Vetenskapsradets aldersangivelse pd femton ar som
stod (VR, 2002). Sigurdson (2001) lyfter fram, att en generell regel
inte alltid ger tillracklig vigledning, utan den maste tillampas 1 forhal-
lande till ett sammanhang. I detta fall leder raddande barnsyn till att det
inte r tillrdckligt att inhdmta samtycke fran foridldrarna, eftersom barn
idag bor ha inflytande Gver sina egna liv. Forskaren maste dven grans-
ka sina egna forgivettaganden kring mgjligheter och hinder 1 barnens
virld (Johansson, 2007).

Det har vid andra studier gatt relativt snabbt for barnen att acceptera
en filmande annan vuxen i rummet. Det fordras tid i forskolan for att
ldara kdnna barnen och vinna deras fortroende, vilket jag tidigare redo-
visa att jag har planerat in. Michélsen (2004) anser att man bor respek-

tera barnens kroppssprik och att ett avvisande eller avstdndstagande
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tydligt kan avldsas dven bland yngre barn. Pramling Samuelssons och
Lindahls rad (1999) dr att man vid videoinspelning alltid méste klar-
gora vad man onskar spela in, vad materialet ska anvéindas till och vil-
ka som ska se det. Det finns risk for att man med videoinspelningar
synliggdr barns vardag pa ett sitt som det dr tveksamt om barnen vill
medverka i. Genom att tillbringa en hel del tid i férskolan och lata
barnen viénja sig vid mig och vid kameran innan datainsamlingen star-
tades, skapades forutsittningar for barnen att sdga nej till deltagande. I
praktiken har detta bara forekommit en gdng under studien, d& en av
flickorna visade att hon ville vara i fred genom att skrika: Nej! Forska-
re bor, anser Lindgren och Sparrman (2003), bland annat utifrdn barn-
konventionens krav fundera over barnens rétt att inte delta i en studie
och vilka reella mojligheter barn har att hivda sig mot den vuxna
forskarens intressen. Vid ett par tillfallen har jag valt att stinga av vi-
deokameran. Det har rort sig om ett slagsmal och nagra starka kénslo-
utbrott samt vid tre tillfallen d4 barnen visade att de inte ville bli fil-
made genom att g undan.

Bliding (2004) redovisar dilemman som framkommit vid deltagan-
de observation. Det forekom att barn uteslots ur aktiviteter eller utsat-
tes for krdnkande handlingar under hennes datainsamling. Hon menar
att hennes blotta nirvaro ibland kom att medverka i1 dessa héndelser
utifrdn det faktum att hon som nérvarande vuxen inte grep in och att
detta budskap uppfattades av barnen som ett tyst medgivande att fort-
sétta. Bliding menar att man inte ska forbli passiv nér det till exempel
pagar krinkningar. Nagon generellt tilldmpbar regel finns inte utan
varje situation maste hanteras nar den uppstar. Jag har sett att nagra av
tvaaringarna ibland kastat blickar mot mig nir de varit lite hdrdhénta
mot nagon kamrat. Nagra ganger har jag valt att ingripa genom att fo-

resla: ”Ség nej!”.
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Sigurdson (2001) anser att den yrkesetiska omdomesforméagan ut-
vecklas som bést 1 kollegiala ndtverk. Med utgdngspunkt 1 konkreta
dilemman som uppstar 1 arbetet med ménniskor kan en peda-
gog/forskare tillsammans med kollegor reflektera 6ver moraliska prin-
ciper utifrdn en pagéende praktik och darigenom erdvra allt hogre matt
av klokhet. Sigurdsons foresprdkande av dialogisk kunskapspraktik
kanns vilkommen och inte frimmande utifrdn min erfarenhet av for-
skolans kontext. Kdnsliga situationer har 1 denna anda diskuterats med
pedagogerna, handledarna och i forskningsgruppen Lek och Socialisa-

tion (LekSoc) vid Lararhogskolan
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6. Resultat och analys

Resultaten 1 detta kapitel presenteras delvis i formen av barnens "be-
rittelser”, det vill sdga min beskrivning av vad som trdder fram for
mig ur dessa situationer. Jag har latit det barn, som varit fokusbarn
under de aktuella situationerna, bli "berittare”. Dessa “berittelser”
utgor forskarens upplevelse av hur barnen skulle ha kunnat uppleva
situationerna. Min forstaelse av dessa situationer hinger samman med
den forforstielse jag utvecklat genom mitt yrkesliv och 1 den aktuella
forskolan. For en annan forskare skulle troligtvis andra berittelser”
trada fram. Kapitlet ar indelat i fyra avsnitt, dar de tre forsta presente-
rar de kategorier som den induktiva analysen resulterat i; Kompisar,
Gemensam lek och Att halla pa med det man vill. De meningsbdrande
enheterna ar exempel pa levda berdttelser (Stern, 2005). Den levda
berittelsen dr icke-verbal och kan eller behdver inte uttryckas i ord.
Den bestér framfor allt av en framvéixande kénsla. Levda beréttelser ér
narrativt formerade 1 psyket men dnnu inte verbalt berattade. 1 detta
kapitel utgor alltsd “berittelserna” mitt bidrag och ett forsok att sitta
ord pé barnens helhetliga, levda beréttelser.

For att pAminna ldsaren om att de textavsnitt, som kallas barnens
“berattelser”, 1 sjdlva verket 4r mina beskrivningar anvinds genomgé-
ende citationstecken kring ordet beréttelser”. Barnens “berittelser” ar
skrivna med kursiv stil och indragna stycken for att skilja ut dem tyd-
ligt 1 texten. Ndr ndgon pratar i beridttelserna” dr orden atergivna i
normal, icke kursiv stil. Varje avsnitt inleds med en presentation av
den aktuella situationen och 1 vilken miljo den dgt rum. Déarefter foljer
barnens “berittelser” och en resonerande teorianknytning av “’berittel-
serna”. Det sista avsnittet 1 detta resultatkapitel dr en sammanfattning

av resultaten som de framtrader for mig.
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Jag har f6ljt barnen i1 nio minader frén april till december 2006. P4
nio manader hinner barnen bli nio manader dldre, vilket innebér att
mot slutet av studien borjar ettdringarna narma sig tvddrsdagen. Vid

varje “berittelse” anger jag barnets alder d situationen utspelade sig.

6.1 Kompisar

Kategorin Kompisar handlar om att barnen forhéller sig aktivt till och
urskiljer varandra. De 4r medvetna om varandra, sdker upp varandra,

vantar pd varandra och visar att de bryr sig om varandra.

6.1.1 Molly, Leo och fotografier

I forbindelserummet mellan hall och avdelningens 6vriga rum sitter
fargglada cirklar 1 kartong, uppsatta i en rad. De innehéller fotografier
pa barnen, (ansiktsportrdtt 10x12cm) och vid varje bild star namn och
fodelsedag angivet. P4 dorren in till avdelningen sitter inplastade fo-
ton av barnen 1 helfigur, cirka 40 centimeter langa. Tre situationer be-

skrivs nedan och f6ljs av en kommentar.

Molly samspelar med barnen pa fotografier

Klockan dr drygt nio pd morgonen. Molly sitter och bygger med duplo
pa golvet, stannar upp och tittar pa portritten. Hon stéller sig upp och
gér fram och tillbaka langs portrittraden. Hon pekar péd korten, be-
namner barnen, petar lite pd ndgra, gir fram och pussar pa en av flick-
orna pa korten. Sedan ser hon sig omkring och gér fram till dérren dér
helfigursbilderna sitter uppsatta. Hon bldddrar bland dem, verkar leta
efter ndgon. (Hennes egen bild sitter inte dér just dd). Pedagogerna
sager till att det ska bli samling. Molly drar ut lite pd tiden, fortsétter

att plocka bland barnbilderna. Springer sedan in till lekrummet.
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Molly (20 ménader) “’berdttar” om fotona pd viggarna:

Ja, ja, ja. Dar ar bilderna. Jag tar och staller mig upp sa ser jag battre. Dar
ar Julia och Alice som jag brukar sitta bredvid. Och dar borta ar Nova. Hon
har samma mamma och pappa som Alice. Nova sager ingenting men hon
tittar valdigt bra. Wilmer, Tim och Max. Och dar ar min bild, hej Molly, Mol-
ly, Molly, Molly, tva Molly. Hej Olivia och hej Oliver, jag kan peka pa deras
ansikten. Lite nara Ogat, akta, akta. Har ar Filip och har ar Elliot. Dar borta
ar Nova och dar ar Robin och Leo. De leker mest med varandra. Jag leker
med Jasmin och med Nova forstas. Puss pa Nova.

Men var ar de andra bilderna nu da? De dar stora och hela. Dar ar Ro-
bin, han sitter pa dorren. Jag ska satta fast honom battre. Men jag da? Var
ar hela stora jag? Har ar manga barn men inte jag. Jag far ga och leta. Va?
Ska vi ha samling? Jag kommer, jag ska bara leta lite efter Mollybilden. Ja,
ja, jag kommer. (060824)

Leo samspelar med familjebilderna

Klockan dr kvart i elva. Leo gar ut i forbindelserummet, tittar in 1
tvattrummet, gir vidare 1 korridoren mot koket. Han drar med hoger-
handen ldngs viggen dir det sitter kartongark (cirka 40x55 cm) pa lag
hojd. Det finns en kartong for varje barn och pa arken har fordldrarna
satt upp bilder och skrivit namn pa viktiga familjemedlemmar och sa-
ker som dr viktiga for deras barn. Leo gér fram till dérren mot koket,
stannar upp vid Olivias och Elliots familjebilder, som hinger bredvid
varandra pa véggen. Leo tittar pa bilderna, pekar, sdger bar-
nens/familjemedlemmarnas namn, véander sig sedan om och doljer
bilderna med sin egen rygg. Han glider ldngs viggen fram till de tva
arken som har bilder av honom sjélv och av hans bror Tim. Leo gar
tillbaks till Elliots bild och tittar. Han sparkar med sin strumpklddda
fot pd Olivias bild, vander om och gar fram till sin egen bild igen. Tit-
tar upp pa Oliver, som kommit ut i rummet och satt igdng med att

bygga duplo. Leo gér fram till Oliver och borjar bygga.
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Leo (21 méanader) “berittar” om familjebilderna:

Vad hander har da? Ar det nagon i kdket? Far vi nagon mat? Jag ska kika
in i kdoket. Nehej, ingen dar. Men titta, dar ar Olivia, och Elliot. Hej Olivia,
hej Elliot. Dar ar Olivia, jag ser Olivia och jag ser hennes bror. Titta dar ar
hennes mamma och hennes pappa. Och jag ar ocksa med, mina bilder ar
dar borta. Oj, dar ar ju Elliot, jag ska klappa honom pa kinden. Men inte
Olivia, henne sparkar jag lite pa. Jag ska gémma dom fér de andra barnen.
Jag ser er, och jag ser din mamma och din bror Olivia, dar, jag pekar pa
dem. Nej, nu vill jag inte se er, jag gdmmer er s ni forsvinner. Nu ar ni bor-
ta. Men dar borta ar jag och Tim. Vi har var sitt papper. Oj, vad jag var liten
da, en liten baby. Hej Pappa, hej Mamma. Det har ar mina. Det ar min
pappa, min mamma, ingen far se. Jag gémmer dem bakom ryggen. Dar
borta ar Olivia och Elliot igen, jag gar dit och gémmer dom. Jag vill inte se
Elliot, jag ar lite arg pa Olivia. Jag sparkar pa Olivia, och en gang till. Men
det har ar min bild, har ar jag.

Oj, dar sitter Oliver och leker med duplo, jag vill ocksa bygga, jag ska
bygga med Oliver. (061102)

Molly och kameran

Molly ér inne 1 lilla rummet tillsammans med Jasmin. De har dockor,
nappflaskor och en dockvagn. Frdn matrummet hors ljud fran nagra
barn och Maria, som tar kort med en digitalkamera. En blixt lyser upp,
en till. Molly stannar upp 1 leken, tittar mot matrummet varje gdng en
blixt lyser upp. Hon gar ut ur det lilla rummet och fram till matrum-
met. Nir hon kommer dit har Maria redan fotograferat fardigt och lagt
undan kameran. Molly pekar och “’pratar”, gor sammanhingande ljud
med svensk sprakmelodi, pekar bestdmt pa skapet. Maria tar ner ka-
meran igen och sjunker ner pd knd. Molly, Theo och Leo samlas runt
henne. Maria bldddrar igenom de kort hon tagit och visar barnen pé
kameraskdrmen. For varje barn som visas siger Molly och Leo nam-
net. Det dr flest kort p& Theo, som &r ny och inte har ndgon inplastad
helfigursbild uppsatt 4nnu. Nova kommer fram till dem och de tittar
tillsammans en gang till. Maria tar nagra bilder till och ligger sedan

upp kameran 1 skapet.
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Molly (23 ménader) “beréttar” om kameran:

Va? Vad var det? Jasa, Maria tar kort igen. Det var en blixt. Och en till. Jag
vill ocksa vara med. Vem tar du kort pa, Maria? Ta kort pa mig. Jag vill se.
Visa mig i kameran. Var ar kameran. Har du lagt upp den redan? Daruppe i
skapet? Tag ned den, jag vill se. Tag ned den, den ar ju daruppe. Dar, jag
pekar ju, forstar du inte? Jag vill att du tar bild pa mig.

Ja, bra, Maria tar ner kameran, far jag se nu pa bilderna. Jag ser, det ar
Theo. Theo. Leo. Nova. Bra, for han ar ju sa ny, han har ju ingen bild.
Theo, Theo, hej Theo. Tag bild pa& mig nu, jag vill vara med i kameran. S3,
far jag se pa bilden nu. Hej Molly, Molly. (061102)

Kommentar:

Molly och Leo anvidnder de uppsatta fotografierna for att bendmna
sina kamrater. Det dr uppenbart att de kdnner igen dem och kan bar-
nens namn. P4 avdelningen finns manga barn och dessa ettiringar har
formégan att skilja pa kamraterna. De dr kompisar med olika utseen-
de, namn och med olika familjer, déar det finns olika mammor, pappor
och syskon. Situationerna exemplifierar dubbel socialisation och
komplementér socialisation (Sommer, 2005); 1 forskolans miljo finns
manga viktiga kompisar och samtidigt dr familjen ndrvarande med
hjalp av lattillgédngliga fotografier. Fotografierna ar placerade sé att
barnen létt ser dem och de blir representanter for de barn de forestél-
ler. Badde Leo och Molly samspelar med bilderna med hjélp av blickar,
de tar och pekar pd dem. Leo doljer bilderna samt uttrycker dven né-
got som kan tolkas som negativt ndr han sparkar pd Olivias familje-
bilder. Molly hor och ser ljud fran ett annat rum som hon kidnner igen
som att ndgon tar kort med blixt. Hon géar ut till pedagogen. Trots att
kameran redan dr undanstoppad gor hon med kroppssprak forstirkt
med tal” (det verbala sjdlvets inledning enligt Stern, 1991b) klart for
pedagogen att hon ska ta ner kameran. Molly vill titta pd de nytagna
bilderna. Molly vill ocksd vara med pa en egen bild. Leo, Molly och
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Theo skrattar och visar intresse, en niarvaro och ett helhetligt engage-

mang som Stern (2005) bendmner det nuvarande 6gonblicket.

6.1.2 Robin viljer sina kompisar i leken

Robin himtar kompisarnas skor

Efter samlingen ska barnen gd ut. Robin verkar ha en idé klar om att
han vill leka med bilar tillsammans med Leo. For att f4 som han vill
griper han handgripligen in 1 planeringen, hjilper till med péklddning-

en genom att hdmta forst Robins och sedan dven Tims skor.

Robin (20 ménader) "berittar” om att fa med sig Leo ut pd gérden:

Och nar samlingen var slut da skulle vi ga ut, som vanligt. Och jag ville ju
leka med Leo forstds. Fast da boérjade Leo och Tim ta fram bilarna igen, de
tankte leka inne med bilarna och garaget. Men jag ville ju ga ut och Leo
skulle félja med. Da kom jag pa det, jag sprang ut i hallen och hamtade
Leos skor. Sedan gick jag in i lekrummet igen och gav dem till Leo, s& han
skulle satta pa sig dom och komma med mig ut och leka. Men Leo satt
med Tim och bilarna och han satte inte pa sig skorna. Da sprang jag jatte-
fort en gang till ut i hallen och hamtade Tims skor ocksa. D& antligen tror
jag de férstod vad jag menade. | alla fall férstod Karin det for férsta gangen
sa hon: Men Leo, ser du vad snall Robin ar, han har hamtat dina skor.
Bra gjort, Robin. Och nar jag hade hamtat Tims skor sa Karin: Bra, vad
snall du ar Robin, har du hamtat Tims skor nu. Och sedan gick vi ut och
bérjade leka. (061003)

Kommentar:

Robin dr 19 manader. Han vill gdrna leka med Leo ute pa girden. Alla
barnen ska ga ut men Robin vill leka just med Leo och han uppfattar
att Leo inte &r lika snabb med att vilja gi ut. Den stund da Robin far
klart for sig att Leo inte vill samma sak som han sjilv utgor ett exem-
pel pa Sterns begrepp (2005) ett nuvarande 6gonblick. En uppvillande
kédnsla av att nigot héller pa att g& fel. Robin gestaltar i1 beréttelsen
ovan ett subjektivt sjdlv med en intersubjektiv formaga till intoning

mot Leos vdrld. Han finner en 16sning, visar agens. Genom att springa
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och hdamta Leos skor gor Robin en insats for att Leo ska forstd vad
han vill. Robin till och med hamtar Tims skor, kanske for att visa att
barnen inte ska stanna inne och leka. Samforstand kan uppnds utan att
nagot blivit sagt (Stern, 1991b; Brodin & Hylander, 1997). Robin vi-
sar upp kompetenser som att orientera sig i rummet, komma ihdg hur
Leos och Tims skor ser ut och var de finns. Han har en intention med

sitt aktiva handlande.

Robin vill leka med bilar och med Leo

Barnen ir ute pd garden pa formiddagen och Robin, Leo, Tim och
Oliver leker med bilarna. De tycker om att kéra med dem upp och ner
for backarna pé garden. De tar lastbilarna och borjar kéra med dem.
Robin vill att alla ska kora upp och ner for backen. Leo blir lite intres-
serad av en vagn, men da drar Robin tillbaks honom till bilarna och

bilkorandet fortsétter.

Robin (18 manader) berdttar” om hur han fir med sig sin kompis i

leken:

Nar vi kom ut sprang jag fram till bilarna och tog en. Jag visade Leo en le-
dig bil, drog honom fram till bilen. Leo tog bilen. Sedan hade alla en bil, jag
och Leo och Tim och sa Oliver forstas. Oliver korde nerfér backen och in i
staketet. Han vande sig om och tittade pa mig och da korde jag ocksa ner-
for backen. Sedan tittade vi pa Leo och da kérde han med. Sedan sprang
jag tillbaka upp till grinden igen. Jag vande mig om och tittade pa Oliver
och da kom han ocksa tillbaks till grinden. Men sen slappte Leo bilen och
tog en vagn i stéllet. Nej, nej, nej, jag ville ju att vi skulle kéra med bilarna.
Jag drog med mig Leo fram till en ledig bil och pekade: Da!

Men han héll fortfarande pa med vagnen. Da tog jag upp en bil och gav
den till Leo. Jag gick uppfér backen med min bil, vinde mig om och tittade
pa Leo. Och da kommer han efter mig. Leo kor uppfér backen med sin bil.
Sedan koérde vi upp och ner flera ganger. Det var jattekul. (060817)
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Kommentar:

Den hér situationen illustrerar flera av de kompetenser som Stern
(1991b) beskriver 1 sin personlighetsteori. Barnen samspelar med
hjdlp av 6gonen. De tittar pa varandra och véntar in varandra i leken.
Med blickarnas hjdlp uppstér ett samforstdnd om att vinta och att bor-
ja om leken igen. Ndr Leo verkar vilja byta lek visar Robin lite mer
handgripligt att han vill leka billeken med Leo genom att ge honom en
bil. Intentionen understryks med tydlig verbalisering, en uppfordrande

ettordsmening DAR.

6.1.3 Barnen uppmdrksammar och uppmdrksammas

Leo hélsar pa Oliver och hjilper Nova

Nova, Robin, Leo, Oliver och Tim ar inne tillsammans med Gina och
leker pa formiddagen. Oliver kom lite senare idag och foreslar genast
att de ska kla ut sig med de vida farggranna kjolarna. Det har kommit
nya utklddningskldder till avdelningen vilka anvénds flitigt. Alla fem
barnen sitter pa sig kjolar, ndgra med Ginas hjélp. Sedan springer de
runt 1 en spring/snurr/danslek pé den stora bla mattan. De blir s& snur-
riga att de ramlar omkull och d& stannar dansen upp. Nova ar med ett
tag men kryper sedan undan och tittar pa. Pojkarna tar av sig sina kjo-
lar. Efter en stund ser Leo henne och kommer fram till henne och

hjdlper henne att kndppa loss kardborrebandet och ta av kjolen.

Leo (21 manader) berittar” om glddjen 6ver Oliver och Nova:

Nar Oliver kom blev jag sa glad sa jag gick fram och kramade honom.
Lange. Vi satte pa oss kjolarna och sprang omkring pa blda mattan. Vi
springer fort fort fort och snurrar. Sa ramlar nadgon och da ramlar alla pa
den. Och sa skrattar vi. Nova kan inte springa sa fort, hon gick undan och
satte sig pa mattan och tittade pa oss och skrattade hon med. Hon satt
lange dar, fast vi hade slutat leka. Da gick jag fram till henne och s hjalpte
jag henne av med kjolen. Hon ar sa liten, hon kan inte sjalv. Sedan gick vi
till soffan dar dom andra var, Tim, Robin och Oliver. Jag hjalpte Nova upp i
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soffan och sa klappade jag henne och pussade henne lite grand pa kinden.
Sedan klattrade jag ocksa upp i soffan och sa laste vi i bocker. (061103)

Kommentar:

Leo hilsar pa Oliver med hela kroppen, han skrattar, kramar om ho-
nom ldnge. Det dr ett exempel pd ett nuvarande Sgonblick (Stern,
2005). Halsningsritualer dr en aterkommande toddlarlek och kan in-
nehélla ovanligare beteenden dn uthélliga kramar (Lekken, 2000). Ef-
ter hilsandet sitter barnen pa sig de nya utklddningskjolarna. Det fra-
sar sa hdrligt med dom och barnen borjar springa efter varandra i en
ring pé bld mattan. De springer dnda tills ndgon ramlar, och d4 ramlar
alla 1 samma hog. De skrattar. Leken borjar om. Nova som &r ny drar
sig undan den allt vildare springleken och sétter sig pa mattan och tit-
tar pd. Nar Leo uppmérksammar Nova och hjilper henne av med kjo-
len ar det en handling som visar pd forméga till intoning och samfor-
stdnd (Stern, 2005) samt att Leo uppméarksammar Nova som individ

och van.

Manga barn hilsar pa Nova

Nova dr ganska ny i forskolan, hon borjade for nagra veckor sedan. Pa
formiddagen gér alla barnen ut pa garden. Pedagogen Gina ansvarar
for Nova och hjélper henne att hitta en hink och en spade. Nova sitter
och dser och bankar, tittar sig omkring. Flera andra barn kommer fram

till henne och hélsar.

Nova (16 ménader) “berittar” om nar Elliot och Olivia hilsar pa hen-

ne:

Idag gick jag ut med Gina pa garden, vi gick till sandladan. Jag tog en spa-
de och en kopp och bdérjade grava lite. Jag dste sand i koppen och banka-
de hart med spaden, Bank, bank, bank. Sen kom flera barn fram och hal-
sade och pratade med mig. Elliot kom fram och sa: God morgon Nova! och
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sedan klappade han mig pa kinden. Da gav jag honom min mdéssa och det
blev sa tokigt nar han forsokte satta pa sig den, fér den var fér liten. Elliot
lutade sig fram och satte pa mig den igen, och sa sa han: Hej Nova,
komma dagis. Jag fick en klapp till och sedan gick Elliot ivag.

Lite senare kom Olivia fram till mig. Hon gav mig en bandyklubba och en
vit boll. Har, sa hon. Hej du, jag leker med Nova. Hon &ste lite sand, jag
gravde lite grand. Sedan kom Oliver ocksa fram till mig. Han ville ha bollen,
men jag ville ocksa ha den. D& sa Olivia: Jag leker med Nova, inte spela
boll nu. (060922

Kommentar:

Nova sitter strategiskt placerad i1 sandladan. Hon ser vad de andra bar-
nen gOr utan att riskera att bli padkt eller pdsprungen. Hon dr liten och
populdr bland tvééringarna. Elliot och Olivia tar sig tid att komma
fram och hilsa, uppmérksamma Nova och visa att de vill vara med
henne. Det finns flera nuvarande 6gonblick (Stern, 2005) 1 dessa mo-
ten. Det nuvarande 6gonblicket dr ett oavbrutet nu, den minsta totala
tidsenhet som innefattar och grupperar mycket sma perceptioner, som
har betydelse inom en relations kontext. De erfarenheter Nova gor un-
der dessa 6gonblick skapar upplevelser av att vara sedd och omtyckt,

en som har vanner 1 forskolan.

Nova och Leo hilsar pa Alice

Det dr formiddag och Nova, Robin, Leo och Theo &r inne och leker.
De andra barnen &r ute pa garden. Man kan se dem genom fOnstret
och de kan ocksa gd in bakom buskarna och titta in genom fonstret

och se vad som pagar dér inne. Novas syster Alice gor just sa.

Nova (18 ménader) "beréttar” om nér hon sdg sin syster:

Idag nar vi lekte i lilla rummet sag jag Alice, min syster, genom fonstret.
Alice var ute pa garden och jag var inne. Jag gick fram till fonstret, Leo kom
ocksa dit. Leo, han dunkade pa fonstret och sa: Hej, hej, nej. Alice hérde
det och tittade pa oss och skrattade. D& pekade jag pa henne pa fonstret
och da var Alice jattenara fonstret. Hon log och skrattade. Det var sa kul att
se henne, jag skrattade ocksa. Jag sag pa Leo, han tyckte ocksa att det
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var kul. Han knackade pa fonstret. Alice och han pratade med varandra
genom fonstret och skrattade lite. Sen gick jag darifran. (061116)

Kommentar:

Novas storasyster Alice har tidigare gatt pad den hir avdelningen, men
bytte till en annan avdelning ungefar samtidigt som Nova bdrjade. Nér
Nova édr inne och leker far hon syn pa Alice genom fonstret. Hon blir
glad, Leo kommer ocksd fram och visar sin glddje. Bankandet pé
fonstret och den ordlésa kommunikationen visar en medvetenhet om
att Alice ar speciell for Nova men dven att Leo kdnner Alice. Den hir
kontakten utspelades och upprepades flera ganger under hosten pé
barnens egna initiativ. Den paminner om en héilsningsritual och visar
pa en formiga hos barnen att komma ihag vilka som hor thop som

syskon eller som sérskilda vianner.

Theo far sillskap av Max

Det dr novemberformiddag och barnen dr ute pa garden. Theo, som
bara varit en och en halv manad 1 forskolan gér runt pd girden och
provar pa saker och platser. Han stannar upp vid lekhuset dir det finns
en vaggfast smal bank. Theo kan komma upp och gi ner men inte sit-
ta sig pa banken. Han héller pd med detta, upp och ner och att férsoka
rida runt och sétta sig 1 femton minuter. Max kommer fram och halsar

pa Theo och de startar en lek tillsammans.

Theo (18 ménader) “berittar” om nir Max kom fram och lekte med

honom:

Idag nar vi var ute pa garden gick jag till det lilla huset. Jag klattrade upp
och ner, upp och ner pa banken vid huset. Man kan klattra dar och man
kan satta sig pa banken, fast det ar lite smalt. Det var valdigt svart att satta
sig faktiskt, fast jag kunde till slut. Men det var lattare att std. Och sa kan
man titta in genom fénstret i huset.
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Jag var dar och klattrade och da kom Max fram till mig. Han tittade pa
mig, sedan gick han fram till mig och klattrade upp han ocksa. Max skratta-
de och jag skrattade. Max klattrade ner. Jag stampade med foten pa ban-
ken och da stampade Max med foten i marken. Max stampade flera ganger
jattehart. Och jag stampade med foten pa banken. Vi stampade och det lat
jattemycket. Oj vad vi skrattade. Det var roligt. (061130)

Kommentar:

Theo ar upptagen av att erovra grden, nykomling som han &r. Att titta
ut och in i lekhuset ar roligt, att forsoka klittra upp pa banken likasa.
Men nir Max kommer och gor samma sak, forvandlas klittrandet till
en samlek och Theo skrattar hogt av glidje. Max och Theo stampar
med fotterna, det later och samleken kénns igenom hela kroppen. Max
ar 15 manader dldre &n Theo men visar i den héir leken en omtanke om
den nyaste pojken, sin nya kompis. Barn dr barns gliadje, skriver Mi-

chélsen (2004).

Jasmin hjilper Nova

Jasmin och Nova ér 1 lilla rummet. Nova sitter 1 soffan, hon har en
trasked 1 ena handen och en kopp i1 den andra. Jasmin sitter pd golvet
och leker med ndgra smidockor. Hon har en ryggséck och drar i blixt-
laset péd fickan och stoppar ner tre dockor 1 den. Jasmin stanger blixt-
laset. Leken upprepas nigra génger. Nova gar ner frdn soffan och
fram till spisen. Jasmin gar fram till Nova och ser att blixtlaset pa
hennes troja dr oppet. Hon drar lite 1 det, forsoker stdnga. Nova stér

still och later Jasmin hjdlpa henne med blixtlaset.
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Jasmin (24 ménader) “beréttar” om nir hon hjdlpte Nova med blixt-

laset:

Jag tycker om blixtlas. Det finns nastan alltid blixtlas pa ryggsackar. Idag la
jag ner dockor i min ryggsack, i en liten ficka som har ett blixtlas. Det gar
bra, man maste halla hart och dra hart, men plotsligt gar det att 6ppna och
stdnga blixtldset. Nova har en tréja med blixtlas. Idag nar vi var i lilla rum-
met sag jag att Nova inte hade stangt sitt blixtlas. Jag gick fram till henne
och hjalpte henne. Det var lite svart. Men Nova stod stilla och till slut kunde
jag dra upp blixtlaset. (061117)

Kommentar:

Jasmin dr upptagen i en favoritlek med dockor till vilket hor att ut-
veckla kompetensen att ta av och pd kléader, att knédppa knappar och att
dra upp blixtlds. Hon lagger mérke till att Novas trgja har ett blixtlas
och att det dr neddraget. Jasmin tycker att blixtlaset ska vara stingt
och gér fram och drar upp det. Jasmin uttrycker en omsorgskompetens
(Steinsholt, 2004) dar omsorgen ges péa ett sddant sdtt att den som tar

emot omsorgen ocksa sjdlv s smaningom ska kunna ge omsorg.

6.2 Gemensam lek

Kategorin Gemensam lek handlar om barnens lekar. Oftast leker flera
barn tillsammans men i nigra situationer leker barnen till synes egna
lekar, men samtidigt och i samma rum. Samtidigt foljer de varandra
och samspelar med de andra barnen. Lekarna dr aterkommande och
verkar uppsta pa initiativ frdn nagot barn eller med inspiration 1 milj6é
och material. Ibland pagér leken med flera deltagare dér barnen gér
iviag och 4tervénder till den pagdende leken. Leken fortgdr genom att

det alltid ar nagra barn som for tillfallet haller pa4 med den.

6.2.1 Att dela pd leksakerna

Leo och Oliver byter leksak
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Barnen dr ute pd gérden och leker, klockan ér tio. Det finns manga
leksaker framme péd gérden och barn fran flera avdelningar. Leo leker
med lite olika saker och det uppstér lite dragkamp om leksakerna mel-

lan honom, Oliver och Robin.

Leo (18 manader) “berittar” om att dela pa leksakerna:

Idag nér vi var ute och lekte med bilarna pa garden sag jag en vagn som
jag ville kéra med. Men just nar jag skulle kéra ivag med den sa kom Oliver
fram och ville ha vagnen. Jag slappte vagnen och tog upp bilen igen i stal-
let. Oliver kérde ivag med vagnen. Jag tittade pa honom och bestamde mig
for att ga efter honom. Jag gick fram till Oliver och slappte min lastbil. Jag
tittade pa Oliver och da slappte han vagnen. Han forstod att jag ville ha
den! Jag tog vagnen och da tog Oliver upp min bil och bérjade kéra med
den. Han koérde ner till staketet. Jag tog vagnen och kérde efter. (060815)

Kommentar:

Barnen leker en vanlig lek, att kora med lastbilarna upp och ner for
backen. Det dr ocksa vanligt att ett eller flera barn kér omkring med
en vagn eller en skottkdrra och lastar i och ur saker i dem. Nir Oliver,
som &r nidstan ett &r dldre &n Leo, kommer fram och vill ha vagnen
sldpper Leo den forst, men sedan tar han sin lastbil och gar efter
Oliver. De tittar pa varandra intensivt, och Oliver verkar forstd att Leo
vill ha vagnen. Oliver sldpper vagnen till Leo; Leo slidpper sin lastbil.
Oliver tar upp bilen och kor ivdg med den, Leo tar lastbilen och foljer
efter. Johansson (1999) och Michélsen (2004) redovisar bada att sma
barn verkar ge vika for lite storre barn. I den hér situationen gor Leo
forst det, men sedan tar har fornyad kontakt med Oliver och erbjuder
honom en bil 1 stillet. Genom ordlos kommunikation verkar samfor-
stdnd uppnas. Pojkarna kommer overens, de byter leksaker och leken
fortsdtter. Situationen kan illustrera det Sommer (1997) avser med

begreppet samvarokompetens.
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Leo i1 dragkamp om leksaker med Oliver och Robin

Leo (18 manader) “berittar” mer om att dela pé leksakerna:

Sedan sag jag en skottkarra och borjade kéra med den. Men da kom Robin
fram och ville ha skottkarran. Han tog den fran mig. Jag protesterade och
sa: Naa. Robin ville ha bade bilen och skottkarran. Han forsdkte lasta bilen
i skottkarran, men sedan slappte han och gav mig skottkarran. Robin tog
sin bil och koérde ivag en bit. Fast han hade visst svart for att bestdmma sig
for han vande sig om och tittade pa mig. Sa plétsligt bara slappte han sin
bil och kom fram till mig och tog skottkarran igen. Och da kom Oliver och
passade pa och tog Robins bil. Oliver satte sig pa bilen och bara tittade pa
Robin. Och sant tycker ju inte Robin om, att nagon tar hans bil, s& han
slappte skottkarran och gick fram till Oliver och tog tillbaks sin bil. Och jag
tog skottkarran och korde ivag efter Robin. (060815)

Kommentar:

Robin och Leo dr lika gamla och goda vdnner. Men nir Robin tar
skottkédrran frdn Leo protesterar Leo kraftigt, med kroppssprék for-
starkt med tal: Nd4. Robin har en idé om att hans lastbil ska &ka i
skottkédrran, men nér han inte lyckas med det ger han tillbaks skottkér-
ran till Leo. Robin visar i handling att han forstar att Leo vill ha skott-
kédrran, en handling som bygger pd en forméga till intoning (Stern,
1991b).

Men skottkérran lockar fortfarande och Robin gor ett nytt forsok.
Han slépper sin bil och tar ater skottkdrran frén Leo. Dé trader Oliver
in péd arenan och tar Robins bil. Leo tittar intresserat pd. Han vet att
Robin inte har ldmnat sin bil &ven om den ser 6vergiven eller ledig ut.
Dragkamp eller maktkamp om leksaker &r dterkommande anledningar
till konflikter bland smabarn (Johansson, 1999; Méansson, 2000; Mi-
chélsen, 2004). Robin dlskar ”’sin” lastbil och leker oftast med den nar
de dr ute pa garden. Robin, har inga problem med att ta tillbaks sin bil
frdn den ett ar dldre Oliver, Oliver lamnar ifran sig den pa en gang.
Att Oliver ldmnar ifrdn sig bilen utan protester kan tyda pa att han ér

medveten om Robins lastbilsintresse och accepterar att Robin har ritt
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till bilen. Den betydligt storre Oliver utnyttjar inte sin storlek for att fa
som han vill, vilket annars forekommer i forskolan (Lofdahl, 2007).
Kanske backar Oliver eftersom det géller Robin, som tydligt tar {for

sig det han vill ha och dven kan vara lite burdus och hardhént.

6.2.2 Nova och Jasmin leker i hemvran

Det lilla rummet pd avdelningen &r inrett som en hemvra under storre
delen av aret. Pedagogerna satsar pa det lilla rummet och tillfor suc-
cessivt mobler och leksaker. Barnen tycker om att leka i det lilla
rummet. Ofta sitter en pedagog med déarinne, men ettaringarna leker
ocksa sjdlva dér langa och dterkommande stunder under en formiddag.
Ibland gér barnen ivdg pé en utflykt i de andra rummen, kanske stan-
nar de en stund och leker dir, men sedan kan de atervianda till det lilla

rummet och ateruppta leken igen.

Nova utforskar hemvran

I den hér situationen har Nova och Jasmin borjat leka med koksutrust-
ningen, understddda av Gina, som sitter pa en stol vid bordet. Ginas
stdd handlar om att bli serverad mat och dryck. Hon tackar for sakerna
och bendmner dem. Nova har en favoritleksak, en tolv centimeter 1ang
trasked som hon brukar leta upp och dérefter bara med sig 1 sina lekar.
Ofta har hon en kopp eller mugg i1 den andra handen och hon ror
ibland med skeden i koppen. Idag sorterar hon bland tallrikarna, ser-
verar lite mat med hjélp av plastleksaker. Jasmin hdmtar 1 flera varv
koppar fréan hyllan och radar upp dem pa bordet. Sedan plockar hon 1
och ur sméd dockor 1 kopparna. Nova tittar intresserat pd Jasmins
plockande. Jasmin hamtar lite dockkldder och klir av och pa dockor-
na, delvis med hjélp frin Gina. Nova gér till husgeradshyllan och tar

en hog med fem sma djupa tallrikar. Hon gér ut i lekrummet med sin
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tallrikshog, héller fortfarande dven skeden i handen. Jasmin gir ocksa
ut i rummet med en docka. Nova gar fram till en docka som ligger pa
golvet. Hon tappar alla burkarna, men plockar upp alla i en hog igen.
Hon tittar pa Jasmin som leker med sin docka och pd Max och Oliver
som klétt ut sig till poliser. Nova géar runt lite grand, bir pd skeden
och tallrikshgen. Hon géar fram till Jasmin och borjar mata Jasmins

docka med traskeden.

Nova (18 ménader) “berédttar” om trdaskeden, tallrikarna och dockorna:

Jasmin och jag gick in i lilla rummet. Vi tycker om att leka dar. Jag hittade
min favoritsked. Jag blir sa glad nar jag hittar den i hyllan. Och en kopp
ocksa, sa kan man laga lite mat, rora i koppen och sa. Gina kom ocksa in i
rummet och satte sig vid bordet. Jag tycker om skeden och Jasmin hon
tycker om de sma dockorna. Idag la hon dom i koppar, i och ur hela tiden.
Jag serverade lite paprika och ett agg till Gina, och lite kaffe i en kopp.
Gina sa: Tack. Vilket gott kaffe, och en paprika med. Tack.

Sedan gick jag till hyllan och plockade ihop manga tallrikar i en hoég. Jag
gick ut i lekrummet och tittade lite pa vad Max och Oliver gjorde. Da sag
jag en docka pa golvet. Nar jag skulle ta upp den tappade jag tallrikarna.
Det var lite svart att samla ihop alla tallrikarna igen, och jag tappade dem
flera ganger. Till slut tog jag bara skeden och tallrikshdgen och gick till
Jasmin. Hon satt pa golvet med en stor docka. Jag tittade pa Jasmin och
sedan hjalpte jag henne och matade dockan. Jag tror att dockan var hung-
rig, for Jasmin tittade pa mig och nickade och skrattade. Sen gick jag in i lil-
la rummet igen, dar Gina var. Jag bjod henne p3 lite kaffe. (061117)

Kommentar:

Nova och Jasmin tar nédstan varje dag initiativ till att gd in 1 lilla rum-
met och leka med sakerna dir. Nova har en favoritsked som hon alltid
letar upp. Jasmin brukar plocka fram de smé& dockorna och hélla pa
med dem pa olika sétt. Den hir ritualen har utvecklats till att bli en del
av barnkulturen pa avdelningen (Lekken, 2004). Nédr Nova har hittat
”sin” trasked kan hon antingen laga lite mat eller med skeden 1 handen
gora smé lovar till andra rum pa avdelningen. Hon tar kontakt med

andra barn och med pedagogerna, giarna med hjélp av sin trasked och
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en kopp. Bjuder pa mat, bjuder pé dryck. Bdde barn och vuxna lyser
upp och tackar. Jasmin har sina dockor som hon klar av och pa, som
hon béaddar 1 och ur filtar och ticken. Nova och Jasmin ger och tar sa-
ker at varandra i leken. Nar Nova kommer fram och matar Jasmins
docka ser det ut som en tillitsfull vardagsrutin. Jag kan ndstan hora
Jasmin séga: Tack, Nova, for att du hjdlper mig med min docka. Men
Jasmin talar d&nnu sé ldnge bara 1 enstaka ord och uttrycker sig hellre 1
lekens form (Lindqvist, 1997). Nova och Jasmin héller p4 med sin lek,
sina lekar, och samtidigt 4r de medvetna om att Max och Oliver ocksa
ar inne och leker. Flickorna gér smé svéingar och tittar pd vad som
sker pa avdelningen, for att sedan aterga till sin lek 1 lilla rummet. Mi-

chélsen (2004) beskriver liknande korta men aterkommande samspel.

6.2.3 Molly och Theo leker med bollar

Theo dr ganska ny pd avdelningen. Idag dr han inne och leker pé for-
middagen tillsammans med Molly, Leo, Nova, Jasmin och Maria. Han
gér runt pa avdelningen, nynnar och later, stannar upp lite hir och dar,
provar lite olika saker. I forbindelserummet star en hink med bollar
och det finns ett tregrenat ror fastsatt pd viggen dir man kan stoppa 1
bollarna. Molly gar fram till Theo och visar honom hur man kan leka.
Hon hjélper honom nér han far problem. Leo och Maria sitter pa mat-

tan 1 forbindelserummet och bygger med duplo.
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Theo (17 ménader) “beréttar” om de gula bollarna:

Och vet du, dom har bollar har. Idag visade Molly mig en hink dar det fanns
en massa gula bollar. Och sa fanns det ror som man kunde stoppa bollarna
i. Och sen kom bollarna ut igen och ramlade ner pa golvet. Det var jattekul,
bade Molly och jag la bollar i réret och tittade pad dom nar dom kom ut.
Ibland ramlade dom ner i hinken, ibland rullade dom ivag. Vi skrattade.
Men man fick inte ta fér manga bollar pa en gang, da fastnade dom. Ibland
rullade bollarna ivag langt bort pa golvet och jag fick ga och hamta dom.
Tva rullade ivag under grinden. Jag sdg dom men jag kunde inte fa tag i
dom. Da kom Molly fram och tittade pa mig. Hon sag bollarna pa andra si-
dan grinden. Hon la sig pa magen och strackte in armen och petade till-
baks en boll. Hon tog upp den och da ville jag ha den. Men d& sa Molly
hogt: Na, eeeh, naae. Och sa tog hon bollen och gick ivag. Jag blev lite
ledsen, jag tittade pa Molly och gick efter henne, for jag ville ju ha bollen.
Men sedan hittade jag en boll pa golvet som jag tog upp. Da vande sig
Molly om och sag pa mig och gick fram till mig och strackte fram handen
med bollen. Men jag hade ju redan bollar da sa jag behévde inte Mollys
bollar. (061102)

Kommentar:

Efter bara nagra veckor i forskolan strosar Theo ndjd omkring. Han
nynnar och provar allt han ser. Theo utdvar agens, han tar initiativ och
tar for sig utan att be om lov eller hjélp. Idag ser han hinken med gula
bollar, men han har inte riktigt lagt marke till réren. Molly uppmark-
sammar Theo och gar fram till honom och visar vad man kan gora
med bollarna. Molly visar dirmed en formiga till inlevelse 1 Theos
virld och dven hon visar exempel pa agens, nir hon gér fram till Theo
och visar honom en ny lek. Molly har roligt nér de leker tillsammans,
nagot som Michélsen (2004) bendamner kompetensgliddje. Molly leker
en stund med Theo, sedan gér hon till Leo och Maria och bygger med
dem. Men hon behéller uppsikt 6ver vad Theo gor och nir han far
problem med att bollarna rullat ivdg under grinden kommer Molly
fram och hjdlper honom att f4 tag i bollarna igen. Det visar pa stor fri-
het och tillit frin pedagogernas sida att Theo leker s& frimodigt och att

Molly anser att hon ska hjédlpa Theo ndr han far problem. I leken finns
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rikliga mojligheter for barnen att ta bestimma och ta ansar (Williams,
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000). Niar Molly gar ivdg med
bollen, 1 stéllet for att ge den till Theo, tittar hon pd Maria som sitter
pa golvet. Déarefter vinder hon tillbaks och stricker bollen till Theo.
Det kan ses som ett exempel pa att det subjektiva sjdlvet (Stern,
1991b) utvecklats och att en blick mellan pedagogen Maria och Molly
kan bekrifta ett samforstind, som pdminner Molly om att hon kan

vara ett sddant barn som hjélper de smé, nya barnen pé avdelningen.

6.2.4 Barnen rider pd plasthdstar

I lekrummet finns sex ganska stora hdstar (mankhdojd cirka 30 centi-
meter) gjorda av uppbldst mjukplast. Barnen leker mycket med has-
tarna, de mindre sldpar pad dem, anvdnder dem som pallar for att kunna
na hogre och for att kunna se ut genom fonstren. Sa smaningom lar de
sig att grensla, att sitta upp pd histen och sjilva ritten sker genom att
de hoppar jiamfota och studsar framat pa hésten, som fungerar nistan

som en stor studsboll.

Ettaringarna ’rider” pa hastarna

Idag har barnen bett Mona om att hon ska sétta pd musik och de stors-
ta barnen tar var sin hist och hopprider runt i cirkel pa den bla mattan.
De hoppar, skrattar och ramlar omkull. Néar ndgon ramlar, ramlar alla.
Sedan borjar leken om igen. Nér det blir paus 1 musiken stannar ri-
dandet upp och nir nista lat borjar tjuter barnen av glddje och borjar
hopprida igen. Efter ett tag gér tvaaringarna ut pa gérden och kvar
inne dr Robin, Leo, Jasmin och Nova.

Robin fortsétter hopprida, men Leo kan inte riktigt konsten att rida.
Han kan grénsla hésten och sétta sig pd den, men han far ingen riktig
kraft i hoppandet. Han tar en ledig hést och trdnar och trdnar, hoppar

pa stéllet, men kommer inte framdt. Nir Robin passerar for fort och
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for ofta kliver Leo av sin hist, tar tag 1 6ronen och drar den springan-
de ndgra varv pa mattan. Nova kan inte sétta sig pd hdsten dnnu. Néar
tvaaringarna gatt ut tar Nova en hést, hller 1 den, ldgger den ner och

sétter sig pa den. Hon tittar p4 Leo och Robin.

Robin (22 ménader) berittar” om ridning:

Idag fick jag tag i min favorithast, jag satte mig pa den och red ivag. Olivia,
Elliot, Oliver, Tim och Max var ocksd med och red. Vi red runt, runt, runt pa
mattan. Sen ramlade jag och da ramlade dom andra ocksa. Elliot och Oli-
via gick till Mona och sa att vi ville ha musik, den dar hoppmusiken som
passar sa bra nar man rider. De fick tjata lite men sedan satte hon pa mu-
siken. Det ar jatteskoj att hoppa och rida till hoppmusiken. Vi red fortare
och fortare och vi ramlade och bérjade om.

Nar dom andra gick ut tog Leo en hast och Nova ocksa. Leo tycker ock-
sa om att rida men han rider inte lika fort som jag. Jag rider fort, fort forbi
honom och han kommer efter mig. Ibland drar han sin hast och ibland hop-
par han. Nova kan inte rida alls. Men jag tror hon tycker om hastar, for hon
tar en och satter sig pa den nar den ligger ner. Jag kan rida jattesnabbt jag.
(061116)

Kommentar:

Ettaringarna fér inspiration av tvdaringarna. I den hér situationen, som
beskriver en vanligt forekommande lek, deltar bade ett- och tvadring-
ar. Oftast leker manga barn tillsammans men de mindre barnen klarar
inte alltid att géra samma saker som de nagot dldre. Till barnkulturen
pa avdelningen bidrar den stora runda bld mattan. Den inspirerar till
springa-runt-lekar, till att rida pa histarna, och till att ramla pd var-
andra och pa lekredskap 1 en tumlande gemensam lek. Att leka med
hela kroppen, att leka med redskap och att vara manga tillsammans
kannetecknar toddlares lek (Lekken, 2000). Rorelseglddje och glada
skratt dr en av de vanligast forekommande samspelssituationerna pa

smabarnsavdelningar, enligt Michélsen (2004).
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6.3 Att halla pa med det man vill

I kategorin Att halla pd med det man vill finns meningsbirande enhe-
ter ddr (oftast) ett barn riktar sin uppmirksamhet mot ndgot fenomen,
véljer en lek eller en aktivitet och fortsétter eller dtervander till denna
flera ginger, ibland dterkommande under flera dagar. Det handlar om
att hélla fast vid en speciell leksak, att trdna sig pd att beméistra ndgot
och att gora/prova samma ska vid flera tillfillen. Dessa egna projekt
pagér mitt i den vanliga verksamheten och de andra padgaende lekarna.
Barnen stor inte varandra i1 dessa utforskande pdgéende situationer.

Men de kan hdmta inspiration och provar sjidlva senare ndgot liknan-

de.

6.3.1 Theo ldr kdnna sin forskola

I oktober ménad borjar Theo pé avdelningen, 16 manader gammal.
Négra veckor senare dr Theo inne pa formiddagen och leker tillsam-
mans med Molly, Nova, Jasmin, Leo och Maria. Theo har aldrig varit

med under videofilmningen 1 forskolan tidigare.

Theo utforskar avdelningen:

Theo viljer ut lekrummet dér det finns nagra stora kartonger pa gol-
vet, en juniorsdng och tvd sm& docksidngar, utklidningskldder och
viskor. Han gar runt mellan dessa leksaker, han nynnar och pladdrar
enstaviga ljud med en glad grundton. Han vinder sig till de ménniskor
han stoter pd, inklusive forskaren, han lockas av leksaker och kamra-

ter och han riktar sin uppmaérksamhet mot olika féremal och skeenden.
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Theo (17 ménader) ”beréttar” om hur han lar kinna sina kamrater och

forskola:

Ah, en kartong. Nova kryper in i den, jag provar ocksé& att krypa in i kar-
tongen. Aha ha ha, aha ha ha. Och dar ar den lilla sangen, jag kryper upp
i den och lagger mig en stund. Upp och ner, Aha ha ha, aha ha ha. Upp
igen och ner igen. Titta, dar ligger en vaska, den ska jag ha. Oj, den var
latt. Aha ha ha, aha ha ha. Jag gar tillbaks och klattrar upp i sangen igen.
Gungeligung, gungeligung, jag aker med sangen. Aha ha ha, aha ha ha.
Dar sitter en tant med en filmkamera. Jag gar till henne och ger henne vas-
kan. Tack, sa hon. Aha ha ha, aha ha ha. Jag tar med mig den dar dock-
an upp i sangen. Ahej, sja, nu ar vi uppe i séngen. Aha ha ha, aha ha ha.
Jag trivs i den har séngen, den ar lagom stor. Jag kan klattra ner sjalv. Och
upp igen. Aha ha ha, aha ha ha. Titta, dar ar den dar ladan pa golvet. Jag
ska prova att krypa in i den igen. Jaha, det gick bra, den passar ocksa mig,
den ar lagom for mig. Aha ha ha, aha ha ha. Dar ar en annan lada, jag ska
préva att krypa in i den ocksa. Ojda, det gick inte att krypa in, men jag kan
satta mig i den, sadar. Aha ha ha, aha ha ha. Men ojda, jag kommer inte
upp, jag sitter fast. Eeeeeh, eeeh. Vad bra, den dar tanten hjalpte mig att
komma loss. A, bollar, dom vill jag ha. Jag kastar ivédg dom och springer ef-
ter. Titta, Nova vill ocksa ha en boll. Aha ha ha, aha ha ha. (061102)

Kommentar:

Theo befinner sig i ett lekrum 1 forskolan, bland lekande barn. Han
uppfattar de andra ménniskorna i rummet och verkar trivas. Situatio-
nen praglas av en positiv samvaro och ett ordlost relaterande (Brodin
& Hylander, 1997). Stimningen forstirks av Theos nynnande, som
aterkommer med jimna mellanrum. De andra barnen tittar p4 honom,
blir pAminda om honom genom nynnandet, men de liter ocksd Theo
vara ifred. Alla verkar paverkas av stimningen, som exemplifierar
affektintoning och annan-centrerad delaktighet (Stern 1991b, 2005).
Theos sysselséttning kan betraktas som utforskande lek, dér lekred-
skap och leksaker blir inspirationskéllor for honom under formidda-
gen. Theo héller pd med sitt mitt ibland all annan pigéende verksam-
het. Han tar egna initiativ och samtidigt dr han medveten om de andra
barnen och mig. Han &r med om att skapa en positiv stimning i rum-

met. Han 4r samvarokompetent (Sommer, 1997).
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6.3.2 Robin ldr sig dka pd lastbilen

I augusti dr barnen mycket ute pa gérden. Robin ar véldigt fortjust 1
lastbilarna och viljer att leka med dem varje dag, &ven om han ocksa
leker med sand, bollar, gungar, dker rutschkana och gér runt pa gér-
den. De stora barnen, fyra- och feméringarna, tycker ocksa om lastbi-
larna. De lyfter pd flaken och sitter sig pa underredet och kan pé sa
satt aka nerfor backarna pd girden. Robin tittar mycket pa dem. Han
foljer efter Oliver, som ar ett ar dldre. De leker med bilarna varje dag
och Robin tridnar sjdlv ocksd. Han trdnar, ramlar manga ginger och
tranar igen. De kor ocksd med bilarna i gangen mellan buskarna och
huset, pd plan mark. Da gér det battre for Robin. Han kan kora hela
strackan utan att ramla. Efter ndgra veckor har han lért sig att lyfta
upp flaket och sétta sig pa bilens underrede och dka som de stora bar-

nen.

Robin (18 manader) "berittar” om sin lastbil:

Jag ska kora med bilen. Jag haller i flaket och springer. Jag kér. Men det ar
svart. Jag héller i flaket och drar bilen, men d& gar det sa langsamt. Man
kan halla i flaket i stallet och springa bakom bilen. Ibland ramlar jag. Jag
kan kdra upp fér backen, men nar jag kér ner for backen ramlar jag. Oliver
kan kora nerfor backen. Jag har sett honom kéra ner flera ganger. Och de
stora killarna kan ocksa kéra ner, men dom sitter pa bilarna och aker ner.
Fast de har storre bilar. Jag ska ga och se om jag kan hitta en san dar stor
lastbil, som dom har.

Ja, det fanns. Nu har jag bade en stor och en liten lastbil. Jag drar upp
dom for backen. Titta, man kan kora med bada bilarna. Men det racker
med den stora, fast den ar tung. Jag haller i flaket och drar den i stallet.
(060817)

Hej, dar ar Oliver! Han har ocksa en stor lastbil som han kér med. Hej,
Oliver, Brrrmm. Jag féljer efter dig med min bil. Ah, kan du sitta och &ka
pa din bil' Jag kan ocksa kora uppfér backen, men jag brukar kéra nerfor
ocksa, for jag kan inte sitta pa bilen. Hoppsan, dar ramlade jag visst. Hej,
Oliver, bra, det var kul, en gang till. Vanta pa mig, jag ramlade igen.
(060817, lite senare)
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Kom Oliver, vi kan kéra har bakom buskarna. Det gar fortare och jag ramlar
inte nar jag kér har bakom buskarna. Och sen tillbaks pa asfalten, men det
ar svarare. Jag ramlar hela tiden nar jag kor pa asfalten. Oliver, ser du dom
dar stora killarna, vad fort dom aker! Dom ar jatteduktiga. Det ser jatteroligt
ut. Fast jag kan kéra bra inne i buskarna. Kom vi tar ett varv till. Man kan
halla i flaket och g& uppfér backen. Det gar ocksa bra. Nu koér vi ner Oliver.
Du férst och har kommer jag. A, det gér ju jattebra. Hoppsan jag glémde
bromsa sa vi krockade. Gjorde det ont? Jag hamtar narmaste froken. Hon
kan borsta rent dig. Kom igen, en gang till. Vi kér upp och ner tillsammans,
manga ganger. (060817, lite senare)

Ja, vad bra, det finns en ledig bil i forradet. Nu ska jag forsoka aka ner.
Forst kor jag upp till grinden. Sedan lyfter jag pa flaket och satter mig ner.
Ja, det gick, jag kan sitta pa bilen. Och nu ska jag aka ner och det gick bra.
Jag provar i branta backen vid stora grinden ocksa. Ja, vad fort det gar, jat-
tefort. Hahaha. Jag kan aka med bilen. Jag kan, jag kan, jag kan. (060922)

Kommentar:

Robins stora livsprojekt 1 borjan av hosten ér att lara sig kora och dka
med lastbilarna. Barn haller ofta pd med nagot sarskilt projekt, som de
ar intresserade av att ldra sig (Pramling, 1993). Han anvénder alla
tillfillen. Han f6ljer efter Oliver, som redan kan och han star langa
stunder och tittar pa de stora barnen som ocksd kan. Han blir valdigt
fortjust ndr de dker fort nerfor backarna. Och han trinar. Trots att han
ramlar véldigt ménga génger sd grater han inte. Entusiasmen tar
overhanden. Robin anvidnder ljud och ndgra ord ndr han
kommunicerar med sin vdn Leo, ett tecken pa att det verbala sjélvet
(Stern, 1991b) héller pa att vixa fram. Lindahl (1996) beskriver att
barnen ofta stir och tittar pd andra barn, som att de observerar dem
medvetet. De provar manga génger. Sedan gar de undan eller tar en
paus for att niasta gang kanske plotsligt ha lart sig ndgon ny fardighet,
ungefiar som Robin gor. Robin ser ocksa till att det kommer en
pedagog och trostar Oliver ndr de har krockat. Johansson (1999)
beskriver att barn bryr sig om nar kamraterna har gjort sig illa och

dven gar och hamtar en vuxen i sddana situationer.
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6.3.3 Leo sdtter ihop duplotdg

[ matrummet finns en horna bakom soffan dér det stir tva backar fulla
med duploklossar och duplotdg. Molly, Max, Elliot och Leo sitter dér
tillsammans pd eftermiddagen efter mellanmalet och bygger. Leo tar
tva duplotig, en 1 varje hand, och kor med dem. Han tittar pA Max och
Elliot, som bygger hop vagnarna till 1anga tdg. Leo forsoker fa ihop
sina tva vagnar, men det lyckas inte. Tim kommer fram och sétter sig
bredvid Leo, som ger honom en vagn. Tim sétter fast vagnen pad Max

tdg. Leo letar efter nya vagnar och forsoker fi dem att haka 1 varandra.

Leo (20 manader) “’berittar” om sina forsok att bygga ett duplotag:

Vi var manga som satt och byggde. Max och Elliot hade jattelanga tag. Jag
tog tva vagnar och forsdkte satta ihop dom, men det gick inte. Jag tittade
jattenoga pa hur dom dar krokarna sag ut, men jag kunde i alla fall inte.
Jag undrar hur Max gér. A, vad bra, dar kom Tim. Har Tim, ta min vagn och
visa mig hur man satter ihop dom. Nej, inte pa Max tag, jag vill ha ett eget
tag. Varfor gar du? Kan du inte hjalpa mig? Jag ska titta en gang till hur
krokarna ser ut och forsOka satta ihop dom. Sadar ja, nu gar det nog. Ne-
hej, inte den har gangen heller. Vad bra, nu har Max och Elliot gatt. D& kan
jag koéra med deras tag. Det ar sa jattelangt. Men jag vill bygga ocksa. Hur
var det nu man gjorde? Jag tar en vagn i varje hand och slar ihop dom.
Nae. Jag tar en vagn i varje hand och bonkar och snurrar lite med dom.
Nie. Asch, jag kor med Max tag i stéllet. (061003)

Kommentar:

Leo har lust att kora med taget och for att kunna gora det maste han
bygga thop vagnarna, vilket han inte kan. Han tittar p4 de andra bar-
nen, hur de bygger. Han studerar vagnarna vildigt nira och koncent-
rerat flera gdnger. Han sitter i en egen liten bubbla bland de andra
barnen och tittar pa sina tvd vagnar och forsoker fa thop dom. Lindahl
(1996) beskriver att erfarande som leder till nya insikter hos barnen
ofta foregas av en paus, att barnen gar undan, for att sedan aterkomma

och da plotsligt klara av det hon/han trdnat pd. Leo ber sin bror Tim
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om hjélp genom att stricka en vagn till honom. Men Tim sitter vag-
nen pa Max tig. Leo borjar om igen, studerar vagnarna, tittar pd hur
de andra gor. Prévar om och om igen. Leo visar intentionalitet och
formaga till fokusering (Stern, 1991b). Han ger inte upp 1 forsta taget

utan &r thirdig 1 sina forsok.

6.4 Sammanfattande kommentar

Analysen av mitt material har utmynnat 1 138 meningsbarande enhe-
ter, ur vilka tre kategorier, Kompisar, Gemensam lek och Att halla pa
med det man vill, trétt fram. I en fenomenologisk studie ar det angela-
get att resultaten ligger ndra beskrivningarna och samtidigt speglar
helheten 1 de studerade situationerna. I denna sammanfattande kom-
mentar har jag dirfor valt att beskriva vad jag sjilv upplevt som ut-
markande for barnens livsvérld pa smabarnsavdelningen.

I en forskola finns flera barn och det ar tydligt for mig vilken gliddje
barnen har av varandra. De uppmérksammar varandra, de samspelar
och de uppnar samforstand (Stern, 1991b, 2005). Jag har funnit sam-
varomonster, som stimmer med de samvarokompetenta femaringarna
1 Sommers (2005) studie. Redan 1 ettdrsaldern uppvisar Leo, Molly
och Robin féormagan att tolka andra barns 6nskningar. Bland ett- och
tvadringarna 1 denna studie finns inte ndgot barn som anvénder ett
sjdlvartikulerande, utatagerande monster (a.a.). Jag har funnit exempel
pa tillhorighet, samhorighet och vinskap men inte pd utanforskap
(Jonsdottir, 2007) bland ettaringarna.

Det dominerande stimningsliaget har varit positivt och glada skratt
liksom nynnande och, ibland ordldsa, sdnger ar rikligt forekommande.
Barnen haller pd med ndgot, de ar indragna i utforskande lek, i1 stora

rorelselekar och 1 lek med leksaker (Lindahl, 1996; Lekken, Haugen
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& Rothle, 2006; Michélsen, 2004; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Barnen véljer 1 forsta hand varandra och &ven bland
ettdringarna finns begynnande védnskapsband mellan olika barn (Wil-
liams m.fl., 2000). Barnen vinder sig ocksa, men inte sirskilt ofta, till
de vuxna, dels for att be om hjélp, stod eller for bekriftelse, dels for
att bjuda in dem i lekarna (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).
Miljon spelar stor roll (Nordin-Hultman, 2004). Ettdringarna vand-
rar omkring bade inomhus och utomhus. Parallellt med en pagiende
lek kan de bli inspirerade av en leksak eller ndgra andra barns lek och
for en stund dgna sig it det. Ofta leder deras vandringar tillbaks till

det de nyss lamnat och leken borjar om pa nytt.
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7. Diskussion

Det 6vergripande syftet med denna uppsats ér att lyfta fram barnens
egna perspektiv. Detta gors med hjélp av beskrivningar av ettaringars
lek och vardag i en forskolas smabarnsavdelning. I detta kapitel disku-
teras resultaten utifrdn de frigestdllningar som varit viagledande for
arbetet (se s. 9). Dessa avsnitt avslutas med tankar kring omraden for
fortsatta barn- och ungdomsvetenskapliga studier. Dérefter kommente-
ras oversiktligt de vuxnas roll 1 studien, mingkulturalitet och genus,
varefter kapitlet avslutas med nagra metodologiska funderingar i an-

slutning till studien.

Vad leker barnen och hur kan deras lekar forstds i ljuset av samtida

syn pa barns kompetenser?

Resultaten visar att ettdringarna inom ramen for de fria lekstunder som
dokumenterats mestadels leker tillsammans 1 gemensamma lekar eller
med liknande lekar 1 samma rum. Barnen leker rorelselekar med dans
och spring, de jagar varandra, de anvénder stora lekredskap som plast-
histar, dockvagnar, lastbilar och skottkdrror och de foljer varandra 1
leken. Ettiringarna &r fysiskt rorliga, de vandrar runt mellan de rum
och platser som stér till deras forfogande. Ofta pabdrjas en lek, till ex-
empel med dockor 1 det lilla rummet, for att direfter utvidgas med en
promenad runt 1 avdelningens rum. Under promenaden deltar ettiring-
en 1 ndgon annan pagdende lek for att direfter 1 sin fortsatta rundvand-
ring aterkomma till det lilla rummet och ateruppta leken med dockor.
Jag kinner igen detta sitt att leka fran mitt arbete som forskollédrare 1
smabarnsgrupp. Tidigare betraktades detta beteende som ett uttryck

tor smabarns begriansade formaga till koncentration och att ettaringar
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ar latta att avleda. De upprepade observationerna i denna studie far
mig att fungera dver om det kanske snarare handlar om ett genuint so-
cialt engagemang hos barnen. De korta, upprepade lekperioderna hor
thop och bildar en ny sorts lek, typisk for ettaringar. En lek pagar pé
det sidttet ldnge, men 1 flera aterkommande kortare perioder. Leken
inspireras bade av kamraterna och av de erbjudanden, som finns i den
fysiska miljon 1 form av redskap, leksaker och mobler. Utomhus tar
ettdringarna dven intryck fran de édldre barnen, frén andra avdelningar,
och deras lekar. Dessa resultat ligger vél 1 linje med det, som beskri-
vits av Lekken med flera (2006). Négot, som trdder fram tydligt for
mig, dr att ettaringarna leker sd mycket tillsammans och gemensamt.
Jag tolkar det som uttryck for samvarokompetens (Sommer, 1997) och
formaga till interpersonell samvaro och samspel (Stern, 1991b). Fort-
satta studier av ettaringarnas lekar, bdde de med korta aterkommande
lekperioder och deras samlek med &dldre barn dr angeldgna. Observa-
tioner utomhus visar flera exempel pé att ettdringarna star bredvid och
betraktar de dldre barnens lek, men ocksa att de dldre barnen bjuder in
ettaringarna i sina lekar. I dessa frivilligt sammansatta lekgrupper har
jag inte sett exempel pd maktutdvning eller fortryck frdn de dldre bar-
nens sida riktat mot de yngre, nagot som enligt Lofdahl (2002) ar van-

ligt férekommande.

Vilka samspelsménster kan skonjas bland barnen och hur kommer

barnens subjektskapande till uttryck?

Ettdringarna uppmirksammar varandra, vilket synliggdrs genom att de
hilsar pa varandra med kramar, enstaka ord och leenden. De sdker upp
varandra, och de differentierar bland kompisarna for olika lekar. De
visar forméga till kinsloméssig intoning sévil 1 gladje, nidr ndgon &r

ledsen, som i1 den pagiende leken, exempelvis vid dverenskommelser
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om leksaker. Samspelet sker ocksa i det lilla och 1 studien framtridder
flera "nuvarande 6gonblick” (Stern, 2005). Nar Nova och Leo till ex-
empel stir framfor fonstret pa avdelningen, (de knackar och vinkar till
Novas storasyster), finns ocksd en kommunikation med blickar och
gester dem emellan som utgdr en ordlds levd berittelse, en byggsten i
skapandet av dem sjdlva och av deras relation. Alla ettaringarna sam-
spelar, bdde med varandra, med andra barn och med pedagogerna. De
uppnar samforstand 1 lekar, 1 anvindningen av leksaker och nér de ska
folja turordning. Utifrdn Sterns teori om barns interpersonella vérld
(1991b) ség jag att ettaringarna i studien relaterar och framtrader som
begynnande sjilv, kdrnsjilv, subjektiva sjdlv och dven 1 vissa situatio-
ner som verbala sjdlv. Sterns dataunderlag hirstammar inte frén for-
skolemiljoer utan dr frimst himtade frdn hemmiljoer diar de framst
baseras péd enskilda barns samspel med sin/sina vardnadshavare.
Sterns teori och begrepp har varit tillimpbara vid analysen av mina
observationer och fungerar vil som végledning dven for barn i forsko-
lemiljéer. Det dr av stort intresse att finna teoretiska begrepp, som un-
derléttar studier av sma barns gemensamma lek och livsvérld i forsko-
lemil;o.

Som tidigare ndmnts visar resultaten inte exempel pd utanforskap
(Jonsdottir, 2007) bland ettaringarna, ddremot rikligt med exempel pa
tillhorighet (att bli vald), samhorighet (att vélja varandra) och dven
flera exempel pd vinskap. Nar Sommer (2005) analyserade femaring-
ars samspelsmonster i1 leken fann han barn, som uppvisar samvaro-
kompetens och socialt gehor, ndgot som forekommer dven bland de
ettaringar jag studerat. Till skillnad frdn Sommer fann jag inga sjélvar-
tikulerande barn eller isolerade barn bland ettaringarna. Sommers stu-
die grundas pa en analys av data som samlades in for cirka tio ar se-

dan. Femaringars lek observerades i forskolor i de nordiska ldnderna
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(Kristjansson, 2001) och dessa data analyserades pé nytt ur ett samva-
rokompetensperspektiv av Sommer. Sommer har, liksom jag, fangat
situationer fran barns fria lek och det ar intressant att konstatera att det
inte forekommer barn med dominerande, negativa samspelsmonster
bland ettdringarna. Det dr troligt att pedagogernas barnsyn forédndrats
vésentligt under det drtionde, som gatt sedan datainsamlingen i Som-
mers studie gjordes. Samtidigt visar en nyare studie av tre- till femar-
ingar (Jonsdottir, 2007) resultat 1 linje med Sommers. Lofdahl (2007)
redovisar att alder dr en utslagsgivande faktor nir man studerar barns
lek, dér édldre barn regelmissigt bestimmer dver och positionerar sig
hogre dn yngre barn. Michélsen (2004) redovisar att samspel med kon-
flikter ar relativt ovanliga 1 smibarnsgrupper, men de dr vanligare
bland de tviiringar hon studerade @n bland ettaringarna. Hur kommer
det sig att dldre barn utvecklar negativa samspelsmonster? Det kdnns
angeliget att studera ettdringars positiva samspel nidrmare liksom de
processer, som kan leda till utvecklingen av negativa samspelsmonster

och véaldsanvédndning bland éldre barn.

Vilka initiativ tar barnen?

Utover de initiativ till lekar och kontakt med varandra, som beskrivits
ovan, dr det vanligt att barnen tar initiativ till att leka med det som
finns till hands. Nordin-Hultman (2004) havdar betydelsen av en ge-
nomténkt fysisk miljé eftersom miljon 1 sig 4r med om att skapa de
mojligheter som 1 sin tur skapar lekande och utforskande barn. Mi-
chélsen (2004) beskriver pa motsvarande sitt hur kamraterna samt
miljon utgor erbjudanden (social affordance/affordance). Ettdringarnas
aktiva interaktion med miljon utgdér dirmed ocksd en form av initiativ.
Det finns rikliga exempel pa hur ettaringarna viljer att kla pé sig (nya)

utkladningsklader, lagar mat 1 en vélsorterad hemvrd, kommunicerar
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med sina kompisar via fotografier pd viggarna eller stannar upp infor
en leksak i ett lingre utforskande. Ur ett fenomenologiskt perspektiv
anser jag att man dven kan betrakta barnens kringvandrande inomhus
och utomhus, som exempel pa kroppsliga initiativ, vilka leder till nya
mojligheter, upplevelser och erfarenheter. De aterkommande lekarna,
med inspiration frdn rundvandringar och lekmiljo, kan ses som ett
barnkulturellt monster, som skapas bland ettaringarna.

Ettdringarna anvédnder sig ocksa av sprdket som initiativ. Sarskilt
Theo, men dven Molly och Jasmin, sjunger och nynnar ofta. Genom
dessa ljudframstéllningar skapar de en positiv stimning och en pamin-
nelse for andra om att de finns och var de befinner sig. Nigra av bar-
nen anvénder ettordsmeningar eller ordldst, sprakmelodihdrmande
“prat”, for att forstirka sina uttryck. Det leder till mycket upp-
mirksamhet fran andra barn och dven frdn pedagogerna. Barnens sam-
spel forstarks genom sprakliga initiativ, trots att inga eller blott ensta-
ka ord anvénds. Det &r inte tyst ndr barnen leker, men de kommunice-
rar sdllan med hjalp av tal.

Vid analysen av ettdringarnas lekvirld framkom att barnen i liten
utstrackning vinde sig till pedagogerna. 1 jimforelse med dldre be-
skrivningar om sma barn som behdvande och bréackliga och 1 behov av
en ndrvarande och stédjande vuxen (Sommer, 1997), framtrader i min
studie en grupp ettiringar som 1 forsta hand véljer att leka och vara
med varandra under de fria lekperioder som studerats. Under studiens
gang borjade tva ettdringar (Nova och Theo) pé avdelningen. Aven i
analysen av dessa nybdrjares lekar dominerar intresset for de andra
barnen framfor intresset for pedagogerna. Att barnen har mojlighet att
agera s sjilvstandigt med rikliga exempel pa initiativ och delaktighet
utgor for mig tydliga tecken pé att pedagogerna 1 denna forskola lyck-

as bra med sitt grundliggande uppdrag: “Verksamheten skall vara

99



Engdahl: Med barnens rost IOL/Forskning nr 40

rolig, trygg och ldrorik for alla barn som deltar” (Utbildningsdeparte-
mentet, 1998a, s.8). Jag 4r medveten om att de lekperioder jag studerat
dger rum inom ramen for den grundldggande struktur och atmosfir,
som pedagogerna skapar tillsammans med barnen. Trots att denna stu-
die inte tar upp pedagogernas agerande har de dnda skapat ramarna,
som mojliggjort mina upplevelser av barnens livsvérld. Pedagogers
forhallningssitt har avgorande betydelse for kvaliteten 1 forskolan
(Pramling, 1993; Lindahl, 2002; Johansson, 2003b).

Jag valde att forligga min studie till en mangkulturell stadsdel 1
Stockholm eftersom mitt arbete som forskolldrare bland barn med oli-
ka kulturell bakgrund varit s inspirerande. Idag ar forskola det vanli-
gaste komplementet till hemmet redan fran ettdrsaldern, men fa studi-
er med ettdringar har genomforts 1 mingkulturella omréden. I den for-
skola dér jag genomfort min studie har en mycket liten andel svenska
som modersmdl. Analysen av data har inte visat nagra skillnader mel-
lan vilka lekar barnen tog initiativ till beroende pa deras kulturella
bakgrund, inte heller sokte sig barnen framfor allt till kompisar med
samma modersmal som de sjdlva. Nigon djupare analys av barnens
kulturella bakgrund och dennas eventuella inverkan pd deras lekvirld
har inte gjorts inom ramen for denna licentiatuppsats. Jag anser dock
fortfarande att det vore ett intressant omrade for fortsatta studier, inte
minst mot bakgrund av resultat som visar att forskolans pedagogiska
verksamhet uppméarksammar barn med utlindsk bakgrund som “de
andra” (Lunneblad, 2007). Ett annat omrade didr min studie inte visar
pa skillnader giller genus. Liksom redovisats tidigare av Mansson
(2000) framtriddde inte nigra utmirkande genusskillnader i dessa
ettdringars lek. Inom ramen for denna licentiatuppsats har inte ndgon

fordjupande analys ur ett genusperspektiv genomforts.
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Metodologiska Overviaganden

Det hédr dr en studie av ettaringar. Det fenomenologiska perspektivet
innebar att jag deltog 1 forskoleavdelningen under en léngre tid, cirka
nio manader, dar de forsta fyra manaderna anvéndes till att bli kidnd
och ldra kidnna forskolan och de inblandade ménniskorna samt fa en
overgripande bild av livet i forskolan. Hosten inleddes sedan med
datainsamling med hjilp av filtanteckningar och avslutades med
videoobservationer. Det innebdr att ndgra av barnen har ndrmat sig
tvaarsildern i1 de situationer som beskrivs i resultatkaptilet. Detta dr en
nodvindig konsekvens av mitt val att géra en fenomenologisk studie.
For att kunna beskriva ettiringarnas livsviarld maste forskaren ldra
kdnna miljon ordentligt. En utvald “berittelse” fran Molly (23
manader) eller Robin (20 maéanader) utgér exempel pa vanliga
situationer frdn forskolan under det ar barnens levnadsélder ligger
mellan 13 och 24 ménader. De skulle inte kunna fangas och beskrivas
pa motsvarande sdtt om jag inte hade vistats med barnen under en
langre tid. De utvalda situationerna, som redovisas i form av barnens
“berittelser”, utgor delar som tillsammans skapar ett helhetsintryck av
barnens livsvérld. Med detta fenomenologiska uppldgg har det inte
heller varit min avsikt att forsoka finga nagon utveckling eller
forindring bland barnen. Alder, som betydelsegivande faktor, kan
mojligen skonjas 1 det att jag ibland later ettaringarna ta avstamp mot
sina tvddriga kamrater pd avdelningen. Tvédringarna presenteras och
studeras inte ndrmare, utom 1 de fall de utgér nirvarande lekkompisar
vid mina observationer av ettdringarna. Studiens omfattning, sex
ettaringar pd en smébarnsavdelning i en forskola, ger ingen mojlighet
att lyfta resultaten till en generell niva. Det ér inte heller avsikten med
en fenomenologisk studie utan denna kvalitativa ansats stravar efter
tata och noggranna beskrivningar av livsvérlden och de fenomen som

dar framtrader.
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I en fenomenologisk studie utgor resultaten forskarens beskrivning
av vad som framtrdder ur den studerade virlden. Jag har strévat efter
att redovisa bade en ram fOr situationerna, hindelser inklusive mojliga
tankar och kénslor samt att 1ata analysen utmynna 1 beskrivningar mer
an 1 tolkningar. Det &r viktigt att ldsaren kommer ihig att detta ar vad
som framtridder for mig. En annan person, med sin livserfarenhet och
forforstaelse, skulle naturligtvis lyfta fram andra situationer och ske-
enden. Genom att skapa berittelser” har jag forsokt gora en rik och
tit beskrivning av barnens livsvirld och dirmed mojliggjort for lasa-
ren att sjdlv hélsa pa och bli inspirerad av den vérlden. Det finns inte
nagon version som dr sann i en fenomenologisk studie, men det &r
viktigt att studiens resultat stimmer Overens med det Overgripande
syftet med studien, att lyfta fram barnens perspektiv.

Daniel Stern (1991ab, 2005) har inspirerat mig till att prova hans
tankegangar och teoretiska begrepp 1 forskolans smabarnsgrupp. Han
har dven givit idén till att presentera resultaten i dagboksform (Stern,
1990). Det ar mojligt att jag har dvertolkat och lagt in mycket av mig
sjalv 1 dessa “berittelser”. Det har varit en utmaning for mig att ge
rost at, de pd ménga sitt, kompetenta ettaringarna. I var tid ar det tala-
de eller skrivna ordet en dominerande killa till kunskap och dessutom
forskarvérldens sprék. Genom att ge ettdringarna i min studie tillgéng
till detta sprdk, har jag forsokt forstirka de dominerande intrycken
frdn mina besok 1 deras livsvarld. Avsikten har varit att ettdringarnas
livsvérld ska framstd tydligare for ldsaren genom dessa “beréttelser” 1
jagform, som inrymmer tankar, kinslor och hindelser.

Huruvida jag har lyckats med mitt syfte far du som ldsare svara pa:

Tycker du att du ldrt kinna barnen i min studie och deras vardag i

forskolan?
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Lirarhogskolan i Stockholm
Institutionen for individ, omvérld och ldrande
Ingrid Engdahl, 08-737 59 17, ingrid.engdahl@lhs.se

TILLSTAND for studien
Smabarns lek och identitetsskapande i mangfaldens forskola

Under 2006 kommer jag att genomfora en studie om smabarns var-
dag i forskolan. Det ar barnen som ar mitt stora intresse och det ar
deras perspektiv jag ska forsoka fanga och beskriva.

Min studie handlar om att observera och forsoka beskriva barnens
lek. Vad leker de? Hur leker de? Hur samspelar de med varandra?
Leker alla samma lekar?

Som verktyg i datainsamlingen kommer jag att anvanda papper och
penna och videokamera. Eftersom barnen ar sma kan jag ju inte in-
tervjua dem utan jag behover fanga deras lekar pa annat sitt.

Jag kommer att folja de regler som finns kring forskning med barn
och vuxna i Sverige och som sammanfattats av vetenskapsradet i
skriften Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhiillsvetenskaplig
forskning.

Reglerna innebar i korthet att barnen och férskolan kommer att vara
anonyma, i min studie. Jag ger dem andra namn i mina texter. Alit
material som jag samlar in kommer att forvaras inlast och bara an-
vandas for denna studie. Jag kommer inte att visa bilder for andra an
er, som ar direkt berérda, och for min forskningsgrupp pa Lararhog-
skolan.

Medverkan i studien kan avbrytas nar som helst under studiens gang
om ni skulle andra er. Da far inte heller redan gjorda observationer
av ert barn anvandas.

Har ni nagra fragor kan ni ringa eller maila till mig.

Halsningar

Ingrid Engdahl

] Harmed ger jag tillstand att min son/dotter far delta i smabarnsstudien
om lek.

Datum Underskrift av Malsman



| Laroplan for forskolan — Lpfo 98 beskrivs forskolebarn, aven de
allra minsta, som aktiva och ansvarstagande individer, vars erfaren-
heter, intressen, behov och asikter ska utgoéra utgangspunkter for
verksamheten. Det overgripande syftet med denna licentiatuppsats
ar att lyfta fram barnens egna perspektiv. Detta gors med hjalp av en
fenomenologisk studie av ettaringars lek och vardag i en forskolas
smabarnsavdelning. Forskolan ligger i en mangkulturell stadsdel i
Stockholm.Mer an 40 procent av ettaringarna och mer an 80 procent
av tvaaringarna gar idag i forskolan.

Fenomenologin studerar uppfattningar om fenomen. Grundtanken
ar att vara uppfattningar om verkligheten skapar bilder av livsvariden
och att vi inte kan skilja dessa bilder fran verkligheten. Darfor har jag
stravat efter att gora beskrivningarna sa nara det ursprungliga och
det omedelbara som mojligt. Sex ettaringar och deras tio kamrater
pa smabarnsavdelningen foljdes mellan april och december 2006.
Deltagande observationer gjordes med hjalp av faltanteckningar och
videokamera.

Resultatet presenteras i form av barnens "berittelser”. Att lata ett-
aringarna "beratta” ar en medvetet vald redovisningsform for att
forstarka barnens perspektiv. "Berattelserna” handlar om vanskap,
som visas genom den uppmarksamhet barnen ger varandra och nar
de aktivt valjer lekkompisar. Barnen leker mest tillsammans och leken
pagar, tar paus, medan barnen vandrar runt i forskolemiljon, och fort-
satter sedan pa nytt. Det ar ocksa vanligt att ett barn under en langre
period riktar sin uppmarksamhet mot samma intresseomrade.

Rapporten finns att hamta i pdf-format pa
http://www.lhs.se/iol/publikationer

ISSN 1404-983X ISBN 978-91-89503-50-2

Institutionen for individ, omvarid och larande
Lararhogskolan i Stockholm
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