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Sammanfattning

Under varen 2001 genomfdrdes ett projekt pa distans med hjdlp av IKT pa
Léararhdgskolan i Stockholm, Institutionen for individ, omvérld och ldrande, fi-
nansierat av dévarande distansutbildningsmyndigheten DISTUM. Syftet med
projektet var att genomfora tva kurser om vardera 5 podng inom det specialpeda-
gogiska programmet som flexibel utbildning, en med inriktning mot dov-
het/horselskada (DH-kursen) pé kvartsfart (20 veckor) och en mot synskada (S-
kursen) pa halvfart (10 veckor). Det dvergripande syftet var att gora den specifika
kunskap som dessa kurser fokuserar lattare tillginglig for yrkesverksamma i lan-
dets dov/horsel- och synverksamheter men dven for studenter inom det nya
lararprogrammet.
Ovriga malsittningar for projektet var

* att organisera kurserna med fokus pé studentens behov av kunskap och frihet i
larandet med tanke pa tid och rum

* att skapa en studiesocial miljo i form av studiegrupper

* att planera kurserna sé att kunskapsbérare i samhallet bildar ett ndtverk runt
studenten i dennes kunskapssokande

* att na de uppsatta kunskapsmalen i befintliga kursplaner med ett flexibelt 14aro-
system

* att prova nya former for utvirdering med hjélp av IKT.

Som utgangspunkt for planeringen av kurserna valde vi en pedagogisk modell
(www. lotus.com/products/learningspace.nsf) i vilken kunskapsmal relaterades till
olika instruktionsmodeller med fragestéillningen om IKT:s betydelse for inter-
aktiviteten mellan olika aktdrer i olika ldrandesituationer (collaborative learning).
Modellen blev styrande i planeringen och analysen av de béda kursernas innehall,
som var fastlagda i respektive kursplan.

I relation till den pedagogiska modellen kunde de bada kursernas tyngdpunkter
placeras in pé olika interaktionsnivaer. DH-kursens moment handlade i hog grad
om att formedla kunskap via foreldsningar och litteratur samt det som i modellen
kallas for "mental change” dvs. den bearbetning av stoffet som formodades resul-
tera i ett fordndrat tinkande genom interaktioner studenterna emellan och med
handledaren. S-kursens tyngdpunkt lag pa att tilldgna sig nya praktiska fardigheter
men ocksd pé att ldra kdnna den kompetens som fanns i studentens nédrmiljo.

Kunskap kunde formedlas via foreldsningar men ocksa av yrkesverksamma vid

I
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studiebesdk samt genom litteraturstudier. Aven i denna kurs var avsikten att for-

djupa forvéirvad kunskap genom interaktivitet via nitet.

Kursernas olika innehall och karaktidr samt olika utstridckning i tid visade sig
tydligt i utfallet. Utvéarderingarna visade att

¢ det var mojligt att uppfylla kursplanernas mal med ett flexibelt ldrosystem med
undantag frén ndgot moment i S-kursen

* kursernas olika ldngd var en betydande faktor for att kunna utnyttja nya moj-
ligheter till kunskapsutveckling. I den lédngre kursen péd kvartsfart fanns
utrymme for reflektion och diskussion pé nétet vilket fordjupade innehéllet.

* relationen mellan den individuella friheten i tid och 6nskemal om dialog och
diskussion med andra kursdeltagare pa nitet i DH-kursen var i borjan svér att
hantera. Flera som initierade en diskussion fick vénta alltfér linge p& nagot
gensvar vilket ledde fram till ett beslut om att diskutera gemensam litteratur
bestdmda veckor. Detta kom i hog grad styra den enskilde studentens frihet i
tid men gav i gengéld en 6kad interaktivitet i diskussionerna, vilket ocksé stu-
denterna uppskattade.

* tiden rdckte inte for att bdde klara av de praktiska uppgifterna i varje modul
och att utveckla en reflekterande interaktivitet via nétet dar upplevelser och te-
ori kunde kopplas samman i S-kursen. Studenterna upplevde att rorligheten och
friheten i rummet vara storre én i tid.

* att diskutera med hjélp av en skriven text skiljer sig avsevirt fran en muntlig
diskussion i det fysiska rummet. Studenter utan studievana och utan erfarenhet
av IKT-kurser behover fa mojlighet att utveckla och prova pé de studieformer
som flexibel utbildning innebér. Trining i de fardigheter som kravs for att
kunna skriva om det lasta i dialog och diskussionsform behovs i hdgre grad dn
att hantera sjdlva konferenssystemet. Den skrivovning som gjordes i samband
med kursstarten var alldeles for kort for att utveckla dessa fardigheter.

* studenter har olika forutséttningar for studier och olika ambitionsniva. Det visade
sig tydligt i en utbildning som bygger pa egen aktivitet for att finna kunskap. De
flesta studenter trivdes bra med att fa den frihet som studierna ldmnade men
kunde ocksa kénna att det var svart att ’ldgga ribban lagom hogt”. Studierna
kréavde sjélvdisciplin bade for den dverambitidsa och for den mindre aktiva.

* villkoren for deltagande i en kurs i flexibel utbildning med IKT-stdd kan vara

avgorande for studieframgéngen. Formen for larande gér att anpassa till det

v
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parallellt pdgaende arbetet och uppfattas snarare som en forman &n ett hinder.
Den som frivilligt soker en nitverksbaserad kurs har oftast en annan beredskap
och motivation for att g& in i andra larandeformer. Ny kunskap kan omedelbart
omsittas 1 praktiken samtidigt som gammal kanske omformuleras. Motiva-
tionen okar i takt med den nya kunskapen.

det finns en risk att variationen i férvirvade kunskaper blir stor i gruppen. Hér
maéste utbildaren vara pé sin vakt och ge den student mer stod som sa behdver.
utbildaren maste vara mycket aktiv och ge 6gonblicklig aterkoppling for att
studenterna ska uppleva att de har kontakt. Det ricker inte att utbildaren kom-
menterar diskussioner eller besvarar fragor utan han/hon maste ocksa vicka
fragor och problematisera kursinnehéllet for att sdtta fart pa diskussionen och
diarmed visa sin “’virtuella ndrvaro”.

flexibiliteten i undervisningsformerna med en frihet i tid och rum for studenterna
kan for lararutbildaren innebédra det motsatta. Bevakningen av aktiviteterna pa
nétet och i studenternas nidrmiljo tar mycket av lararutbildarens tid i ansprék och
ar en verklig pedagogisk utmaning. Teknik spar tid men tar ocksa tid.

att skapa en studiesocial miljo med hjélp av IKT i ett flexibelt system dér stu-
denterna geografiskt var mycket spridda var en malsdttning som var svarare att
uppna. De fordelar som traditionell undervisning innebér dar studenter har en
grupptillhoérighet och tréiffas kontinuerligt for att delge varandra sina erfaren-
heter och reflektioner kan latt g& forlorad i ett alltfor rigordst genomfort
flexibelt ldrosystem. Detta framkom tydligast i S-kursen.

nitverkstanken runt studenten i dennes kunskapssokande uppfylldes delvis.
Studenterna var mycket aktiva i sitt uppsokande i S-kursen och mottogs vil pa
faltet. [ DH-kursen hdmtade studenterna mycket ny information och kunskap
via nitet. Svarigheter att f4 externa fOreldsare att aktivt delta i kursernas
diskussioner pa nétet fanns i bada kurserna men av olika skal.

Med de erfarenheter vi idag har kommer vi i det fortsatta utvecklingsarbetet att

kunna kombinera olika former av nar- och distansutbildning for att nd vara

kursmaél. Vi ser fram emot en tid ddr kompetens inom smé smala kunskapsom-

raden har mojlighet att né ut till landets alla horn med hjilp av IKT och déir kun-

skapsbérare i landet lattare kan samverka for att bevara och utveckla ny kunskap

om mdjligheter och hinder vid dovhet/horselskada och synskada.
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Forord

Utgivningen av denna rapport sétter punkt for det Distumprojekt som vi levt med 1
néstan tva ar, fran 2000 till 2002. Nar vi ténker tillbaka pa de erfarenheter vi gjort
ar det svart att urskilja vad projektet betytt da de erfarenheter vi fatt redan starkt
péaverkat vart fortsatta arbete med specialpedagogiska utbildningar. Det &r en
process utan borjan eller slut.

En rapport blir dd en mgjlighet att avgrinsa en sddan process, genom att ge den
en borjan och ett slut. Vi vet att manga ar intresserade av de konkreta erfarenheter
som studenter och ldrare gor nédr nya utbildningsformer utvecklas och d& kanske
sarskilt nar det géller flexibelt larande och distansformer. Darfor har vi valt att
bjuda pa bade de bra och déliga erfarenheter som vi har gjort och rittfardigar
darmed att var resultatdel blivit s omfattande. Vi har kanske dédremot inte méktat
med att diskutera alla véra resultat och inbjuder dérfor er som lésare att fortsdtta
den diskussionen.

Det har varit manga som pa olika sétt bidragit till att forverkliga projektet. Vi
vill sérskilt tacka er studenter i de bada kurserna. Ni som deltog i programmet
hade ingen mojlighet att vélja. Ni gick in i projektets forutséttningar och det
gjorde ni med all éra.

Vi vill ocksa tacka Ann-Marie Risberg som deltagit som medarbetare i
projektets planering och genomfoérande och Louise Danielsson som bitritt oss i
kurserna liksom alla géstforeldsare som deltagit med eller utan en kamera framfor
sig. Utan Lararhogskolans Mediaproduktion med Bengt Géthammars och Gunnar
Zetterbergs tekniska kunskaper och villighet att hjdlpa till samt Wivi-Anne
Selestams och Anders Skarlinds webbkunskaper hade det inte heller blivit nagot
projekt. Tack alla ni! Sist men inte minst ett tack till Distansutbildningsmyn-
digheten, nu ombildad till Nétuniversitetet, for de ekonomiska medel som stilldes

till forfogande.

Stockholm i augusti 2003

Kerstin Fellenius och Anna-Carin Rehnman

VI



Fellenius & Rehnman: Specialpedagogisk kunskap pa distans IOL/Forskning 18

Innehall
1. BaK@IUund ....ccocciiinneiiicissnnnenicssssnnneeccisssnnsnecssssssssescsssssssssssssssssnsses 1
1.1 En tillbakablick pa utbildningen inom dév/hdrselomradet ................ 2
1.2 En tillbakablick pa utbildningen inom synomradet..................... 3
1.3 Tidigare erfarenheter av IKT vid den specialpedagogiska
utbildningen pd LHS ..o, 5
2. Projektets syfte 0Ch mMal ........uueeiieiiivnneiicciissneiiccisssnnneecssssnnsssecssons 8
R AT B0 1 g 11 ) N 9
4. DOV/ROrSel-KUISeN...uuuueeeeieiisssnneeicisssnneencssssnneneecsssnseesccssnssenscssnns 9
4.1 Mal, innehall och tidigare arbetssatt...........ccceeeeevviiieeeeeniinennnn. 9
4.2 Tidigare kursers utvarderingar ...........cccceeeeveveeeesiiieeeeessineeennnn 10
RSTIIN 1 1101 ) ) | R 13
5.1 Mal, innehall och tidigare arbetssitt...........ccoccvveviiiieenieeennnenn. 13
6. Projektets metod och genomforande ..........ccoevveeeicciicnnencccscnnnns 14
6.1 Pedagogisk modell...........cccoueieriiiiiniiiiiiie e 14
6.2 Teknisk 1armiljo — LearnLoop.........cceevvviieeeeiiiiiiieeiiiieee e, 17
6.3 Kursernas planering ............eeeeeeeeuvvereeerivireeeeesiiieeeeeeineeeesennens 18
6.3.1 Projektkursen ALFA DGOV/hOTSEl......c.cucueveueereiiieicieieerireeenes 19
6.3.2 Utvérdering av kursen ALFA dovhet/horselskada...................... 25
6.3.3 Projektkursen ALFA SYN ...ocovoieeeeeereeeeeeeeeeenes 26
6.3.4 Utvirdering av kursen ALFA SYN .....ccccevvvrnenieeennrreeenes 30
7. RESUIAL c..onneeeeennreiintiinitnencntnecnnaeensnneecsnneessseessssssessssnesssssnesnes 32
7.1 Kursen ”Ddvas och horselskadades tvasprakighet
— teckensprak och svenska” ...........cccccoeeiiiiiiiiiiiiiiee e, 32
7.1.1 Deltagarnas bakgrund och forvantningar vid kursstart............... 32
7.1.2 Loggar 1 kursen Dovas och horselskadades tvasprakighet......... 35
7.1.3 DisKusSIONer P& NALEL ........ceueveurureririeieieiereieieise e eieeseseeeaenes 43
7.1.4 Skriftlig utvirdering fran studenterna............cococoeoeeeerrererirennnes 49
7.1.5 Tidigare kursansvarigs utvardering av studenternas féltarbeten 50
7.1.6 SamMMANTattniNg.........cceeeerrririeirieieieeeeeeeeseseee et eeens 51

VII



Fellenius & Rehnman: Specialpedagogisk kunskap pa distans IOL/Forskning 18

7.2 Kursen ”Kommunikativ teknik och specialpedagogik vid

SYNSKAAA.” ..o e 53
7.2.1 Forvéantningar i relation till slutomdome i enkéterna................... 55
7.2.2 Kommunikationsvagar for att bygga ny kunskap ....................... 60
7.2.3 Larandeprocessen. Analys av individuella loggbocker. ............. 63
7.2.4 Praktisk interaktion .........cccoceuevreririncceeeieieieirercceieeeeeseseeeenes 64
7.2.5 Kognitiva och emotionella processer genom kursen.................. 78

7.2.6 Sammanfattning av resultat i relation till anvandning av IKT... 84

8. Sammanfattning och diSKUSSiON .....ccccovvvunriiiiiisnnriccisssnnercccsinnns 88
Referenser ... ieeiineiiiiniinisneicnnniennnneecnnsnnecsseeecsssseessseesssee 104
Bilaga .....ueeiiiiiiiniiiiiininnnniiininnennissnssssissssssnsssssssssssssssssssssssns 106

VIII



Fellenius & Rehnman: Specialpedagogisk kunskap pa distans IOL/Forskning 18

1. Bakgrund

I forslaget till ny lérarutbildning (SOU 1999:63) betraktas spe-
cialpedagogik som ett kvalificerat komplement till skolans allmdnna
pedagogik nédr denna inte ricker till. Specialpedagogiken som kun-
skapsomrade och forskningsdisciplin ar kopplat till de ut-
bildningspolitiska malen om "en skola for alla". Konsekvensen av
dessa intentioner &r att alla ldrare bor ha goda kunskaper om hur man
skapar forutséttningar for elever med funktionshinder att delta i den
ordinarie undervisningen. Utveckling av specialpedagogisk kompetens

foreslas déarfor pé fyra nivaer:

* inom det allmédnna utbildningsomradet (grundldggande

specialpedagogiska kunskaper)

* specifik kompetens vid val av inriktning efter det allmdnna

utbildningsomradet om 40 poidng

* specialisering inom omradet specialpedagogik d v s ett
komplement till utbildningen som helhet i form av antingen

fordjupning eller breddning om 20 podng

* utveckling av det specialpedagogiska programmet om 60
podng for ldrare utan inriktning/specialisering i

grundutbildningen.

Eftersom maélet &r att alla elever med funktionshinder ska undervisas
av samma ldrare som elever i 6vrigt maste inriktningar erbjudas vid
fler hogskolor i landet t.ex. for elever med horselskador. Det giller
emellertid inte for elever med synskador dd kommittén menar att un-
derlaget ar for litet for att motivera en reguljir inriktning. Kompe-
tensen bor tillgodoses inom ramen for specialisering och fristdende

kurser i samarbete med kunskaps- och resurscentra.
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Larare som arbetar vid specialskolor och resurscentra och som be-
hover fordjupad kunskap bor erbjudas specialisering eller fristdende
kurser om 20 poédng efter samrdd med Skolverket och Statens institut
for handikappfragor. Specialiseringskurserna for kompetensutveckling
foreslas vara tillgédngliga som distanskurser. Mot denna bakgrund star
den specialpedagogiska utbildningen infor genomgripande fordndrin-
gar bade nér det géller innehdll och form. Det 4r dd viktigt att ha
provat olika végar att tillgodose ett differentierat behov av kompetens

pa filtet.

1.1 En tillbakablick p4 utbildningen inom dov/hérselomraidet

Specialldrare, dov-, horsel- och forstadielarare med inriktning mot
dova och horselskadade har utbildats vid Lararhdgskolan i Stockholm
sedan 1962. Utbildningen har sina rotter i dovldrarutbildningen vid
Manilla-skolan i Stockholm vilken startade redan under tidigt 1800-
tal. Stockholm har varit enda utbildningsorten for hela landet sedan
dess men under senare ar har ocksd Orebro Universitet gett spe-
cialpedagogisk utbildning med inriktning mot dévhet/hdrselskada. De
tidigare differentieringarna mot dovldrare, forstadieldrare, horsel-
larare, horselpedagog etc. upphorde 1990, nir den specialpedagogiska
utbildningen péa 60 poédng tillkom. Gemensamma inriktningsspecifika
kurser har utvecklats oavsett framtida yrkesroll men utifran ett tydligt
specialpedagogiskt perspektiv och med utrymme for studenterna att
paverka och individualisera kursernas innehdll utifran sina och
arbetsgivarens behov. De kurser som under senare dr har getts har
varit audiologi, dova/horselskadades tvasprakighet samt dova/horsel-
skadade i ett individ-, grupp- och samhéllsperspektiv. Efter avslutad
utbildning har man som specialpedagog med inriktning dov/horsel

kunnat arbeta inom specialskolan, som klasslédrare 1 sarskild undervis-
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ningsgrupp (horselklasser), som specialpedagog for individualinte-
grerade elever, horselpedagog och konsulent inom landstingets horsel-
vard, for férskolebarn, skolbarn och vuxna. De har ocksé arbetat som
konsulenter vid Asbacka och Hillsbo Resurscenter samt vid de fem
regionala kunskapscentra.

Behovet av utbildning inom dov/horsel har dock inte alltid speglat
antalet antagna studenter vid det specialpedagogiska programmet. In-
tradeskravet pd 20 podng teckensprak eller motsvarande har reducerat
antalet sokande med grundskolldrarbakgrund for arbete inom grund-
skola och vuxenrehabilitering. De regionala kunskapscentren och spe-
cialskolorna har under senare ar efterfragat utbildning for olika maél-
grupper inom dév/horselomridet. De har foreslagit distansutbildning
pa olika orter i landet och kdpt uppdragsutbildning om 5, 10 och 40
poang for olika yrkes- och arbetsgrupper. Ytterligare onskemél om
framfor allt inriktningsspecifika kurser som dr mojliga att ta del av

oavsett bostadsort efterfrdgas kontinuerligt.

1.2 En tillbakablick pa utbildningen inom synomréadet
Specialpedagog

Utbildningen till specialldrare med inriktning mot barn och ungdom
med synskada har pagétt sedan 1967 vid Lararhdgskolan 1 Stockholm
och har varit den enda utbildningen i sitt slag 1 vart land. Den har varit
en pabyggnadsutbildning som vint sig till forskolldrare, fritidspeda-
goger och larare. Tidigare utbildades specialldrare till barn och ung-
domar med synskada pd Tomtebodaskolan, den statliga specialskolan
for elever med synskada. Nér utbildningen forlades till hogskolan
utokades den fran tva till tre terminer pa helfart. I genomsnitt antogs
ca 10 blivande specialldrare per ar fram till 1990 d& den nya spe-

cialpedagogutbildningen om 60 poing startade, dven den forlagd over
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tre terminer pa helfart. Utbildningen har erbjudits sedan 1996 endast
pa halvfart. En av orsakerna till den fordndrade studieformen har varit
svarigheten att som student kunna delta i helfartsstudier da detta for de
flesta inneburit att de varit tvungna att lamna sina avldgset beldgna
hemorter under hela veckan vilket ocksa medfort stora ekonomiska
pakdnningar.

Efter avslutad utbildning har man som specialpedagog med in-
riktning mot barn och ungdomar med synskada kunnat arbeta som
konsulent vid SIH (Statens Institut for Handikappfragor i skolan), vid
resurscenter for barn och ungdom med synskada (Tomtebodaskolans
resurscenter, TRC eller Ekeskolans skoldel eller resurscenter, ERC),
inom landstingets barnhabilitering eller i den kommunala skolverk-
samheten. Som specialpedagog har man ett ndra samarbete med sam-
héllets olika stodinsatser for barn med funktionshinder bade lokalt,
regionalt och centralt.

Det har under det sista decenniet blivit allt svérare att rekrytera per-
soner med intresse for denna specifika utbildning da den endast erbju-
dits pa ett stille i Sverige. Personer som arbetar med barn med syn-
skada har just anfort bade de praktiska och ekonomiska svarigheterna
med att studera pa annan ort for att fa teoretiskt forankrade kunskaper
och formell behdrighet. Det har darfor funnits all anledning att hitta
nya former for utbildningen som mgjliggor for den som har behov att

deltaga.

Synpedagog

Vid Lararhogskolan i Stockholm har ocksad den enda utbildningen i
landet for blivande synpedagoger funnits. Utbildningen startade 1976
dd ny kunskap natt vart land frdn USA om vikten av att trdna sma

barns synrester samt att med hjilp av olika metoder (t.ex. lastraning
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med optiska hjdlpmedel, miljoanpassning etc.) rehabilitera personer
som mist sin syn helt eller delvis senare i1 livet. Den har varit en
pabyggnadsutbildning dven for andra yrkeskategorier dn pedagoger
som t.ex. arbetsterapeuter, optiker och 6gonsjukskoterskor. Synpeda-
goger har efter avslutad utbildning arbetat pa landstingens syncen-
traler, inom AMI och folkhogskolor eller resurscenter for barn och
ungdomar med synskada. Vid varje intagningstillfidlle har tidigare ca
10 blivande synpedagoger antagits. Under de senaste fem aren har
emellertid antalet minskat. Behovet av utbildade synpedagoger ar dér-
for stort for narvarande 1 landet. Utbildningen ar liksom for spe-
cialpedagoger pa 60 podng. Delar av kursinnehéllet dr gemensamt for
de bdda yrkeskategorierna. Det dr en stor fordel eftersom specialpeda-
goger och synpedagoger har ett ndra samarbete pa faltet nar det géller
barn och ungdomar och darfor behover en gemensam kunskapsbas. Pa
motsvarande sitt som for specialpedagoger har studeranden till syn-
pedagog haft svarigheter att pd heltid delta i studier p& annan ort under
tre terminer. Utbildningen bedrivs nu pa halvfart. Rekryteringsprob-
lematiken liknar den ovan beskrivna dven inom detta utbildningsom-
rade. Liksom specialpedagogen édr synpedagogen beroende av ett nira
samarbete med personer inom andra verksamheter med kompletter-
ande kunskap for att kunna ligga upp en individuell rehabiliter-
ingsplan (t.ex. forsdkringskassa, arbetsgivare, AMI eller folk-

hogskolor).

1.3 Tidigare erfarenheter av IKT

vid den specialpedagogiska utbildningen pa LHS
Under de senaste sex dren har distansutbildning och information-
steknologi utvecklats pa LHS for att utoka mojligheten for fler att

delta 1 den specialpedagogiska utbildningen. De forsta forsoken
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gjordes inom inriktning mot dovhet/horselskada hosten 1996. Ut-
bildningen startade pd halvfart och vid tre distansorter. "Live"-
foreldsningar och senare ocksa studioinspelade foreldsningar dis-
tribuerades via videokasetter till de olika orterna, studenternas loggar
skickades till gruppansvarig via post och fax. Videokonferenser fore-
kom ocksd men de olika orterna hade varierande utrustning och till-
géng till detta. Erfarenheterna av IKT under de forsta kurserna var
blandade. Varen 1998 introducerades konferenssystemet Topclass for
ovanstadende studentgrupp. Fordelarna med det var att studenterna
skulle kunna knyta kontakt med varandra oavsett studieort for att
exempelvis utveckla gemensamma fragestillningar infor faltstudier
och fa littare kontakt med medverkande foreldsare och handledare.
Anvéndningen av Topclass blev inte sa stor bland studenterna. Till-
gangen till internet pd studieorten och i hemmen var vid denna tid-
punkt inte tillrickligt utbyggd. Det fanns ocksa en mental instillning
att tekniken var svar och att bara vissa delar av en specialpedagogisk
utbildning kunde bedrivas med hjdlp av IKT. En grupp som déremot
snabbt tog till sig tekniken var de dova och horselskadade studenterna
som med denna studieform fick mojlighet att kommunicera med per-
soner utan teckenssprak.

Under de péafoljande aren har forsoken med IKT utvidgats till syn-
studerande och under det senaste dret dven till samtliga inriktningar
under den inledande gemensamma baskursen i specialpedagogik pa 20
poéng. Intresse och egen fordjupning i distansutbildning och flexibelt
larande har givit oss goda erfarenheter av ett arbetssétt som vi tror ar
en riktig vig for att hitta nya former for specifika utbildningsvarianter.
Med tiden har vi med hjélp av Topclass utvecklat nya arbetsformer.
Arbetssittet har vuxit fram tillsammans med studenterna under den

gemensamma baskursen. Nytillkomna studenter har, oavsett om ut-
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bildningen givits pa distans eller inte, introducerats i konferenssyste-
mets arbetssitt och mojligheter. Den snabba utvecklingen nér det
géller tillgang till Internet har gjort att néstan samtliga studenter idag
har uppkopplingsmojligheter i hemmet. Den mentala instéllningen till
teknik och olika undervisningsformer har foréndrats radikalt under
loppet av nagra r. Fysiska traffar med samtliga studenter sker idag ca
en gang per manad. Dessemellan arbetar studenterna i mindre studie-
grupper pa hemorten eller via konferenssystem pa nétet, som idag
fyller en viktig roll dels i kontakten mellan ldrare och enskild stu-
dent/studiegrupp dels inom och mellan studiegrupperna. Utvérderin-
gar har visat att studiegruppen varit en viktig studiesocial miljo for
kunskapsutvecklingen. Insikten om hur kommunikation pa Internet
kan utnyttjas for ldrandet har successivt vuxit fram hos studenterna
och de har tagit egna initiativ till att lara mer om konferenssystemets
mdojligheter. De 10ser t.ex. sina fdltstudiearbeten genom att pa diskus-
sionsforum efterlysa samarbetspartners runt ett valt imne. P4 detta satt
avlastas kursledningen visst administrativt arbete. Initiativet ligger hos
studenterna sjilva och styrs av gemensamma intressen.

Mot bakgrund av véra tidigare erfarenheter av IKT i utbildningen 1
baskursen, som skulle kunna beskrivas som "learning by doing", ville
vi dven utveckla nya modeller for vara inriktningsspecifika moment i
utbildningen mot synskada och ddvhet/horselskada. Med utveck-
lingsmedel frdn Distum har vi under véren 2001 genomfort tva av
dessa kurser, en med inriktning mot synskada pa fem podng och en

med inriktning mot dévhet/horselskada pa fem poéng.



Fellenius & Rehnman: Specialpedagogisk kunskap pa distans IOL/Forskning 18

2. Projektets syfte och mal

Det 6vergripande syftet med projektet var att préva nya former for att
gora inriktningsspecifik kunskap inom ddév/horsel och synomréadet
lattare tillgdnglig for de personer som ér i stort behov av utbildning.
Kunskapen inom dessa specifika kunskapsomriden finns inom ménga
vetenskapsomrdden: medicin, psykologi, pedagogik, lingvistik,
sociologi, hjdlpmedelsteknik och IKT. Ett vél fungerande nitverk
mellan de olika kunskapsbirarna sdgs som en nddvindighet for att
bevara och fordjupa de inriktningsspecifika kurserna.

Projektets mélsittning sammanfattades 1 foljande punkter:

* att genomfora en kurs med inriktning mot horselskada pa 5

poang

* att genomfora tva kurser med inriktning mot synskada om

vardera 5 podng

* att organisera kurserna med fokus pa studentens behov av

kunskap och frihet i larandet med tanke pa tid och rum
* att skapa en studiesocial milj6 i form av studiegrupper

* att planera kurserna sd att kunskapsbérare 1 samhallet bildar

ett natverk runt studenten i dennes kunskapssokande

* att nd de uppsatta kunskapsmalen i befintliga kursplaner med

ett flexibelt ldrosystem

* att prova nya former for utvirdering med hjalp av IKT
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3. Malgrupper

Projektets malgrupp var de studerande vid Lérarhdgskolan i
Stockholm som under studiedret 99/00 tillgodogjort sig basaret inom
det specialpedagogiska programmet och sedan valt inriktning mot
dov/horselskada respektive synskada. Sammanlagt rorde det sig om
tre studenter med inriktning mot hdrselskada och sexton med
inriktning mot synskada. Vi ville d4ven 6ppna kurserna for andra
intressenter pé féltet genom att géra dem till s.k. fristdende kurser
eftersom den nuvarande malgruppens storlek inte speglade behovet av
kompetenshdjning pa filtet. Ytterligare dtta studenter rekryterades pa

det viset till dov/horselkursen.

4. Dov/horsel-kursen

Kursen "Dévas och horselskadades tvasprakighet — teckensprédk och
svenska”, ingdr 1 specialpedagogiska programmet med inriktning mot
dovhet och horselskada. Kursen har funnits som 5-poédngskurs sedan
1997 och kursplanen reviderades senast 1998-11-30. Darefter har
kursen genomforts pa halvfart vid tva tillfillen, vren 1999 och hosten
2000. Uppldagget under dessa ar har inneburit enskilda studier,
foreldsningar, mestadels pa Léararhogskolan i Stockholm, ett till tva
litteraturseminarier samt ett faltarbete. Kursen har till storsta del haft

externa foreldsare som representerat kunskapsomréadena.

4.1 Mal, innehall och tidigare arbetssatt

Kursens mél enligt kursplanen dr att de studerande skall tilligna sig
kunskaper om teckensprik och svenska for dova och horselskadade
samt reflektera dver déva och horselskadades tvasprakiga utveckling

och deras situation i olika sprakmiljoer.
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Innehallet 1 kursen &r:

* Dovas tvasprakighet

* Teckensprak i ett lingvistiskt perspektiv

* Svenska som dovas andrasprak

* Barndomshorselskadades kommunikations och identitetsutveckling
* Barndomshdrselskadades tvasprakighet

* Vuxenddvas spraksituation

Inslag av distansstudier

Undervisningen har 1 tidigare kurser skett i form av egenstudier,
foreldsningar, vilka mestadels getts pad Lararhdgskolan i Stockholm av
externa fOreldsare, litteraturseminarier samt ett faltarbete. Vissa inslag
av distansformer har forekommit. Under 1999 producerades nédgra
videoforeldsningar dd det fanns en studiegrupp i Héarndsand.
Litteraturseminarier har skett pad Lararhdgskolan i Stockholm eller i
studiegrupper pa olika platser i landet. Studenterna har dven sjdlva
planerat, sammanstéllt och valt plats for sina faltarbeten. De har ocksa
haft tillgang till det Internet-baserade konferenssystemet. Topclass har
frimst anvénts av kursansvarig for att ge studenterna information
under kursens géng och kursansvarig har ocksa svarat pd fragor som
kommit fran enskilda studenter. Den interaktiva kommunikationen
mellan studenterna har fradmst haft en social karaktidr och har inte

anvants av dem for att tillsammans arbeta med kursens innehall.

4.2 Tidigare kursers utvirderingar

Forvintningar och mdluppfyllelse pd kursen i dess helhet
Utvirderingarna frdn 1999 och 2000 visade pé att studenterna har haft
mycket hoga forvintningar pa kursen och flera uttryckte att kursen

ocksa svarade upp mot dem, for ndgra mer dn vil. Kursens innehall

10
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svarade védl mot kursplanens mél och dessa har ocksd uppnatts.
Studenterna ansag att de bara hade skrapat pa ytan pa ett for dem
forhallandevis nytt kunskapsomrade. De ansag vid kursens slut att de
hade behov av mer och fordjupad kunskap inom omradet. De
bedomde att kursen hade en hog relevans till deras kommande arbete
som specialpedagoger. De som redan da arbetade i tvasprakiga miljoer
menade att de fitt manga erfarenheter och kunskaper befdsta genom
kursen samt att studierna lett till fordjupade diskussioner pa deras
arbetsplatser.

Sammantaget har kursen vid de tvé senaste tillfdllena givit studen-
terna en 0kad insikt om betydelsen av tvasprikighet for dova och en
djupare forstaelse for teckenspréakets betydelse for horselskadade. Den
har ocksé givit dem en bra grund for deras specialpedagogiska arbete
bland dova och horselskadade samt ett fordjupat teoretiskt tinkande

kring gruppernas mojlighet till tvasprakighet.

Foreldsningarna

Studenterna tyckte att de gavs mycket bra foreldsningar av kunniga
foreldsare och att foreldsarna hade bidragit med olika perspektiv pa
tvasprakighet. Jamforelserna mellan svenska och teckenspriak gav
studenterna 0kad kunskap om skillnaden mellan spraken och vilka
svarigheter som kan uppsta ndr t.ex. texter ska Oversittas till
teckensprak. De ansdg vidare att kursen hade belyst en begrinsad
forskning inom omradet, men att de blivit intresserade av att folja den
utveckling som sker. En del foreldsningar uppfattades av flera som
alltfor avancerade medan andra gav konkreta kunskaper. Forelds-
ningarna ledde ofta till intressanta diskussioner bl.a. om horselska-
dades ritt till teckensprik. De tyckte ocksé att det var vardefullt att

kursen lyfte fram vuxenddvas spraksituation, for flera en ny och

11
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intressant aspekt, och betydelsen av tecken som stod, TSS, for dem
som blir dova i vuxen alder. Utvarderingarna av de foreldsningar som
videoinspelades 1999 tyder pa att det fanns vissa svarigheter att upp-

fatta de foreldsningar som gavs pé teckensprak.

Litteratur och litteraturseminarier
De litteraturseminarier som genomfordes uppfattades som mycket
intressanta och hade tillfort studenterna nya tankar och reflektioner.
Bearbetningen av litteraturen uppfattades som meningsfull och nyttig
och var ett bra tillfalle for studenterna att utbyta erfarenheter.
Studenterna som gick kursen 2000 var overlag ndjda med litte-
raturen men nagra efterlyste nyare och fler forslag pa litteratur. En del
av litteraturen uppfattades som alltfor avancerad.
Studenterna tyckte att det som vanligt gavs for lite tid till att
diskutera litteraturen. De flesta hade saknat tid for och efterlyste dér-

for fler litteraturseminarier och diskussioner under kursens gang.

Filtarbete
I utvédrderingarna beskriver studenterna féltarbetena som nyttiga,
larorika och spinnande. Studenterna ansdg att det var bra att de fick
vélja var dessa skulle genomforas och att faltarbetena verkligen bidrog
till att de fordjupade sina kunskaper inom omrddet. Féltarbetet gav
dem mgjlighet att komplettera tidigare kunskaper. En del dnskade att
de kunde ha fatt del av och diskutera samtliga studiekamraters
faltarbeten.

Sammanfattningsvis ansag de att upplédggningen och genomforandet
av kursen hade varit bra. De var ndjda med ett sjdlvstindigt féltarbetet

liksom med den studiehandledning de fick innan kursstarten.

12
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5. Synkursen

5.1 Mal, innehall och tidigare arbetssétt

Kursen ”Kommunikativ teknik och specialpedagogik” har under 90-
talet ingédtt som en delkurs i det specialpedagogiska programmet med
inriktning mot synskada. Kursens mal enligt kursplanen &r att de
studerande skall forvérva grundldggande kunskaper i kompensatoriska
kommunikationssétt och tekniker som underléttar eller kompenserar
funktionshindret vid synskada. Det innebér att studenten ska fa

grundldggande kunskaper och fardigheter i
* punktskrift

* ADL (aktiviteter i det dagliga livet, forflyttningsteknik och

miljdanpassning)
* optiska och tekniska hjidlpmedel
* datorstdd samt
* genomfora visst faltarbete.

Undervisningen har tidigare skett i form av foreldsningar, praktisk
tillimpning, diskussioner i studiegrupper och seminarier i nirutbild-
ning pa hogskolan samt egna litteraturstudier och féltstudier p&d hem-
orten. Den ldrarformedlade undervisningen pd hdgskolan har inne-
hallit bade foreldsningar och praktisk tillimpning i t.ex. punktskrift,
abacus-rakning och mobility (forflyttningsteknik med den vita kép-
pen). Studenterna har triffats varannan vecka under den tio veckor
langa kursen. Vid fem tillfallen har de fatt foreldsningar “’live” pa hog-
skolan, d.v.s. varit upplésta i tid och rum. Vid nagra tillfdllen har de
traffats 1 studiegrupper for att titta pa video, d.v.s. haft mojlighet att
med gruppen bestdmma plats och tidpunkt. Studiebesok har for det

13
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mesta ordnats gemensamt och har inte kunnat styras av studenterna.
Féltstudieuppgifter har studenterna daremot genomfort efter egen pla-
nering.

Utvardering fran tidigare kurs har visat att kursen innehéller alltfor
méinga moment, att tidsbristen varit pataglig, att viss praktisk tillimp-
ning varit givande men dven den tidspressad. Studier pa faltet har vér-
derats positivt. Kursen har upplevts som intressant men alltfor kort i
relation till sitt innehall.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de tidigare kurserna har
praglats av lararformedlad undervisning med péfdljande grupparbets-
uppgifter pa hogskolan som mest priaglats av fardighetstraning och
mindre tid till bearbetning av nya kunskaper, reflektion och diskus-

sion.

6. Projektets metod och genomforande

6.1 Pedagogisk modell

De av hogskolestyrelsen fastlagda kursplanerna for de aktuella pro-
jektkurserna var en tvingande utgangspunkt i vart fordndringsarbete
till ett flexibelt larosystem.

Till stod 1 var uppldggning fungerade en pedagogisk modell fran
Lotus Institute (www. lotus.com/products/learningspace.nsf). Med
hjélp av denna modell ville vi utveckla tidigare innehall med nya
metoder for ldrande. I modellen relateras tre typer av lirandemal till
tre instruktionsmodeller. De tre ldrandemaélen ar
1. att ta emot information (information transfer)

2. att tilldgna sig ny formaga (skill acquisition)

3. att utveckla och fordndra tainkande (mental model change).

14
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Dessa larandemal nas traditionellt med hjidlp av olika instruk-
tionsmodeller:
1. lararcentrerad undervisning &r vanlig vid formedling och dverforing
av information/kunskap (foreldsningar)
2. studentcentrerad undervisning bedrivs nér det géller att trdna upp
individuell formaga
3. ett fordndrat tdnkande sker under en process, oftast i grupp med
tillfélle till utbyte av tankar och reflektion.
Med inforandet av IKT formodades det finnas mdjligheter till nya
former for att nd lirandemédlen. Lérarcentrerad undervisning skulle
kunna ske med hjdlp av teknologi (videotape, videokonferens, brev,
fax eller e-mail). Med hjélp av olika undervisningsprogram, interak-
tiva webb-sidor, multimedia o.dyl. skulle egna férdigheter av olika
slag kunna utvecklas (t.ex. punktskrift, abacusrdkning, hantering av
optiska hjdlpmedel, kdppteknik). Att fordndra pedagogiska forhall-
ningssitt och tinkande skulle kunna ske genom diskussioner pd nétet
eller vid fysiska traffar i studiegrupper om avstanden inte var for langa
mellan studenterna.
Foreldsningarna och litteraturen samt diskussionerna av dem bor ses
som de variabler som stoder utvecklingen av formagan att reflektera

och forandra tdnkandet.
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Technologie, Learning Objectives and
Instructional Models

Learning
objectives
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Mental
model
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>
Instructor Learner Leraning team
centered centered centered

Instructional models

Fig.1. Pedagogisk modell enligt . "Technology, learning objectives and instruc-
tional models" fran Lotus Institute (www. lotus.com/products/learningspace.nsf)

Modellens pil “degree of collaboration” bor forstas som 1 vilken grad
tekniken stoder mojligheten till information, egenaktivitet och grupp-
aktivitet och hur dessa samverkar for att n kursens mal. Hur och om
man kan skilja dem at for att sedan mdjliggora en utvdrdering av dem
var for sig och vilken betydelse de haft for att nd kursernas mal ar
kanske varken mdjligt eller relevant utan maste betraktas i sin helhet.
Planerna pa att genomfora tva kurser inom synomradet under varen
visade sig vara orealistiska varfor endast en kurs genomfordes. De

aktuella kurserna for projektet blev slutgiltigt:
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* Dova och horselskadades tvasprékighet, 5 poidng

* Kommunikativ teknik och specialpedagogik for barn, ung-

dom och vuxna med synskada, 5 poing

Dessa kurser var sinsemellan mycket olika till sin karaktar. I kursen
med inriktning mot dovhet/horselskada ingick moment som i stor ut-
strdckning byggde pé lararcentrerad undervisning, litteraturstudier och
seminarier samt faltarbete. Malen for kursen var bl.a. 6kade kunskaper
om och formaga att reflektera kring déva och horselskadades tva-
sprakiga utveckling samt deras situation i olika sprakmiljoer. Kursen
med inriktning mot synskada inneh6ll ménga praktiska moment med
tonvikt pa utveckling av egna fardigheter. Skillnaderna mellan kur-
serna sadg vi som en fordel eftersom vi d4 hade mojlighet att jamfora
anvindningen av IKT i relation till den pedagogiska modellens olika

instruktionsformer.

6.2 Teknisk léirmiljo — LearnLoop

Lararhogskolan provade vid var projektstart en ny teknisk plattform
”LearnLoop” 1 ndgra av sina distanskurser. Viktoria-institutet och
Handelshogskolans IT-rdd 1 Goteborg har utvecklat systemet. (Se

vidare www.LearnLoop.org.) Vi valde att gd in med projektet i Learn-

Loop-systemet i stéllet for nagot annat av tva skal.

Plattformen var uppbyggd utifran samma tanke om “collobarative
learning” som var modell beskriver. Det &r ett 6ppet system som &r
lattnavigerat vilket gor det anvandarvianligt. Bade kursledare och kurs-
deltagare har mojlighet att paverka struktur och kursuppldgg. Det enda
krav som stdlls dr att anvdndaren har tillgang till internet och e-
postadress. Man skapar sina egna forum for informella virtuella méten
(sméprat”) men kan ocksa skapa s.k. tradat forum for att diskutera

t.ex. litteratur eller specifika kursmoment. Deltagarna behdver inte
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vara uppkopplade samtidigt for att bruka dessa forum vilket ger en
frihet 1 tid och rum. I speciella resurslador” kan vilken deltagare som
helst 1 kursen ldgga in lankar till webbsidor eller bifoga textfiler fran
sin egen hérddisk. Mgjlighet finns ocksa att lata kursdeltagarna
granska varandras texter genom ett slumpmassigt urval (peer review).
Det gér ocksa att skapa kunskapstester och utviarderingsdokument som
besvaras elektroniskt. Den vanliga e-postadressen anvédnds som
kommunikationslédnk individuellt mellan deltagare och kurslérare.
Programmet innehdller ockséd kurskalender och privat kalender samt
mojlighet att lagra material individuellt.

Det andra skilet till att vi valde just LearnLoop som teknisk lér-
miljo var att vi d& hade nérhet och tillgang till Lararhdgskolans tek-
niska support. I projektgruppen som forberedde kurserna ingick dér-
med tekniker frdn LHS:s mediaavdelning men dven tekniker fran vér

egen institution.

6.3 Kursernas planering

Kurserna skulle genomforas under varen 2001, dov/horselkursen pa
kvartsfart och synkursen pa halvfart. Forberedelserna péborjades vid
hostterminens borjan 2000 med ett referensgruppsmaote dar represen-
tanter frdn Lararhogskolans olika enheter (institutioner, bibliotek och
media) inbjudits och som kunde tdnkas bidra med sina tidigare er-
farenheter av flexibelt lirande ur bade pedagogiskt och tekniskt per-
spektiv. Flera moten holls sedan under forberedelsefasen dir projekt-
ansvariga och tekniker tillsammans diskuterade kursens innehall i re-
lation till olika distributionsformer via LearnLoop. Tillsammans med
webb-ansvarig byggdes en hemsida upp med information om projektet
dér man ocksa via en lank direkt kunde nd Lararhdgskolans bibliotek

(www.lhs.se/iol/kurser/alfa_dhs/index.html).
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De externa lirare som vi ville skulle medverka 1 kurserna informe-
rades ocksé skriftligt under hosten och inbjods till information om
projektets utgdngspunkter for nya larandeformer. Det visade sig vara
svart for universitetslarare att hitta gemensam tid for denna informa-
tion 1 dov/horselkursen. I synkursen fanns ménga av de aktuella
foreldsarna internt pd Lararhogskolan men utbildare pad Tomteboda-
skolans resurscenter (TRC) behovde ocksa anlitas. Dessa informe-
rades pd ett mote om hur de traditionella foreldsningarna behdvde
omarbetas och spelas in pa video. Studenterna fick vid kursstart un-

derteckna ett avtal dir copy-right till allt inspelat material forsékrades.

6.3.1 Projektkursen ALFA Do6v/horsel

Infor kursen 2001 var befintlig kursplan och de tidigare utvérdering-
arna utgdngspunkten for det studieuppldgg som utformades. Ett av
projektets mal var att uppna samma resultat som tidigare kurser natt.
Ett annat mal var att underlitta rekryteringen av studenter som ville
lasa kursen som en fristdende kurs. Kursen lades déarfor pa kvartsfart

och de som gick i programmet ldste en annan kurs parallellt.

Medverkan av foreldsare

Samtliga foreldsare som medverkat i kursen 2000 blev kontaktade och
en traff anordnades for att beskriva projektet och diskutera hur kursin-
nehallet inklusive foreldsningarna skulle kunna utformas for att béttre
kunna passa for det tinkta distansupplédgget. Flertalet foreldsare ville
inte att deras foreldsningar skulle spelas in pa video. Ett starkt skél
som anfordes var bl.a. att de gick miste om mdjligheten att knyta
kontakt med studenterna, men ocksa att de flesta foreldsare inte hade
nagon vana att foreldsa framfor kamera utan publik. Skélen vigde
tungt och darfor bestimdes att forutom vid kursintroduktionen ocksa

planera in tvd dagar med foreldsningar pa Lararhogskolan i mars. Tid-
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punkten valdes dérfor att studenterna da befann sig ungefar i mitten av
kursen och att flera moduler bade kunde avslutas och paborjas om-
kring denna tidpunkt. I jamforelse med tidigare kurser blev det nagot
farre foreldsningar. Foreldsningen om tecken och teckensprak i ett
lingvistiskt perspektiv blev en separat foreldsning. Foreldsningen om
vuxenddvas spraksituation ersattes av en lidnk till vuxendova i
Sveriges hemsida. En foreldsning om spraksituationen for barn med
Cochlea-implantat, CI, tillkom medan Ovriga foreldsningar var
desamma som &ret innan. Samtliga foreldsare erbjods att soka tilltrade

till LearnLoop.

Utformning av kursmoduler

Kursens mal var att de studerande skulle tilligna sig kunskaper om
teckensprak och svenska for dova och horselskadade samt reflektera
over dova och horselskadades tvasprakiga utveckling och deras
situation i olika sprakmiljder.

Efter en analys av kursplan, tidigare studiechandledningar och ut-
virderingar vixte sedan nagra olika delmoment fram som samlade och
fokuserade kursens innehall till sex olika delmoment. Dessa hade inte
funnits i tidigare studiehandledningar. Utifran analysen lades sedan ett
stort arbete ned pa att utveckla delmomenten av kursen, vilka fick heta
moduler. I varje modul presenterades modulens innehall, samtliga
studieuppgifter, obligatoriska och valbara, tid och plats for de fore-
lasningar som skulle behandla omradet, rekommendationer under vil-
ka veckor studenterna skulle arbeta med modulen samt obligatorisk
och valbar litteratur. Har skapades ocksa anvéndbara ldnkar for mod-
ulen. Denna modul6versikt presenterades som en webbsida i Learn-
Loop-tablan. Under varje modulflik formades olika diskussionsforum

for den litteratur som skulle diskuteras. Det blev betydligt fler lit-
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teraturdiskussioner dn i tidigare kurser och dessa utformades pa lite
olika sitt bade som uppgift och med hjilp av de tva forumtyper som
LearnLoop erbjuder. I forarbetet ingick ocksa att utveckla forslag till
breddnings- och fordjupningsuppgifter vilket tidigare inte funnits.
Dessa skulle véljas individuellt utifrdn de dnskemaél studenterna gjorde
1 samband med introduktionen. I samband med modulens avslutande
uppmanades studenterna att skriva en sammanfattande logg som

skickades till kursansvarig.

Pedagogisk modell i relation till kursplanens mal.

Den instruktionsmodell som presenterats tidigare i rapporten anvandes
ocksa i forarbetet av denna kurs. Kursens syfte och innehéll, d.v.s.
larandemal, analyserades med hjilp av den pedagogiska modellens tre

instruktionsmetoder:
* att ta emot information (information transfer)
* att tilligna sig ny formaga (skill acquisition)

* att utveckla och forindra tinkande (mental model change)

Det stod redan under planeringen klart att kursen inte skulle komma
att fa ett fullstindigt distansupplidgg d& samtliga foreldsningar skulle
ges vid Lararhogskolan i Stockholm. Foreldsningarna kunde inte hel-
ler betraktas som enbart en informationséverforing. Da studentgrup-
pen brukar vara ganska liten sker en hel del kommunikation mellan
dem och foreldsarna under foreldsningarna, vilket foreldsarna patala-
de. Darfor bor foreldsningstillfdllena inte enbart ses som infor-
mationsoverforing. De bor troligen starkt bidra till att utveckla och
fordandra studenternas tinkande. All litteraturldsning, ldsning pé nétet
av varandras inldgg och valbara arbeten bor vara olika sétt att ta emot

information. De nya formagor som kursen syftade till borde bidra till
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en mer medveten hallning i den praktik studenterna befann sig eller
skulle komma att befinna sig i1 efter avslutade studier. Denna mer
medvetna hallning och/eller fordndrade beteende skulle dd kunna ses
som ett resultat av ett mer utvecklat och foréndrat tinkande som
kursen 1 dess helhet borde bidraga till.

Enligt Soderberg (2000) finns fyra grundlaggande faktorer i flexibel
utbildning: innehall, metod, tid och rum. Om man lyckas skapa flexi-
bilitet runt dessa faktorer har man lyckats 1 upplédgget av en flexibel
utbildning. I figur 2 har momenten i modulerna analyserats utifrdn de

fyra faktorerna.

Kursstart

Kursstarten skedde pd Lararhogskolan under tva dagar. Modulen in-
neholl ett ”studera-lara”- moment for de fristdende kursdeltagarna och
nagra introduktionsforeldsningar. Projektet och dess syfte presente-
rades tillsammans med kursens innehall och arbetssitt. En praktisk
genomgang av LearnLoop gjordes i datasalen. Modulen innehdll se-
dan individuella uppgifter for att komma igang med LearnLoop bl.a.

en reflektion kring olika sprdkmiljoer.

Forskning om teckensprak

Modulen innehdll forskning om teckensprak och teckensprak i ett so-
ciolingvistiskt perspektiv. Studenternas kunskaper om tecken-
spraksforskning var mycket varierande. Darfor kunde de sjilva vilja
om vad och pa vilken niva de ville fordjupa sina kunskaper om
teckensprdk. Den foreldsning som gavs ur ett lingvistiskt perspektiv
fokuserade dova som en spriklig minoritet. De fick dven en inblick i
var teckenspraksforskningen star idag och lidnk fanns bl.a. till tecken-

spraksavdelningen vid Stockholms Universitet.
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Dovas tvasprakighet

Modulen innehdll tvd foreldsningar om svenska som andra sprak for
dova och en foreldsning om dverséttning fran svensk barnbokstext till
teckensprak. Som valbara uppgifter kunde studenterna fordjupa sig i
olika laromedel for undervisning i svenska for dova. Lénkar bl.a. till
nordiska institutionen vid Stockholms Universitet och SIH laromedel

fanns ocksé i modulen.

Horselskadades tvasprakighet

Kursmodulen inneholl tva foreldsningar, mycket litteratur samt flera
valbara uppgifter. Horselskadades, da framst barndomshorselskada-
des, mgjlighet till teckensprak belystes utifran ett samspel, kommu-
nikation och identitetsperspektiv genom en foreldsning och i den obli-
gatoriska litteratur som bearbetades. En rapport om hur vuxna barn-
domshdrselskadade ser pa teckensprdk och hur de fatt tillgéng till
spriket diskuterades ocksa. Den anvédndes dven komparativt tillsam-
mans med en rapport som belyser dova ungdomars syn pa det svenska
skriftspréaket.

Barn med cochlea-implantat och deras spraksituation aktualiserades
med en foreldsning och genom en obligatorisk litteraturuppgift samt
en valbar uppgift. Till modulen fanns lénkar till olika cochlea-im-

plantatkliniker, forskningsinstitutioner och organisationer m.m.

Vuxendovas sprdaksituation

Tidigare videoinspelad foreldsning om vuxenddvas spraksituation
byttes ut mot innehéllet pa foreningen Vuxenddvas 1 Sverige hemsida.
Som obligatorisk litteratur angavs en rapport fran ett TSS-projekt och

mojlighet att na rapportskrivaren dver e-mail.
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Innehall Metod Tid Rum
Modul 1: Kursstart

Kursintroduktion foreldsning fast fast

Lara om LearnLoop genomgang i datasal  fast fast

Léara om LearnLoop egenarbete ober. ober.

Refl. kring sprékmiljoer egenarbete ober. ober.
Modul 2: Forskning om teckensprak

Litteraturstudier egenarb./disk. ober. ober.

Talsprék i diskussion ober. ober.

sociolingv. persp

Valbar uppgift egenarbete ober. ober.

Talsprék i foreldsning fast fast

lingvistiskt persp.
Modul 3: Ddvas tvasprakighet

Svenska 2 for dova Tva foreldsningar fast fast

Litteraturstudier egenarb./disk. ober. ober.

Oversittning sv/tsp forelasning fast fast

Valbar uppgift egenarbete ober. ober.
Modul 4 Horselskadades tvasprakighet

Bdhsk tvasprakighet egenarb./disk. ober. ober.

Horselskadade barns foreldsning fast fast

kommuni-kation

Tvasprakighet 0. CI-barn  foreldsning fast fast

Litteraturstudier egenarb./disk. ober. ober.

Valbara uppgifter egenarbete ober. ober.
Modul 5 Vuxnddvas spraksituation

Tecken som stod egenarb./disk. ober. ober.
Modul 6 Filtarbete

Plan. o. genomforande egen- el. pararbete ober. ober.

Léasning av varandras arb.  egenarbete ober. ober.

Redovisn./diskussion tills. med fast fast

kursansvarig
Utvirdering tills. med fast fast
kursansvarig

Ober. = oberoende

* Gemensamt beslut togs av studenterna att begransa tiden for diskussionerna av

litteraturen

Fig. 2. Upplaggning av moduler i en flexibel utbildning
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Fltarbete
Tidigare PM om fiéltarbete kunde anvidndas utan storre fordndringar.
Texten omarbetades och gjordes till en html-fil for att sedan ldggas ut

som den sjitte och sista modulen i kursen.

6.3.2 Utvirdering av kursen ALFA dovhet/horselskada

Utvéarderingen lades upp i fem steg
1. Enkét med fasta fragor om kursdeltagarnas bakgrund och
forvantningar vid kursstart
Utdrag ur nagra diskussioner pd LearnLoop
Individuella loggbdcker efter varje modul

Skriftlig utvéardering frén studenterna

A

Tidigare kursansvarigs utvirdering av studenternas filtarbeten.

1) Vid kursstart fyllde varje kursdeltager i ett frigeformuldr om sina
forvantningar pa kursen bade nir det gillde bakgrund, kunskapsbehov,
prioriteringar och former for ldrande.

2) For att fa en bild av vad och hur diskussionerna mellan studenterna
gick presenteras tva olika typer av diskussioner som fordes pa Learn-
Loop. Den ena ér en spontant uppkommen diskussion utifran en fore-
lasning, den andra &r ett i forvag planerat litteraturseminarium.

3) For att fa en kvalitativ utviardering av ldrandeprocessen uppmana-
des studenterna att efter varje modul skicka in en individuell logg till
kursansvarig. Som stdd for loggskrivningen kunde de besvara
fragorna ”Vad har jag gjort, ként, tdnkt och 1irt”? De skulle ocksa
svara pa hur studierna fungerat i tid och rum.

4) Efter kursen slut skickades en utvirdering ut till deltagarna dir

nagra av kursstartens fragor foljdes upp.
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5) For att fa en uppfattning om kursens deltagare uppnatt kursens mal
utvdrderade tidigare kursansvarig deras féltarbeten som ocksa var

deras examination pa kursen.

6.3.3 Projektkursen ALFA SYN

Utformning av kursmoduler
Varje moment i kursen analyserades utifrdn de tre lirandemalen och
instruktionsmodellerna i den pedagogiska modellen vid uppldgget av
projektkursen. De olika kursmomenten delades sedan in i fem moduler
som fordelades dver de tio veckor som kursen disponerade for studier
pa halvfart. Modulerna var inte tidsmaéssigt lika ld&nga utan varierade
beroende pa innehall. Under forberedelsefasen informerades studen-
terna om det kommande projektet och hade mgjligheter att ldmna syn-
punkter. LearnLoop provades ocksd med fOrstoringsprogrammet
Zoom-text och visade sig inte behdva ndgon anpassning for synskada.
Studiehandledning med mal fér varje modul och studiematerial
fanns inlagt i LearnLoop-systemet vid kursstart, &ven forslag till ar-
betssétt. I studiehandledningen fanns uppgifter om obligatorisk lit-
teratur, studiegruppsuppgifter, information fran hemsidor, nyckelord
for bibliotekssok samt videoforeldsningar pa kassett och pa nitet.
Vissa moment i varje modul var obligatoriska och gemensamma for
studiegruppen, andra obligatoriska moment uppmanades man arbeta

med i par eller individuellt.
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Innehall Metod Tid Rum

Modul 1: Kursstart

1 vecka  Kursintroduktion foreldsning fast fast
Lara om LearnLoop genomgang i datasal  fast fast
Punktskift foreldsning/egenarb.  fast fast
oM foreldsning/egenarb.  fast fast
Sjalvstandighet foreldsning fast fast
Modul 2: O/M f6r vuxna foreldsn. (videokas.) ober.
2 veckor parvis dvning delvis ober.
ADL parvis dvning delvis ober.
O/M for barn foreldsning (pa nétet) ober.
Modul 3: IKT foreldsn. (videokas.) ober.
3 veckor  Punktskrift individuell uppgift ober.
kartlagg ndrmiljo ober.
Modul 4 Léasprocessen foreldsn. (videokas.) ober.
4 veckor Lésning med optik individuell delvis ober.

eller parvis dvn.

Modul 5 Examinationsarbete parvis delvis ober.
1 vecka
Utvirdering tills. med fast fast
kursansvariga

Ober. = oberoende

Fig.3. Uppliaggning av moduler i en flexibel utbildning

Introduktion

Introduktionen genomfordes pd Lararhdgskolan under tre dagar. Den
pedagogiska modellen presenterades pa nytt. Studenterna informe-
rades ocksa om att kursen skulle bygga pa tanken om flexibelt 1drande
d.v.s. att de skulle planera studierna inom varje modul i tid och rum
tillsammans i studiegruppen. I tidigare kurser under ldsaret hade man-
dagar och tisdagar varit uppbundna som gemensamma studiedagar.
Genom att vid kursstart identifiera och definiera sitt eget kunskapsbe-
hov gavs varje student en mojlighet att paverka innehallet i kursen.

Studenterna uppmanades att utnyttja information frdn syn-omradets
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kunskapsfilt t.ex. via hemsidor, genom studiebesdk och informella
kontakter med yrkesverksamma 1 arbete med barn, unga och vuxna
med synskada samt med hjdlp av det fria valet av litteratur.

Ovrig tid anvindes till introduktion i &mnena punktskrift och ADL i
form av foreldsningar med inslag av praktiska dvningar. Studenterna
forvantades att under kursens ging kunna skriva och visuellt ldsa
punktskrift. De skulle ocksé fa kinnedom om hur man réknade pé kul-
ramen abacus, ett anvdndbart riknehjdlpmedel som erséttning for pap-
per och penna. Dessa mél kunde nas individuellt men ocksa i sam-
verkan med studiekamrater och kursledning.

ADL-dmnet innehdller moment som handlar om kompensatorisk
teknik for att den synskadade ska ha mojlighet att bli sjalvstindig och
oberoende i sin vardag. I momentet ADL ingar ocksa begreppet O/M
som star for orientering och mobility d.v.s. formégan att orientera och
forflytta sig 1 sdvél inomhus- som utomhusmiljer. For att tilldgna sig
dessa fardigheter och i det yrkesverksamma livet kunna instruera en
person med synskada behdver studenten fa egna upplevelser av att
vara synskadad. Manga dvningar utfors darfér med hjilp av 6gonbin-
del tillsammans med en kamrat i detta &mne.

Forutom trining av de egna fardigheterna fick gruppen méta en
vuxen kvinna med grav synskada som talade om sina erfarenheter av
att mota ldrare som trdnat henne under skoltiden i de dmnen som
kursen behandlade.

En eftermiddag under introduktionen dgnades &t att tillsammans
med datatekniker och kursledning sétta sig in i LearnLoop-systemets

alla funktioner och kursupplédgget i studiehandledningen.
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ADL & O/M (Aktiviteter i det dagliga livet samt orientering och mobility)

Denna modul genomfordes helt pd distans och byggde pa att stu-
denterna 1 hog grad skulle skaffa kunskap genom att utnyttja sin egen
ndrmiljo. Under denna modul, som varade i tva veckor, fanns an-
visningar om obligatorisk litteratur och forslag till valbar litteratur i
anslutning till modulens kunskapsinnehdll. Det fanns ocksé instruk-
tioner till pardvningar dér olika moment skulle praktiseras samt en
studiegruppsuppgift som innehdll en videofilm som skulle bearbetas

med hjélp av diskussionsfragor i gruppen.

Lds- och skrivsdtt vid grav synskada

Innehéllet i denna modul innebar en fordjupning av den paborjade un-
dervisningen i punktskrift och abacus i modul 1. Denna trdning kom-
pletterades med ldrarféormedlad undervisning via videokassett samt
litteraturstudier, dven detta pa distans. Videon behandlade 14s- och
skrivsétt med hjdlp av datorteknik, ett nytt kunskapsomrdde som
skulle bearbetas i studiegruppen. Uppgifter att 16sa vid féltstudier pé
datatek, syncentral och/eller Redahcenter ingick i modulen. Studen-
terna uppmanades att, med hjilp av fragor i studiechandledningen, un-
dersoka i sin ndarmiljo vilket stod som kunde ges till personer med sy-
nanpassade datorer. Flera studieuppgifter kunde utforas individuellt

men ocksa i grupp eller parvis allt utifran studenternas eget upplagg.

Kommunikativ teknik vid synsvaghet

Den fjdrde modulen var kursens lédngsta pa fyra veckor. Varje vecka i
modulen hade ett namngivet tema med tillhdrande studiematerial i
form av videofilm (i form av kassett och pa nitet), obligatorisk lit-
teratur och praktiska uppgifter. Under den forsta veckan behandlades
momentet synhjdlpmedel och syntrdning for barn. Ansvaret for inne-

hallet for detta moment hade utbildare vid Tomtebodaskolans resur-
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scenter (TRC). Lasprocessen vid synskada var innehéllet i den andra
veckan samt optisk rehabilitering och syntrdning for vuxna under den
tredje veckan. Till bada dess veckor fanns videofilmer pa kassett,
diskussionsuppgift samt praktiska uppgifter. Modulen avslutades med
orientering och mobility for synsvaga barn sdvil som vuxna. Ansvaret
for detta moment delades mellan utbildare p4 TRC och LHS. Video-
exemplen pa smé barn 1 mobility-situationer fanns att tillgé 1 studie-
handledningen via en ldnk pd nitet till TRC. Studiematerialet fran
TRC lades in under loppet av denna modul dé det kridvdes en del tek-
nisk support for att f4 de rorliga filmerna pa nédtet. Kursledningen var
informerad om det och menade att det inte skulle ha sa stor betydelse
bara materialet 14g fardigt den aktuella veckan.

Aven denna modul innehdll manga praktiska moment som kunde

utforas individuellt eller i par.

Examinationsarbete
Examinationsuppgiften utfordes i par och bestod av tva delar:
1. en praktisk uppgift som innebar att géra en viagbeskrivning
(karta) for en person med grav synskada och en synsvag person
2. ett “paper” med tva fallbeskrivningar med rekommendation av
lasmedium och ldshjdlpmedel samt program for mobilitytrdning
for en person med grav synskadad och for en synsvag person,

barn och/eller vuxen.

6.3.4 Utvirdering av kursen ALFA syn
Utvarderingen lades upp i fyra steg:
1. Enkét med fasta fragor om kursdeltagarnas forvantningar vid
kursstart

2. Individuella loggbdcker efter varje modul
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3. Enkédt med fasta frdgor vid kursslut som kunde kopplas till
forvantningarna

4. Muntlig grupputvirdering

1) Vid kursstart fyllde varje kursdeltagare 1 ett frageformuldr om sina
forvintningar pd kursen bade nér det géillde kunskapsinnehdll och
former for ldrande.

2) For att fa en kvalitativ utviardering av ldrandeprocessen uppmana-
des studenterna att efter varje modul skicka in en individuell logg till
kursansvarig didr man uppmanades att svara pa frdgor om hur
studierna fungerat i ett flexibelt ldrosystem (flexibilitet i tid och rum,
innehall och metod). Som stod for loggskrivningen kunde de besvara
fragorna ”Vad har jag gjort, ként, tinkt och 1art?”” Loggen skulle ocksa
innehélla uppgifter om det egna valet av litteratur och pé vilket sétt
ovrig kunskap ervrats inom modulens dmnesomrade.

3) Slutenkiten besvarades i LearnLoop-systemet. Enkdtkonstruktionen
tillat konstruktdren att vdlja mellan fasta fragor och beskrivande svar
men inte i kombination pa varje friga. Darfor saknas kommentarer till
svar dir man skulle 6nska sig dessa. Den pedagogiska modellen blev
ocksé utgingspunkten for uppldgget av utvirderingen av uppnadda
kunskapsmal vid kursens slut.

4) Nagra veckor efter kursens slut samlades kursdeltagarna till en ge-
mensam dag for utvirderingoch formell avslutning av kursen. Noter-
ingar gjordes under diskussionen som bekriftade de skriftliga ut-
varderingarna. Under denna traff fick studenterna ocksa visa prov pa
sin egen forvirvade formaga i mobility genom att genomfdra en
promenad med 6gonbindel tillsammans med en studiekamrat som in-

struktor.
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7. Resultat

7.1 Kursen ”Dovas och horselskadades tvasprakighet —
teckensprak och svenska”

7.1.1 Deltagarnas bakgrund och forvintningar vid kursstart

Studenternas bakgrund

Tre av studenterna deltog i det specialpedagogiska programmet in-
riktning dov/horsel dér denna kurs ar obligatorisk. Av de dtta som an-
togs som fristdende studenter hoppade tva av redan efter de forsta in-
troduktionsdagarna. De ansdg att kursen krdvde mer tid dn de hade
mdojlighet att satsa pd den. Sex av de fristdende studenterna besvarade
forvantningsenkiten samt de tre som deltog i programmet. Gemen-
samt var att alla arbetade med eller hade egen erfarenhet av dova eller
horselskadade.

Sju hade en professionell bakgrund som forskolldrare, en fritid-
spedagog och en lagstadieldrare. En hade dessutom en specialldrarex-
amen frdn 1988 och en annan en specialpedagogisk examen med in-
riktning mot utvecklingstorning frdn 1999. Spridningen pé deras ex-
amensar for grundutbildningen var mycket varierande. Fyra hade tagit
sin examen pa 1970-talet, tva pa 4ttitalet och en sé sent som 2000.

Tre av dem hade tidigare erfarenhet av distansstudier. Tre av dem
hade lést baskursen i specialpedagogik och ytterligare tre av dem som
laste kursen som fristdende hade ocksé ldst kursen audiologi i ett spe-
cialpedagogiskt perspektiv 5 p dir en interaktiv kommunikation hade
forekommit.

I kursen é&r teckensprék och svenska i fokus som dévas och horsel-
skadades tva olika sprak. Darfor krdvs grundldggande kunskaper i

teckensprak for att fa genomga kursen liksom erfarenhet av att arbeta
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med dova och horselskadade. Dessa erfarenheter av och i vilken man
de anvénder sig av teckensprak varierar dock och kan ha betydelse for
hur studenterna tilldgnar sig kursen.

Samtliga studenter utom en kom mer eller mindre dagligen i kon-
takt med teckensprak eller tecken som stod. Sju av dem anvinde teck-
ensprak i1 horselforskola, 1 relation till dov/hoérselskadad personal,
dotter och hennes kamrater. Sex av studenterna anvinde dven tecken
som stdd, TSS 1 horselklass, horselgrupp och inom sérskolan. De an-
vinde dven tal och tecken samtidigt.

All spréklig utveckling sker i en given miljo. Tvésprékiga miljoer,
dir bade teckensprdk och svenska finns, kan vara specialskolan dér
teckenspriket d4r kommunikations och undervisningssprdk medan
svenskan &r det sprik eleverna ldser och skriver. Miljoerna kan vara
mycket olika, sdrskilt dar horselskadade befinner sig. Studenterna
hade, utom tva av dem, erfarenhet av miljoer dér teckensprak och ta-
lad svenska i olika och varierande grader finns tillsammans.

Studenterna fick mojlighet att prioritera kursens olika moduler uti-
frén sina personliga eller arbetsrelaterade behov. De fick ocksa mark-
era vilka moduler de ansig sig behdva en grundldggande eller fordju-
pad kunskap i. Nistan alla moduler erbjod darfér valbara uppgifter.
Den modul som prioriterades hogst var horselskadades tvasprakighet
och spréksituationen for barn med cochlea-implantat. Flertalet av dem
ville ha bade grundlidggande och fordjupade kunskaper i denna modul.
Diérefter kom dovas tvasprakighet och dér ville de huvudsakligen ha
grundldggande kunskaper. Prioriteringen av kunskaper om tecken-
sprak och teckenspraksforskning var mer spridd liksom modulen om
hur man Oversitter mellan svenska och teckensprak. Lagst prioritet

fick vuxendovas spraksituation.
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Tids- och rumsoberoende studier

Studenterna hade hdga forvéintningar pa att bedriva delvis tids- och
rumsoberodende studier. Alla utom en svarade “ganska bra” eller
“mycket bra” pa fragan om hur de trodde att de skulle uppleva att
bedriva tidsoberoende studier. P4 samma frdga om rumsoberoende
studier svarade flertalet ”ganska bra”. De var positivt instillda till att
sjalv definiera och sdka egen kunskap och trodde att det skulle gé

ganska bra.

Ny tillidgnad kunskap

Studenterna beskrev en tydlig problematisering kring dévas och
horselskadades tvasprakighet, barn med cochlea-implantat, hur de
skulle anvianda de olika spraken i en tvasprakig miljo samt hur de
skulle skapa bésta mdjliga sprakmiljoer.

Samtliga studenter rdknade med att de skulle tilldgna sig kursens
kunskaper genom litteraturen och i diskussionerna med varandra. Bara
fyra av dem ndmnde foreldsningarna. Det fanns en viss oro kring om
LearnLoop skulle kunna fungera som ett diskussionsforum.

Studenterna trodde att de skulle lyckas ganska bra med att tilligna
sig kursens kunskaper dven om de inte skulle kunna diskutera 6ga mot
Oga. En fordel som nagon ndmnde, var att de hann fundera mellan
replikerna pa LearnLoop. Om LearnLoop fungerade borde det ga ut-
markt menade nagra. Flera studenter var ocksd medvetna om att det
hingde pd dem sjdlva. Forvintningarna var hdga dven om de gav
utryck for att det var svért att sdga hur det skulle bli i forvag.

Forutsittningarna for att genomfora kursen vad géllde tid var ndgot
olika mellan dem som ldste kursen i programmet och dem som ldste
kursen som fristdende. De som gick i programmet hade en eller tva

bestimda studiedagar som de tinkte fortsitta att anvdnda. Bland dem
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som skulle ga kursen som fristdende hade nagra studenter mojlighet
att ibland ta ledigt fran arbetet ndgra timmar for studierna men ge-
nomgaende rdknade de med att l&sa under veckokvéllarna och jobba
framfor datorn pa helgerna.

For att genomfora studierna ndmnde studenterna flera olika fak-
torer. Flera menade att det var viktigt att hélla sig till den avsatta tiden
och sin studieplats, dven om de i férvig trodde att det inte skulle bli
sd. Ndgon menade att man maste vara flexibel annars skulle det inte
fungera. De flesta skulle studera hemifrdn, nagra vid arbetsplatsen
eller arbetsplatserna medan nagon tinkte uppsoka ett bibliotek och
Léararhogskolan.

Eftersom alla studenter hade mer eller mindre erfarenhet av att ar-
beta med dova och horselskadade sa hoppades de kunna bidra med
sina arbetserfarenheter till kursen. Det fanns ocksa ndgra som hade
personlig erfarenhet, hade syskon eller var fordlder till nagon som ar
horselskadad eller dov. Samtliga ville fa del av hur andra arbetade
med horselskadade och dova. De ville fa mdjlighet att diskutera hur de
kunde uppna optimala sprakmiljoer i relation till tvasprikighet. En
niamnde behovet av att fa andras erfarenheter kring hur barns indi-

viduella sprak utvecklas efter forskoletiden.

7.1.2 Loggar i kursen Dévas och horselskadades tvasprakighet

De allra flesta studenterna skrev sina loggar efter att de avslutat mod-
ulen. Det fanns en sista inlimningsdag och oftast kom loggarna i tid
eller strax darefter. Nagra skrev att de dnnu inte kénde sig fardiga”
med modulen och menade dé bl.a. att tiden for inldsning, bearbetning
och reflektion hade varit for kort, men att modultiden nu var slut var-

for loggen behovde komma ivég.
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Studenterna skrev dverlag ganska ldnga och uttémmande loggar.
Det har inte varit ndgon svarighet att f4 en uppfattning om vad de
gjort, tankt, kdnt och lart under modulerna dven om en del av dem mot
slutet frangick att i sin text skilja begreppen at. De gav dven uttryck

for att loggskrivandet hade varit en betydelsefull del av deras ldrande.

Modul 1 Kursstart

I den forsta loggen berdrde studenterna introduktionen av kursen och
forsta motet med LearnLoop, kursens konferenssystem. Veckan efter
introduktionsdagarna i Stockholm hade alla pa lite olika sétt bekantat
sig med LearnLoop och dess funktioner. De hade hamtat hem manu-
alen, dragit ut modulerna pa papper, last nagra av linkarna etc. Nagon
tyckte att det hade varit mycket att ta till sig. Manualen &r exempelvis
pa mer dn 60 sidor. Ndgon annan menade lite frustrerat att all lastid
hade gétt 4t till att lira sig LearnLoop. Ater en annan gav uttryck for
en osdkerhet infor allt det nya men ocksa over att det skulle bli en
spannande kurs. De beskrev att de hade forstatt hur LearnLoop kunde
fungera och insag att det ar ett smidigt sitt att kommunicera pa och
trodde att motstandet mot tekniken s& sméningom skulle minska. De
allra flesta sdg distansutbildningen som nagot helt nytt som de skulle
fa erfarenhet av och nagon menade att eftersom hon var trygg med
datorn och insdg fordelarna med flexibiliteten borde det nog ga bra.
Trots att de skrev mycket om distansutbildning och LearnLoop lag
fokus pa kursens innehall och de positiva forvantningar de hade pa
den efter de tvéd inledande foreldsningar som de fick ta del av vid in-

troduktionen.

Modul 2 Forskning om teckensprdak
Under modul tva hade de i forsta hand last litteratur, diskuterat och

reflekterat 6ver den med hjilp av diskussionsforum pd LearnLoop. De
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hade ocksé triffats och haft en foreldsning i mars. Modulen hade
ocksa haft valbara och individuella uppgifter for breddning och ford-
jupning.

De hade reflekterat 6ver vad det innebar att se pd teckenspraksan-
viandare som en spraklig minoritet. De ténkte pé att svenska och teck-
ensprak var tvd mycket olika sprik och att dova behovde goda kun-
skaper 1 bade teckensprak och svenska. Nagon undrade varfor det inte
fanns en spraknimnd som vidrnar om teckenspréket och varfor inlan-
ingen frén andra sprak &r s& sparsam i jimforelse med hur svenskan
lanar fran engelskan.

De skrev att nya kunskaper gav insikter och nya tankebanor. De
fascinerades over hur mycket som ér outforskat och forvédnades over
att fler horande dn dova kan teckensprak. Nagon berittade att hon fatt
en aha-upplevelse under modulen som resulterat i en storre respekt for
teckenspraket och nagon annan tog upp den nddvindiga flytten till
specialskolan som var en forutsittning for att bli teckensprdkig men
att det kunde innebdra veckoboende for barnet pé orter dér spe-
cialskolan inte fanns eller att hela familjen méste bryta upp fran sin
hemmiljo.

De ansig att de lart sig mycket, allt frin vad som menas med so-
ciolingvistik, att det finns mer teckensprdksgrammatik dn de tidigare
trott, till att det finns olika uppfattningar om att teckenspraket ar kul-
turbdrande eller inte.

Studierna i tid och rum beskrevs som att det kidndes bra med frihet
och flexibilitet. En student uttryckte att det var roligt, ”det passar mig
alldeles utmarkt”. Ytterligare en student ansdg att det var stressigt och
att det var svart att fa struktur pa studierna. Nu hade de ocksa provat
diskussionsforum for forsta gangen. De har gjort reflektioner och in-

lagg. Négon tyckte att diskussionerna blev lite tunna, det blev inte
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samma fart som nir man hade triffats. Studierna kravde sjélvdisciplin
men LearnLoop skapade ocksd nyfikenhet. Nagon tittade ofta pd
webbsidan for att se om det kommit nagot nytt inldgg, sa timmarna

framfor datorn blev litt flera ansdg hon.

Modul 3 Dévas tvasprdakighet

De hade ldst och diskuterat en hel del litteratur, lyssnat till tre
foreldsningar, varav den forsta holls i januari och de andra i mars.
Foreldsningarna var givande liksom den inledande artikeln och den
obligatoriska litteraturen. Aven under denna modul hade funnits val-
bara individuella uppgifter for breddning och fordjupning. Nagon var
ensam om att skriva i varje logg att hon ocksa last och reflekterat Gver
alla inldgg pa LearnLoop.

Studenterna hade tankt mycket kring hur viktigt spraket var och hur
lds- och skrivutvecklingen sker hos dova barn. De sag att det fanns en
del likheter i utvecklingen mellan déva och horande men att det ar
betydligt tuffare for dova eftersom svenska inte dr deras forsta sprak.
De reflekterade 6ver vikten att dova far bade teckensprak och svenska
och 6ver hur det ser ut pa deras forskola eller skola. De ansig sig ha
en viktig uppgift som ldrare att bygga upp barns och elevers sprak och
de podngterade att teckenspraket ar ett eget fullvardigt sprak. De jam-
forde och sag skillnaden mellan hur teckenspraket undervisades under
70-tal och 90-tal. Funderingar dver svarigheterna med ytterligare ett
sprak for barn med invandrarbakgrund och dovhet ventilerades ocksa.

Négon skrev att hon hade nérmat sig dovas och horselskadades per-
spektiv pd sprak. En annan undrade hur vi gor i forskolan for att ut-
veckla barnens sprak. Flera tog upp sina egna brister i teckensprék och
kinde att de behovde lira sig mera. Det kom bl.a. till uttryck ndr de

skulle ldsa och dversitta barnbocker till teckensprak. Att i1 ett sddant
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sammanhang anvénda tolk kéndes helt fel skrev nadgon. Ytterligare en
annan uttryckte en stark fascination dver att hon nu visste mer om hur
dova larde sig ldsa.

Néagon menade att hon lart sig att dova och horselskadade aldrig
kan bli jimlika med horande nir det géller kommunikationen, men att
vi gemensamt kan arbeta for att minska skillnaderna dem emellan.
Deras tvaspréakighet dr en forutsittning for det. Studenterna hade fatt
en fordjupad kunskap om och forstod vikten av att kunna béda
sprdken samt visste mer om skillnaden mellan dem. En fungerande
kommunikation med barnen lyftes fram som det viktigaste &ven om de
sjdlva inte kunde ett perfekt teckensprak. De hade blivit mer medvetna
om dovas svarighet att lira sig det svenska skriftspraket och att det
inte dr mojligt att direkt dversitta fran skriven svenska till tecken-
sprak.

Flera av studenterna tyckte att det var mycket positivt att traffas i
Stockholm, d4ven om det mest var foreldsningar de fick mojlighet att
diskutera pd kafferasten. Ndgon ansdg ocksé att det gick ldttare med
inldsningen av litteraturen sedan man fatt en foreldsning i amnet. Flera
gav ocksa uttryck for att flexibiliteten i tid och rum fungerar bra och
att de sdg fordelarna med att kunna bestimma sjdlv nér de ville arbeta.
Négon annan uttryckte: ”Det kdnns ibland for tight med uppgifterna i
modulerna! Det blir ibland svart att hinna med att 14sa och diskutera

pa webben”.

Modul 4 Hérselskadades tvasprakighet

Horselskadades tvasprékighet och barn med CI (cochlea-implantat)
och deras spraksituation var innehéllet i1 fjarde modulen. Den intro-
ducerades med tvéd foreldsningar pa Lararhogskolan i Stockholm i

mitten av mars. Dérefter laste och diskuterade studenterna fyra olika
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artiklar och bocker i1 forum pa LearnLoop och nagra refererade ocksa
till de intressanta diskussioner som.fl.era av rapporterna gav upphov
till déar. Flera hade ocksa valt nagon av de fordjupningsuppgifter som
modulen erbjod.

Flera uttryckte att denna modul hade varit den mest intressanta och
att de verkligen forstdtt hur viktigt det &r att ocksd horselskadade far
teckensprdk. De tankte kring hur sprdk och identifikation kan hdnga
samman och att det kan ta ldng tid att forlika sig med sin horselskada.
Négon tdnkte hur kommunikationssvaga barn kan ha det och jamfor
det med sdrskoleelever. Ndgon annan menade att modulen inneburit

kaos:

Jag tanker hela tiden och ibland &r det kaos men sedan efter ett tag sa
ramlar alla bitarna ner och jag kinner stor kraft i att faktiskt kunna

forklara for mig sjélv hur jag tinker och vad jag kan i mitt jobb

Det har handlat mycket om Cochlea-implantat och studenterna
forsokte bilda sig en egen uppfattning om barn ska operaras eller inte,
vilken undervisning de behover, konsekvenser av olika slag och my-
cket annat. De insag att det dr en svar situation for fordldrarna att
bestamma sig for en operation eller inte och flera bade tinkte och
kidnde kring detta. Den litteratur de hade tagit del av hade gett dem en
hel del nya kunskaper och ocksa paverkat dem. De flesta hade blivit
mer positiva dven om de var kritiska till att ménga som arbetar med
Cl-operationer inte sdtter sig in i hur man kan leva som dov och inte
heller tycks kdnna till dovkulturen. Flera hade bade ként och tankt att

modulen hade behovt mer tid och att upplégget hade varit for spackat!

Det &r sé intressanta och viktiga omraden som man skulle velat dgna

mer tid till.
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En annan skriver att knappheten i tid har gétt ut 6ver reflektionen:

Jag har list och skrivit och ldst och skrivit. Det jag tycker blir for lite
av dr reflektionstiden! S& fort en bok eller artikel &r klar méste jag ta
nésta och det tycker jag ar synd for varje artikel eller bok som jag 1ést

har gett mig nya tankar som jag aldrig hinner reflektera pa.

Flera berorde att horselskadade behover teckensprék i storre ut-
strickning dn de sjdlva trott och att alla forfattare verkade vara dver-
ens om det. De jamforde och ténkte att bdde dova och horselskadade
har det kdmpigt med sina respektive andrasprdk. Den tveksamhet till
Cochlea-implantat som byggt pa okunskap hade for ndgon vints till
nagot positivt genom den litteratur, de diskussioner och den
foreldsning som getts.

Nar det gillde tid och rum hade de uppfattat att modulen varit allt-
for spackad och att deras tid inte hade réackt till allt de velat ldsa och
gora. Nagon é&r frustrerad nér LearnLoop inte hade fungerat eller nir
de sjdlva inte hade kunnat koppla upp sig. De insdg och medgav att
studierna verkligen hingde pd dem sjidlva men flera menade att det
gick ldttare och littare att arbeta med LearnLoop. Gruppen gjorde en
overenskommelse nédr de trdffades i Stockholm om att de under
bestimda veckor skulle diskutera modulens litteratur. Erfarenheter
fran tidigare diskussioner var att de som hade startat inldggen tyckte
det drojde for lange innan diskussioner kom igang och darfor svalande

intresset.

Modul 5 Vuxendovas spraksituation

Alla hade tagit del av en rapport om ett projekt att lara vuxendova
tecken som stod till svenska spraket, TSS. De hade ocksé ldst om
foreningen Vuxendova i Sverige och hur de ser pa kommunikation

och mycket annat pa deras hemsida.
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De hade tankt kring vuxenddva och vikten av att de fér ldra och an-
vianda sig av tecken, TSS. Deras spréksituation berorde studenterna
starkt och modulen blev dverlag mer intressant dn vad de fran borjan
hade trott den skulle bli. Flera tyckte att det &r viktigt att vuxenddva
far mojligheter att ldra sig TSS men ocksa att fler i deras omgivning
lar sig det. Nagon tyckte att det finns likheter mellan sdrskolans an-
vindning av tecken och vuxendovas trots att utgangsldgena ar sd
olika.

De hade fatt en okad forstaelse for skillnaden att vara fodd dov och
bli d6v som vuxen. De insag att TSS dr en betydelsefull del av vux-
endovas rehabilitering och forvénades Over att antalet vuxendova ér si
stort. De hade forstatt hur betydelsefullt TSS ér for vuxendova och att
TSS kan vara en vig in i teckenspraket for dem. Vuxenddva lever i en
horande miljo. Studenterna tyckte att det varit en lagom modul i tid
och rum och att det hade funnits tid for reflektion men att den hade
krockat i tid med féltarbetet.

Det hér dr den sista loggen de skrev och tva av studenterna ut-

viarderade spontant hur ldrandet hade fungerat i tid och rum och

skriver:
Jag saknar faktiskt att aka till skolan d&ven om det &r bekvamt att sitta
hemma och jobba man tappar kontakten med 6vriga i kursen dven om
man ldser och skriver till varandra 6ver LearnLoop.

Den andra tycker att:

Jag har insett att denna kurs har varit den mest forvillande kursen un-
der hela min lastid. Jag kommer aldrig att kunna acceptera datorn som
ett utbyte av den ménskliga kontakten, relationen mellan manniskor,

utan det maste i sa fall finnas bada delarna. Det tycker jag inte det har
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gjort pa ett tillfredsstillande sitt i denna kursen om jag nu ser tillbaka

1 backspegeln.

7.1.3 Diskussioner pa niitet

De diskussioner som skedde pd LearnLoops olika forum under
kursens ging ger en bild av hur olika fragestillningar bearbetas. Lit-
teraturen och fOreldsningarna angrips ofta utifrdn den egna erfaren-
heten. Den nya kunskapen kan bekridfta den erfarenhet de har. Den
bidrar ocksa till att de ifragasdtter pa vilket sétt de sjdlva, forskolan
eller skolan de arbetar pa forhaller sig till dovas och horselskadades
tvasprakighet och vilka pedagogiska konsekvenser det kan fa. Andra
deltagares erfarenhet efterfrdgas och de delar bade tankar och erfaren-
heter med varandra. Fragor som diskuterades ror bl.a. teckenspraket
som ett minoritetssprak. Aven likheter och skillnader i férhéllande till
andra minoritetssprk ventilerades. En skillnad som kom fram é&r att
teckenspréket inte i forsta hand overfors fran fordldrar till barn och
inte heller har ett etniskt ursprung utan relaterar till ett funktions-
hinder. Fordldrarnas situation uppmérksammas, bl.a. de svarigheter
som kan vara forknippade med att ldra sig teckensprak och att fa
kontakt med ”dovsamhéllet”. En annan diskussion som kom upp var
vad som hénder nir familjen eller bara barnet sjdlv maste flytta till de
fem orter som har specialskola for dova och horselskadade. Som
ett.ex.empel tog de upp att frdnvaron av barnet bidrar till att
fordldrarna far svarigheter att uppnd samma teckensprakskunskaper

som sitt barn.

En spontan diskussion
En spontan diskussion uppstod utifran en forelésares péastdende att det
ar langt fler horande som kan kommunicera pé teckensprak én antalet

déva personer i Sverige som har teckensprak som sitt forsta sprak.
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Diskussionen berdrde i vilken man horande som inte kan tecken-
spraket fullt ut “misshandlar” spriket, dd de inte kan grammatiken
fullt ut eller anvinder den pé fel sdtt samt gor teckenspréket mer
svenskpaverkat. Vad far det for konsekvenser for sjélva spraket och

dess utveckling? Har foljer ett exempel fran diskussionen:

Anna: Det finns 8000 dova personer som talar teckensprak i Sverige
men vi dr manga fler hérande som kan kommunicera pé teckensprak!
Kan och kan, det var vil det som NN (foreldsaren) beskrev som att vi

ar manga fler som misshandlar spréaket.

Britt: Jag undrar hur dova ser pa att vi horande tecknar sa
svenskpaverkat och pa teckenspriket och dess framtid. Ar de oroliga?

Men samtidigt sa far de lite lattare genom att fler kan kommunicera....

Cecilia: Intressant fraga, misshandla eller ha otillrdckliga kunskaper.
Ja, var gér grdnsen mellan att virna om och anvénda ett sprak korrekt
med att det dr ett kommunikationsredskap som lever och hela tiden
fordndras i sin anvdndning? Gar det att dra paralleller mellan ”Rinke-

bysvenskan” och horandes bristfilliga teckensprak?

Anna: Hej Britt och Cecilia. Det maste kinnas bra for ”dévsamhéllet ”
att vi blir fler och fler hérande som kan kommunicera pé teckensprék.

Aven om vi kanske bryter pa teckensprak

Doris: Hej, Vilken intressant diskussion ni har om teckenspraket. Jag
anser att det maste goras skillnad péa i vilket sammanhang tecken-
spraket anvénds. Den som arbetar som teckensprékslirare anser jag
ska behirska teckenspraket korrekt. Men om jag pratar med dova i
olika sammanhang da kan jag inte behdva ha krav pa ett korrekt teck-

ensprak.

Britt: Doris har helt rétt i att om man jobbar som teckensprékslédrare

maste man ha ett korrekt sprak och det giller ju dven svenskalérare /
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..../ Om vi horande inte talar perfekt teckensprak, viger de dova runt

barnen (pa forskolan) upp vara "misstag”?

Ett planerat litteraturseminarium i en liten grupp

En annan diskussion som fordes pa nétet skulle vara ett slags littera-
turseminarium pd boken "Ddvas tva sprak - Metodbok - svenska for
dova”. Kursdeltagarna var indelade 1 mindre grupper. I den hér grup-
pen ingick tvd forskolldrare och en lagstadieldrare. De kénde inte
varandra sedan tidigare. Seminariet inleds med ett langre inldgg av
Eva som beror stora delar av bokens huvudinnehall. Hon stéller
bokens innehall i relation till sin egen yrkeserfarenhet och den praxis
som rader pa hennes arbetsplats och beskriver vilka nya tankar som
hon fatt. Hon utvecklar ddremot inte nagra egentliga fragestéllningar,
varfor det ar svart att tdnka sig hur den fortsatta kommunikationen

skulle komma att utvecklas mellan dem. Eva skriver:

Jag har ldst boken med tanke pa mitt arbete i specialforskolan. Jag har
sokt efter det som hor till min verksamhet, det som ar nytt for mig
eller pé nagot sétt &r bra att kénna till /..... / Jag har blivit mer med-
veten om vilka svérigheter dova barn har for att lara sig ett an-
drasprak. Boken har fatt mig att fundera pa hur vi kommunicerar pa
”min” forskola.

Niér det géller att ldra barn att ldsa, sdger boken att barnen maste vara
skriftsprakigt medvetna innan. P& min avdelning har vi skrivit sma
lappar med sakernas namn /..... / Barnen har blivit nyfikna pa vad som
star pa lapparna. Resultatet av dessa lappar kanske inte blir att barnen
lar sig ldsa med forhoppningsvis lar de sig ordbilden. Och det vikti-
gaste av allt - de blir intresserade av skriftspraket.

Enligt boken startar processen som leder fram till att kunna ldsa under
forskoletiden / .... / Om sagoldsning och bocker finns med som ett
naturligt inslag drivs barnet av nyfikenhet vidare. P4 min avdelning

gér vi till biblioteket tillsammans med barnen. Vid dessa tillfdllen syns
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det tydligt att barnen &r intresserade av bocker. Enligt boken bor forsta
motet med diktandets form vara pa modersmalet /..... / Hir méste jag
ta hjdlp av mina dova kollegor.

Nar det géller att skriva menar boken att barnen i forskolan moter
funktionell skrivning. ”Skrivningen” sker genom att barnen tecknar
vad de vill skriva och ldraren Oversitter till svenska och skriver ned

det. ...

Négra dagar senare skriver Frida:

Niér jag laser ditt inligg Eva haller jag med om att man blivit mer
medveten om vilka svéarigheter dova har for att ldra sig ett andrasprak.
/ .../ Att skapa lust och nyfikenhet och kunna motivera varfor det &r
viktigt att kunna ldsa dr en stor uppgift for pedagogerna. /... / Nar det
géller tilliten till den egna inldrningsférmégan och kompetensen och
hur avgorande den &r for den grundlaggande ldsinldrningen hos barn,
iar det ingen skillnad mellan horande och dova utifrdén mina
erfarenheter, forutom att det ar extra viktigt med sjdlvkénslan och
stolthet runt modersmalet, teckenspraket. / ... / Boken betonar flera
ganger att insikt hos barnen om de bada sprékens likvardighet dr n6d-
vandig. Alla som arbetar med barn vet att man ocksé ar en forebild for
barnen och att ens attityder paverkar dem. Pedagogen kan inte allt och
inte alltid ratt, sérskilt nir man arbetar med dova barn &r det viktigt att
man noga klargor sitt egna sprakliga kompetensomrade bade for sig
sjdlv och eleverna, eftersom man ofta star som “modell” for dem.

Du skriver Eva att nér barnet visar intresse for text dr det ocksad moget
for det, javisst... Jag forstar nu battre varfor ldsinldrning foregér
skrivinldrning. For horande gar det ofta hand i hand. For dova &r det
bade skriv- och ldsinlédrning och samtidigt ett nytt sprdk som ska ldras
in och da blir det nédvéindigt med grunder i det svenska spraket,
begrepp, ord syntaktiska monster innan skrivinlarningen tar vid. Till

sist en fraga till Eva, .....
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Eva skriver svar pa Fridas inldgg

Jag anser att det 4r en av pedagogens uppgift att stddja barnen sé att de
utvecklar tillit och sjalvfortroende./ ...... / Frida, angdende det Du
skriver om att pedagogen &r en forebild for barnen, tycker jag att vi
maste visa for dem att vi inte kan allt. Det &r tillatet att gora fel, bade
for dem och for oss. Nér jag inte kan teckna ett ord eller tecknar fel
brukar de dldre barnen rétta mig. Jag lar mig tecknet och barnet far
tillfalle att visa att de kan ndgot jag inte kan. Jag haller med dig Frida,

att barnen behover stimuleras. ...

Gun ér den tredje personen som deltar i litteraturdiskussionen och

kommer nu in med sitt forsta inldgg. Hon skriver:

Hér kommer nu mina tankar och funderingar kring metodboken. Jag
har ldst era inldgg och héller med er bada i det ni skriver. Ni har bada
en forforstaelse for det som stéar i boken som inte jag har. Jag kommer
dérfor att ta upp saker som jag har funderat pd men som férmodligen
ar sjalvklarheter for er. Jag skulle &ndé vara glad om ni kommenterar

mitt inlédgg!

Nér jag borjade ldsa boken for ett tag sedan ville jag streckldsa den.
For mig har denna bok 6ppnat 6gonen for hur svart det &r att ldra sig

ett andrasprak nir man ar dov...

Sedan utvecklar Gun en fragestillning kring vad ett dovt barn gor da
det tolkar bokstdverna som ju dr en symbol for ljud och att det saknas
forskning men att det snarare dr ordbildsmetoden 4n ljudmetoden de
utgar fran. Hennes fraga blir darfor till de tva andra hur man jobbar
med dova smébarn upp till 2 ars alder, nir borjar dova barn teckna i
flerordsmeningar, dr det i motsvarande dlder som hérande?

Frida svarar Gun med att forklara att hon inte arbetar i specialsko-

lan och dérfor inte har ndgra erfarenheter av de funderingar Gun tar

47



Fellenius & Rehnman: Specialpedagogisk kunskap pa distans IOL/Forskning 18

upp. Hon hénvisar Gun till en rapport som kanske har de svar Gun
soker och som en annan student har skrivit om och lagt ut i ett forum
for valbara uppgifter. En dryg timme senare skriver Frida ett nytt in-

lagg dér hon riktar sig direkt till Eva och skriver:

Nar jag tdnker pa det hdar med forebilder sa har ju alla ménniskor
nagon typ av forebild. / ../ Som vil &dr s& har ju barnen manga andra
ménniskor att spegla sig i, men det jag funderar 6ver dr om de som ar-
betar i specialskolor blir &nnu viktigare som forebilder. Jag tinker pa
att de flesta dova barn har horande fordldrar och att den helt tecken-
sprékiga miljon som specialskolan erbjuder blir sa otroligt viktig for

dessa barn. Hanger du med pé hur jag tanker?

Knappt fyra timmar senare svarar Gun, ja hon har missuppfattat var
Frida jobbar. Hon beréttar att hon list resumén pa den rapport som
Frida hénvisat till och att hon forstod att hon kunde hiamta en del svar
dér. Hon slutar med att sdga: ”Va bra att vi véljer olika rapporter och

"7

kan delge varandra hir!” Eva gor litteraturseminariets sista inlagg tva
dagar senare. Hon vénder sig direkt till Gun som har frigat om hur
ofta de ldser sagor pd hennes forskola och redogdr for det. Vid tva
tillfallen ldser de sagor pa teckensprék och vid tv4 tillfdllen pa tal med
mikrofon, forutom alla spontana tillfallen under veckan. Lite senare i
inldgget vander hon sig till Frida och skriver att hon &r mycket med-

veten om att vuxna pd forskolan ska fungera som goda forebilder for

barnen.

Visst ar den teckensprakiga miljon viktig pé specialférskolan / ... /
men att manga fordldrar ar véldigt duktiga pa teckensprék /.... / Det
jag tycker &r véldigt betydelsefullt &r att de pa specialfoérskolan finns
mdjlighet for barnen att tala med varandra vilket de inte kan i sin nér-

miljé hemma.
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7.1.4 Skriftlig utvirdering fran studenterna

De studenter som har besvarat den skriftliga utvirderingen ansag att
de uppnidde kursplanens mal och att de forvéntningar de hade pa
kursen uppfylldes. De upplevde att det hade gatt ganska bra att
bedriva tids- och rumsoberoende studier och att hantera en aktiv stud-
eranderoll. De arbetade néstan uteslutande med sina studier hemma,
endast en kunde gora det pa arbetsplatsen. Lasningen kunde ske lite
overallt men det var hemma som de satt framfor datorn. De kunde alla
bidra med olika erfarenheter, mestadels genom de diskussioner som
skedde pa LearnLoop. De tyckte ocksa att de fick mojlighet att bidra
med sina egna erfarenheter pa olika sitt i diskussionerna under
foreldsningarna och pd LearnLoop.

Bland de mer virdefulla kunskaper kursen bidrog till ndmner de
horselskadade ungdomars upplevelser som integrerade och sin nya
insikt om spraksituationen for barn med cochlea-implantat. Det mo-
tiverade nigon att soka mer kunskap om dem. Spréksituationen for de
barn som har en grav horselnedséttning och som varken rédknas till
horandes eller dovas viarld tog ndgon annan upp.

Pé frdgan om kursen hade bidragit till att utveckla deras egna och
de arbetslags arbete som de tillhor svarar ndgon att hon tagit till sig
hur viktigt det ar for barn med horselnedséttningar att {4 ett fullvérdigt
sprdk. En annan sade att hennes arbetslag nu diskuterar hur de ska fa
en mer tvasprakig miljo dn vad de har och att en grupp hade bildats
som ska diskutera barn med cochlea-implantat. Till sist beréttade
nagon att hon nu hade borjat arbeta med dova sd kunskaperna om

dovas svenskinldrning hade varit oerhort viktiga att {4 i kursen.
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7.1.5 Tidigare kursansvarigs utvirdering av studenternas
filtarbeten

Det har varit intressant att 14sa rapporterna av féltstudierna och alla
sex studenterna har tagit upp tvasprékigheten ur olika perspektiv. De
har 1 sina féltstudier anvint relevanta litteratur och andra insamlade
material 1 form av observationer, intervjuer, studiebesok. Alla rappor-
terna handlar frimst om horselskadades och Cl-opererade barns tva-
sprakiga situation ur olika perspektiv. Jimfort med de tidigare kur-
serna kan man se att i den hir kursen har intresset fokuserats alltmer
pa horselskadades och Cl-opererade individers tvdsprakighet och inte
sa mycket pa dovas tvasprakighet.

Ett arbete berdr hur en teckensprékig specialskola kan ha till-
godosett horselskadade och Cl-opererade barns behov av talsprak och
vilka mojligheter dessa barn kan ha till att utveckla sin talade svenska.
Négon annan har funderat 6ver mdjligheten att tillgodose horselska-
dade och Cl-elevernas behov av tvdsprakigheten d.v.s. elevernas lik-
vardiga mojlighet att anvdnda béda spraken (talad svenska och
teckensprak) 1 likartade miljGer.

Ett utvecklingsstort barn med en horselskada i1 en sérskola och hen-
nes kommunikation med en ldrare har studerats. En sekvens av ett in-
spelat videomaterial om samspelet mellan barn och hennes ldrare har
analyserats.

Pa en specialforskola har ett CI-barns kommunikation observerats
for att se vilket sprak barnet foredrar att anvanda i olika situationer.

Innehallet i alla dessa arbeten &r bra upplagt och det har uppfyllt
kursens mal. Vissa stillen 1 rapporterna kunde ha utvecklats mer, men
det overgripande syftet &r ju att se om de har uppfyllt malet.

I ndgra andra arbeten har studenterna tittat pa hur vuxna horselska-

dades sociala vardagsliv ser ut idag i forhallande till deras erfarenheter
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av tvasprakigheten. Nagon intervjuade en vuxenbliven och en barn-
domshorselskadad som nyligen Cl-opererats. Medan andra intervjuade
tva horselskadade arbetskamrater och en teckenspraksldrare. Alla
svaren analyserade pa olika sétt och studenterna reflekterade over de
svar de fatt, speciellt om uppvéxttidens sprakmiljoers betydelse for
vuxenlivets vardag och hur olika sprakliga faktorer kan ha péverkat
deras sociala tillvaro. Gemensamt med deras reflektioner av konse-
kvenserna dr nog intervjupersonernas behov av en fungerande kom-
munikation bade i talspriks- och/eller teckensprdksmiljoer. De kom
fram till att horselskadades sprakutveckling bor som barn stimuleras
sd optimalt som mojligt for att sedan 1 vuxen &lder kunna fungera
socialt trots funktionshindret. Deras arbeten har med vissa undantag,
bl.a. alltfor kort bakgrund pa ett stille, uppfyllt kursens mal da de i
sina resultat forsokt referera till relevanta teorier, litteratur och

foreldsningar.

7.1.6 Sammanfattning

Kursen dovas och horselskadades tvasprakighet - teckensprak och
svenska - har under de senare aren fatt ett hogt betyg av de studenter
som genomgatt den. De externa fOreldsare som deltagit har starkt
bidragit till det. Tidigare deltagare har uttryckt ett behov av att fa mer
tid till att diskutera bade foreldsningar och litteratur samt fa ta del av
nyare litteratur. Det har heller inte getts utrymme for nagra valbara
uppgifter eller mojligheter att gora prioriteringar mellan kursens olika
delmoment. I planeringen av projekten utvecklades dérfor olika sétt att
diskutera litteratur och foreldsningar med hjélp av LearnLoops olika
forum och mgjligheten att gora prioriteringar och valbara individuella

uppgifter tillkom.
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Resultatet visar att alla studenter har kortare eller langre yrkes- eller
livserfarenhet av dovas och horselskadades spréksituation. De ar starkt
motivierade att gd kursen och att ta eget ansvar for studierna i dess
helhet. De anser ocksa att de kan planera studierna 6ver tid och rum,
vilket de ocksé tror att de kommer att klara av. Loggarna visar pa den
individuella kunskapsutvecklingen. Ménga tankar och kéanslor som de
ger uttryck for delas av manga i kursen. LearnLoop, dess teknik och
tillgdnglighet liksom kursens arbetssitt tas upp i1 loggarna. Ibland
bidrar LearnLoop till frustrationer men det &r kursens innehall och
deras tilldgnande av nya kunskaper som hela tiden stér i fokus.

Forutsattningarna for att delta i kursen ar olika for dem som gér det
specialpedagogiska programmet och dem som gar kursen som en
fristaende kurs. Det visar sig bl.a. i att de fristdende studenterna har
mindre tid att ldgga ned pa kursen. De som gar i programmet ger
daremot uttryck for att sakna den sociala dimensionen av utbildning-
en. Studenterna ldser och diskuterar all den litteratur som foreldggs
och skapar dessutom spontana diskussioner utifrdn foreldsningar. De
utgdr fran sina egna praktiska erfarenheter och tidigare kunskaper och
den nya kunskapen &terrelateras till den verksamhet de sjdlva star mitt
uppe i. De efterfrdgar varandras kunskaper och erfarenheter och ut-
bytet mellan studenterna ar patagligt. Kursen berér ménga etiska och
pedagogiskt svarlosta fragestillningar som studenterna lyfte fram. De
diskuterade bl.a. att de sjdlva ar eller kommer att vara en del av den
tvasprakiga miljo som barn med dovhet och horselskada befinner sig i
pa forskolor och skolor och stéller det i relation till sina begrédnsade
fardigheter i teckensprak. De &r m&na om att besvara varandras inlagg,
dven om de dr ldnga och innehdller mycket. Deltagarnas filtarbeten

utvirderas av tidigare kursansvarig for att fa en mer objektiv
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beddmning av om kursdeltagarna uppnatt kursens mél, vilket de ocksa
gjorde.

Sammanfattningsvis kan ségas att kursen beh6ll sammankomsterna
med de externa foreldsarna men att det distansuppldgg som kursen i
ovrigt fick stddde studenterna i att uppna kursens maéal. Dérutover
utvecklades mojligheterna till individuella val inom ramen for kursens
innehdll och LearnLoops forum stodde kommunikationen mellan
studenterna s& att de kunde utbyta erfarenheter, bearbeta kursens
innehall och utveckla deras tdnkande. Studenterna gav vid den
avslutande kursdagen pa Almasa och i en senare skriftlig utvérdering

kursen ett hogt betyg.

7.2 Kursen ’Kommunikativ teknik och specialpedagogik
vid synskada.”

I resultatredovisningen fran synkursen redovisas forst studenternas
uppgifter i enkéterna dédr forvantningar vid kursstart kvantitativt
relateras till erfarenheterna efter kursen (bil. 1). Direfter foljer
resultaten fran den kvalitativa utvirderingen av de individuella
loggarna fran varje modul. Analysen av den kvalitativa utvdrderingen
har delvis utgatt fran de begrepp som Holmberg (1998) formulerat nar
han refererar en méngd olika studier av interaktionens betydelse for ett
lyckat resultat i distansutbildning. Han beskriver tvé arenor, den
formella och den informella. Den formella arenan innefattar det
samspel som den studerande har med sina ldrare och studiekamrater. I
det formella ligger ocksa kursledningens ansvar att dvervaka kursens
administration samt interaktionen mellan kursdeltagarna. Den
informella arenan ar de sammanhang dir studenten lever och verkar

som kan ge viktiga bidrag till studentens larande. Har finns ocksa de
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ndra privata relationerna som kan ge stod och uppmuntran av annat
slag.

Holmberg beskriver ocksa tre olika sorters innehall i interaktionen
mellan aktorer under ldroprocessen. Man kan finna dem vart och ett
bade pa den formella och informella arenan. Den forsta typen av
innehall ar den kognitiva processen som innehéller handlingar som
ska stodja forstaelsen av kunskapsinnehallet. Svaret pa frdgan om
”vad jag gjort” i relation till svaret pa fradgan om “vad jag lart” 1 den
individuella loggen skulle kunna ge oss kunskap om studentens
kognitiva utveckling men ocksa svaret pd fragan om “’vad jag tdnkt”
d.v.s. den metakognitiva aspekten 1 ldrandet. P4 den formella arenan dr
det 1 interaktionen med larare, studiekamrater och liromedel som den
kognitiva processen sker. P4 den informella kan det finnas andra
aktorer utanfor kursen som fungerar som dialogpartners.

Den andra aspekten pd innehdll i interaktionen dr den praktiska
d.v.s. allt som ska fungera praktiskt for att studierna ska kunna
genomforas. Det kan pa den informella arenan handla om hur man ska
arrangera sitt familjeliv for att {4 tid och rum f6r studier men det kan
ocksa pa den formella arenan réra den rent administrativa delen av
kursen. Svaret pa fragan om vad har jag gjort” kan innehélla exempel
pa den praktiska aspekten 1 interaktionen.

Den tredje innehéllsaspekten enligt Holmberg édr den emotionella.
Till denna aspekt hor uppmuntran och bekréftelse pa det man gor.

Holmberg menar att
Det finns goda skél att anta att just den emotionellt firgade

interaktionen kan vara avgoérande for frimst ovana studenters

mojligheter att na studieframgang. (Holmberg, 1998, s. 60).
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7.2.1 Forvintningar i relation till slutomdome i enkiiterna.

Deltagarnas bakgrund och studieforvintningar

Studenternas olika utbildningsbakgrund kan naturligtvis pdverka

upplevelsen av att studera pa ett nytt sitt. Den forsta frdgan i enkédten

om forvantningar handlade darfér om grundutbildning och examensar.

Av de 16 deltagarna har 15 lamnat in uppgifter om forvantningar pa

kursen. I gruppen fanns

7 forskolldrare varav en med ytterligare pabyggnad till
specialpedagog och med tidigare utbildning som fritidsledare

* 2 lagstadieldrare

* 1 grundskolldrare och samtidigt fritidspedagog

* 2 hushallsldrare varav en med pabyggnad till friskvardspedagog och
en till specialpedagog

* | fritidspedagog med tidigare utbildning som laboratorieassistent

* | arbetsterapeut

* | optiker (gesill)

Spridningen pa examensar for grundutbildning d.v.s. dd deltagarna

senast hade studerat lag mellan 1974 och 1999. Studievanan kan

darfor vara mycket varierande i gruppen, likasa erfarenheter av olika

studieformer. Fyra av de femton studenterna hade tidigare erfarenhet

av distansstudier forutom de erfarenheter av att arbeta pa nitet som

fanns fran deras forsta studiear i det specialpedagogiska programmet.
Eftersom denna typ av studier stiller specifika krav pa studentens

egen initiativformaga onskade vi veta hur de fore kursstart sag pa sin

mojlighet att ha en aktiv studeranderoll. Tolv av de 16 deltagarna som

svarat var positiva och trodde att det skulle ga ganska bra eller mycket

bra. Efter avslutad kurs visade det sig att det hade gatt battre dn vad

man sjdlv trott i ndgra fall. Fjorton av de 15 svarande var positiva.

Endast en tyckte att det hade gatt ganska daligt.
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Fore kurs Efter kurs
Mycket bra 4 5
Ganska bra 8 9
Varken/eller 3 1
Ganska daligt 0 1
Mycket daligt 0 0

Fig.4 Upplevelse av en aktiv studeranderoll fore och efter kurs.

Tids- och rumsoberoende studier

Pé fragan om hur studenterna trodde att de skulle uppleva att bedriva
studier delvis oberoende av tid och rum visade det sig att de ocksa
hade hoga forvéantningar. Tretton av femton studenter bedomde att det
skulle ga ganska bra eller mycket bra nér det géllde tid och tretton nir
det gillde rum. Ingen trodde att det skulle ga déligt. Vid projektets slut
var elva positiva ndr det gillde frihet i tid och tolv nér det géllde rum.
Tva studenter tyckte att det hade gatt ganska daligt.

Drygt hélften av studenterna (9 av 16) hade 10st sina uppgifter pa
varierande tidpunkter under veckan. Rorligheten och friheten i rum
var storre dn 1 tid. Majoriteten (11 av 16) menade att de varierade
platserna mestadels nir de 16ste uppgifterna. Detta resultat kan natur-
ligtvis bero pa uppgifternas art men de tidigare fastlagda studie-
dagarna till mandag och tisdag formodas ocksa styra mdjligheten att
frildgga annan studietid nédr studier &r kombinerat med arbete pa
halvtid.

Studenterna beskrev ocksé sina forvantningar pa en typisk arbets-
vecka och fick i1 slutomdomet jdmfora dessa med sina erfarenheter.
Det visade sig att deras forestdllningar i mer dn hilften av fallen (10
av 16) endast stimde delvis eller inte alls. Orsakerna till denna

missbeddmning visar sig i analysen av de individuella loggarna. Tiden
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rackte inte for att hinna genomfora de olika uppgifterna inom varje

modul.

Ny tilldgnad kunskap

Utifrdn grundidén om flexibelt ldrande ska innehéllet i kursen ocksa
kunna péverkas av kursdeltagarna Det innebidr att man i borjan av
kursen definierar sitt kunskapsbehov och med olika medel forsoker
fylla sina kunskapsluckor. Ett sddant medel kan vara att utnyttja
studiekamraters tidigare erfarenhet och kunskap inom d@mnesomradet.
Nastan hélften (7 av16) tyckte att de 1 hog grad fétt nya kunskaper
genom studiekamrater. Manga (12 av 16) tyckte emellertid inte att de
sjdlva bidragit med egna tidigare kunskaper. Det visade sig att drygt
hilften (9 av16) hade viss kinnedom sedan tidigare av kursmomenten
punktskrift och ADL/Mobility. Drygt hilften (9 av 16) tyckte att de i
hog grad eller fullstindigt erdvrat de kunskaper de onskade vid

kursstart.

Instruktionsmodeller i relation till kursplanens mal

Kursens mal var, som ndmnts tidigare, att de studerande skulle for-
varva grundliggande kunskaper i kompensatoriska kommunika-
tionssdtt och tekniker som underléttar eller kompenserar funktions-
hindret vid synskada d.v.s. kunskap om och fardigheter i

* punktskrift

* ADL (innefattar Mobility och miljéanpassning)

* optiska- och tekniska hjidlpmedel

* datorstod

* samt genomfora visst féltarbete.

Enkétsvaren har sorterats efter den tidigare beskrivna pedagogiska

modellen dar larandemal relateras till instruktionsmodell.
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Spridningen dr ganska jimn over de olika formerna for att tilligna
sig ny kunskap generellt. De egna studierna gavs hogsta prioritet for
samtliga tre mal for lirande men studiegrupps/parabete varderades

ocksa hogt av manga.

Tabell 1. Generell méluppfyllelse relaterat till instruktionsmodell

Mal/Instruktionsmodell | Lérar- Egna studier | Studiegrupp/
n=16 centrerad pardvningar
Inhdmta nytt larostoff 5 6 5

Utveckla ny forméga 4 6 5

Foréndra tinkande/ 4 6 5
forhallningssatt

Tittar man pa hur studenterna upplevt att de natt mélen i de olika
kursmomenten blir bilden mer differentierad. Svaren fordelade sig
ganska likvérdigt nir det géllde 14s- och skrivsitt vid grav synskada
och kommunikativ teknik vid synsvaghet. Ddr ansdg de flesta att de
natt sina mal under det att det har varit ndgot svarare i ett mycket
praktiskt amne som t.ex. forflyttningsteknik (mobility). Hér spelar

formodligen tidigare erfarenheter stor roll.

Tabell 2. Uppnéende av kunskapsmal och grad.

Las/skrivsitt vid| ADL Kommunikativ
grav och O/M teknik vid
synskada synsvaghet

Ja, helt 2 2 2

Ja, 1 hog grad 8 5 8

Delvis 6 7 6

Inte alls 0 2 0

Egna studier har bedomts som den bésta lirandeformen nir
studenterna tittar tillbaka pa de olika momenten i kursen. Skriv-

ovningar 1 punktskrift kan med fordel utféras pé egen hand, vilket
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ocksa avspeglar sig i1 resultatet. I egna studier ligger ocksé ldsning av
obligatorisk och sjdlvvald litteratur vilket kan forklara betoningen pa
den larandeformen i vissa moment. Parovningar har bedomts som bést
i dmnet ADL och O/M, ett moment som innehdll manga uppgifter som

just skulle 16sas 1 par.

Tabell 3. Bésta instruktionsmodell for att nd kursmalen

Mal/ Larar-centrerad | Egna Par-6vningar | Studie-
Instruktionsmodell studier grupp
n=16

Lis- o skrivssitt 3 10 3 0

vid grav synskada

ADL och O/M 5 5 6

Kommunikativ 3 8 3 1
teknik vid

synsvaghet

Studiegruppstréaffar for att diskutera litteratur eller bearbeta annan
kunskap har nidstan inte alls forekommit, nagot som manga saknat i
distanskursen. I en Oppen frdga om fordelar och nackdelar med de
olika studieformerna har manga just uttryckt att de saknat studie-
gruppsarbete for t.ex. litteraturdiskussioner. Avstanden har varit alltfor
langa for fysiska traffar och man har inte kommit igdng att diskutera
litteraturen pa nitet av okénd anledning. Nagon studiegrupp har haft
ett par telefonkonferenser.

Denna distanskurs hade endast tva fysiska traffar organiserade av
hogskolan, en vid introduktionen och en vid examinationstillfallet.
Manga saknade “livs levande foreldsare” dd man skulle kunna stélla
fragor direkt under foreldsningen eller f& omedelbar feed back under
kursens géng. Friheten att bestimma Over sina egna studier och
studieniva upplevdes ddremot mycket positivt i manga fall. Men det

finns ocksd en student av helt motsatt asikt:
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Frihet i tid och rum blev &n mer uppstyrt dn tidigare kurser! Vi var
tvungna att ga pé studiebesok for att f& kontakt med de som sitter inne
med kunskaperna. Det har varit intressant men tagit jattemycket tid.
... Alltfor mycket tid har gatt at till att forma forutséttningarna for

inldrning.

Ett par studenter uttryckte att det varit svart att veta vad man skulle
vilja for kunskapsstoff ndr man inte har en dverblick 6ver vad man
behdver kunna. Nagon uttryckte att hon lart sig mer i denna studie-
form men haft svarigheter att begransa sig tidsmassigt och dven att
begrinsa kunskapsstoffet. Kommentarerna visar pa en risk for den
Overambitidse att sdtta rimliga grinser for sitt kunskapssokande. Den
mycket aktiva studenten hade inte heller hunnit dgna sa mycket tid &t
litteraturen eftersom intressanta studiebesok tagit sin tid. Studieformen
kravde sjélvdisciplin visar vissa kommentarer. Citatet nedan illustrerar
att det framfor allt ar viktigt med fysiska kontakter och feed back for

att inte uppleva ensamhetskénsla.

Jag tror jag lart mig mer med den hér studieformen. Men samtidigt vill
jag inte forringa det viarde som ligger 1 undervisning, da vi méts. Vi
har tréffat manga duktiga méanniskor pa filtet och haft duktiga
studiekamrater i gruppen. Om sa inte hade varit fallet, kunde risken bli

att motivationsgraden sankts.

7.2.2 Kommunikationsvigar for att bygga ny kunskap

LearnLoop som teknisk ldrmiljo erbjuder olika former for moten pa
nitet. Det finns tva typer av ”forum” som kan utnyttjas for olika dnda-
mal. I den enklare formen kommer inldggen i1 kronologisk ordning. I
“tradat forum” kan man diskutera ett specifikt &mne eller litteratur
under en rubrik. Det &r mgjligt att kommentera och gora inldgg under

samma rubrik genom ett enkelt handgrepp (reply-funktion). Kurs-
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ledning och kursdeltagare kan skapa s manga forum man onskar for
att hitta former att nd varandra, utbyta erfarenheter och kunskap. Vill
man bidra med egna filer fran sin egen hdrddisk eller ldgga in ldnkar
till andra kunskapskallor kan det ocksd goras av var och en i en s.k.
resurslada. Resurslddorna anvéndes i projektkursen som kursinfor-
mation for studiehandledning, viss litteratur och ldnkar till resurs-
center.

Kursledning och undervisande ldrare i kursen skulle pd detta sitt
latt kunna f6lja diskussioner i1 kursen, besvara studenternas fradgor och
ge feedback. Utvirderingen visade att denna ambition delvis miss-
lyckades. Kommunikationen med kursledningen, som ockséd var un-
dervisare 1 vissa moduler, fungerade bittre dn med externa ldrare pa
faltet. Ungefar hélften av studenterna var ganska ndjda (9 av 16) med
kontakten med kursledningen i jamforelse med endast fyra i kontakten
med Ovriga larare. Denna skillnad kan delvis forklaras av att det inte
gick av tekniska skil (“brandvéggar”) att komma in i LearnLoop frén
de bada resurscentren for synskadade dér bade externa lérare och vissa
studenter hade sina datorarbetsplatser. Problemet uppméarksammades
redan vid kursstart men kunde inte 16sas under den tio veckor langa
kursen trots intensiva kontakter med tekniker pa respektive institution.

Drygt hilften av studenterna (10 av 16) tyckte att LearnLoop
fungerat ganska eller mycket bra som teknisk l4rmiljo. Tre studenter
var missndjda. Nagra uttryckte, i den Oppna fragan om hur de upplevt
att studera pd distans med hjdlp av LearnLoop, att introduktionen
kunde varit béttre. Vissa kommentarer tyder pa att man inte fatt
tillracklig kunskap om LearnLoops alla mgjligheter. Denna student-
kommentar visar att studenten har erfarenheter av tidigare distans-
studier och forstatt idén med den tekniska larmiljon men saknade

kunskap om just LearnLoops mdjligheter:
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Nackdelar har varit att det r svért att spara och skriva ut olika delar
av materialet (det gick t.ex. inte att skriva ut bara en markerad del av
ett tradat forum, utan alla 16 sidorna kom med vilket var onddigt). Det
ar en nackdel att man inte kan ldgga in Word-dokument som bilagor
utan maste klistra in alltihop. Man kan inte redigera det man skriver.
Det var svért att foroka diskutera direkt pa nétet via tradat forum.
Inldggen hamnade lédngs olika trddar men kom inte kronologiskt, s&
det var svart att orientera sig. Det hade nog fungerat bittre i
caféformen. Den storsta besvikelsen ar att LearnLoop har anvénts
mindre 4n jag trodde. Det beror forstds pa ovana hos oss anvindare.
Man hade kunnat fi ut mycket mer av gruppen med hela den
geografiska spridning vi har. Det hade kanske varit bra om
kursledningen initierat diskussioner vid négra tillfillen i de olika
studiegrupperna.? Det hade varit roligt att préva mer. Vi har inte

utnyttjat alla mojligheter denna gang.

Det finns ocksd ménga positiva kommentarer om LearnLoop som
larandemiljo. En student beskriver den som ”littoverskddlig och
latthanterlig med bra struktur”. En av studenterna har pa grund av
synskada anvént ett forstoringsprogram for att avldsa skdrmen (Zoom-
text) vilket har fungerat mycket bra tillsammans med strukturen i
LearnLoop. De olika typerna av forum har givit utrymme for “friare
smiprat” men ocksa mer @mnesinriktade inldgg. Att kunna ha separata
forum for de olika studiegrupperna har ocksa upplevts positivt. Anda
visar utvdrderingen att man inte utnyttjat detta i ndgon hogre grad.
Endast sju studenter tyckte att kommunikationen med studiegruppen
fungerat ganska bra eller bra. Ingen uttryckte att de anvint nétet i hog
grad for diskussion utan endast delvis (13 av 16).

Ett annat mal i projektet var att utnyttja andra vigar utanfor hog-

skolan for att finna kunskap. Internet kunde vara en séddan viag. Alla
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studenter hade 1 ndgon man utnyttjat internet men endast sju uppgav
att de anvént det 1 hog grad.

Den egna ndrmiljon bjuder ocksd péd rika mdjligheter att erdvra
kunskap. Studenterna som var utspridda i olika l&n behovde i flera fall
fa tillgang till ldnets syncentral for att lana hjdlpmedel for att
genomfora de praktiska dvningarna. Syncentralerna informerades i
forvdag om projektet och 6ppnade vilvilligt sina dorrar for studenterna
ndr de tog kontakt. Andra viktiga instanser att uppsdka var data-
resurscenter och organisationer av olika slag. Studenterna hade for-
setts med tryckt information om projektet som de kunde bifoga vid
dessa kontakter. Samtliga sexton studenter svarade i den kvantitativa
utviarderingen att de 1 hog grad anvént sin ndrmiljo for att inhdmta
kunskap i form av studiebesok pa olika resursenheter (syncentral,
resurscenter, datatek etc.).

Sammanfattningsvis kan man sdga att LearnLoop som teknisk lar-
miljo fungerade relativt bra i detta projekt. Bristerna kan inte till-
skrivas utformningen av plattformens funktioner utan for dalig
kunskap béade hos kursledning och kursdeltagare om dess mojligheter
och en ovana att hantera systemet. Bade studenter och ldrare var nojda
med den tekniska supporten som alltid stillde upp nér tekniken
kranglade. Tanken om att fa kunskap genom att utnyttja andra kun-
skapskillor dn de hogskolan traditionellt kan erbjuda gav ocksd gott
resultat under det att anvdndningen av IKT for samma syfte inte

utnyttjades lika mycket av alla.

7.2.3 Liarandeprocessen. Analys av individuella loggbocker.

Interaktionen i alla de former som Holmberg (1998) beskriver &ter-
speglas i studenternas loggar och &dr ofta svara att sérskilja da de

samspelar och paverkar varandra. Nedan finns darfor uttryck for den
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emotionella sdvdl som den kognitiva processen kopplade till det
praktiska 1 samma citat, dir de ocksd upptrader pa bade den formella
och informella arenan. Vi har dnda valt att forsoka redovisa dem

sarskilda i den mén det har gatt.
7.2.4 Praktisk interaktion

LearnLoop

Under kursintroduktionen dgnades en eftermiddag at att tillsammans
med datatekniker och kursledning sétta sig in 1 LearnLoop-systemets
alla funktioner och sjdlva kursuppldgget. Det var en stor spannvidd
mellan studenterna i omddmet om hur denna genomgéing utfordes.
Maénga var positiva och forvéntansfulla, andra mycket frustrerade. Det
fanns mojlighet att fore kursstart soka intréde till kursen och péa sa sétt
bekanta sig med manualen. Néagra studenter hade utnyttjat den
mojligheten och kénde sig ddarmed litet bekanta med uppligget vid
genomgangen. Andra hade forsokt men inte lyckats komma in av

olika skal.

Jag upplevde det mycket frustrerande under datalektionen da vi skulle
lara oss LearnLoop Jag hade inga forkunskaper eftersom jag inte
kommit in tidigare och tyckte inte alls att jag fick ut det jag ville av
lektionen... Jag sag framfor mig timmar av trial and error hemma

i kammaren, vilket jag inte alls kidnde lust till.

De flesta problemen med att komma in i kursen l8ste sig under
kursintroduktionen, dock ej for alla och medférde d& en dilig

kursstart:

Det hdr med LearnLoop som inte fungerat for mig har varit en

stressfaktor.
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Tidigare erfarenheter av att arbeta pa nitet paverkade formodligen
ocksa upplevelsen av den forsta introduktionen. Nagra studenter utan
tidigare erfarenhet tog emellertid emot informationen litet mer avspént

och positivt &n andra:

LearnLoop blir nog bra, bara jag kommer igdng. Det blir léttare att na

varandra!

Det ska bli spinnande och se hur det gér med LearnLoop. Jag tror mer
pé det nu én i borjan nér vi fick det presenterat. Nu ska det bli riktigt

roligt.

En student med tidigare erfarenheter av distansutbildning och olika
typer av teknisk ldrmilj6 kommenterade konferensplattformen med

foljande ord:

Genomgéngen av LearnLoop var viktig. Det dr ett it-dventyr dir det
inte gar att veta allt fran borjan utan man fér 16sa problem nér man star
infor dem. Det dr ocksé viktigt att vaga ta hjélp av andra och fraga och
fraga. Jag gillar upplédgget i LearnLoop. Skulle bara vilja att det fanns
en funktion dir man kan se vem som &ar uppkopplad samtidigt. Det

kanske finns men jag har inte hittat den.

En annan positiv student till formen for ldrande var den student som
var synsvag och som med sitt forstoringsprogram latt kunde navigera i

LearnLoop:

I skrivande stund kdnns det som arbetet i LearnLoop kommer att
fungera som ett bra stdd i mina studier. Det &r mycket tillfreds-
stillande att f& information om hela kursens innehall vilket ger moj-

ligheter att planera studierna i tid och rum.
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Studiehandledningens uppldggning

I studiehandledningen fanns anvisningar om obligatorisk litteratur och
forslag till valbar litteratur i anslutning till modulernas kunskaps-
innehall. Det fanns ocksa instruktioner till pardvningar dér olika mo-
ment skulle praktiseras samt studiegruppsuppgifter, t.ex. videofilm
som skulle bearbetas med hjilp diskussionsfragor i grupp.

De sexton studenterna hade redan vid kursstart delats in i tre
studiegrupper, en dér de flesta bodde i Stockholmstrakten och tvé dér
spridningen i landet var ganska stor. Studenterna valde sin partner for
pardvningar utifran nérhet i geografiskt avstdnd. Det innebar dnda att
nagra par hade over 10 mils resa for att kunna tréffas.

Grupp A bestod av fyra studenter boende mellan Vixjo och
Nykoping. Aven Grupp B innehdll fyra medlemmar bosatta fran
Hudiksvall till Orebro. Stockholmsgruppen (grupp C) som inklu-
derade en Uppsalabo och en gotldnning var den stdrsta gruppen pa étta
personer. Kursledningen foreslog en delning men gruppen foredrog att
halla ihop.

Kursupplédgget med modulsystem upplevdes av minga som mycket
statiskt d.v.s. att innehallet i varje modul skulle vara avklarat inom
modultiden. Detta var en stressande faktor for ménga. Andra kénde sig
friare att skjuta vissa uppgifter framfor sig och se innehéllet i kursen

som en helhet. Hir ett.ex.empel:

Jag har ocksé ténkt att modulerna lurar mig. Min forsta tanke var att
kunna ta itu med en modul i taget, men det fungerar ju inte sd. Man

maste ha en total dverblick.

En student ar konstruktiv i sitt tinkande om upplédgget och ger forslag

till forbattring:
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Jag tror att det hade varit béttre om modul 2 och 3 hade 16pt parallellt
under en hel ménad, och modul 4 under en manad. Tvé stora pass for
grav synskada och synsvaghet hade kanske kénts mer dverskadligt. Nu
har folk varit stressade Gver att hinna allt om O/M just de hér tva
veckorna, ndgra har inte borjat med punktskrift eftersom det inte dr

den modulen nu osv.

Studenterna forstod successivt att tidsramarna for modulerna inte
behovde héllas sa strangt utan att vissa moment kunde slépa efter till

nésta modul:

Att den valbara litteratur jag inte hinner att 1dsa nu finns kvar och jag
kan ldsa denna vid ett senare tillfalle. Jag behover begrdnsa mig lite,
visst skulle jag vilja ldsa allt och gora alla uppgifter, men nu géller det
att plocka det som kinns mest viktigt och det jag inte hinner nu kan
jag ta vid ett senare tillfdlle, jag har ju kvar alla papper sa att jag kan
gé tillbaka och leta efter det jag kénner att jag skulle behdva lira mig

mer av.

Studiematerialet fran TRC lades in efter kursstart d& det krdvdes en
del teknisk support for att f4 de rorliga filmerna pa nitet. Kurs-
ledningen informerades om detta och menade att det inte skulle ha s&
stor betydelse bara materialet 1ag fardigt den aktuella veckan. Det
visade sig att studenterna inte hade samma information och reagerade

dérfor negativt:

Det tror jag alla har tyckt varit jobbigt, man vill ha alla uppgifter om
kursinnehéll och litteratur i forvdag. I annat fall méaste man fi veta i
forvig att nya moment kommer att liggas in efter hand sé att man inte
blir stressad. Jag tycker att det vi gor &r mycket intressant, men det gar

at oerhort mycket tid!
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Studiehandledningens struktur stillde ocksa till vissa problem nér

material lades in I6pande under modulen:

Det finns dolda fickor i LearnLoop, rétt som det &r hittar man nagon
info som man inte sett forut, fast jag tycker att jag kolla allt! Till sist
sa har vél alla uppgifter blivit gjorda utom kanske nagra extra som
kommit till pa végen fran olika hall, lite forvirrande ibland, men jag
har utgétt fran det kompendium om kursen som vi fick vid

introduktionen och gjort mitt bésta!

Videoexemplen pd smé barn i mobility-situationer fanns att tillgé via
en lank pé nétet till TRC i studiehandledningen. Flera studenter hade
svarigheter att ta del av dem pa sina hemdatorer da dessa inte hade

tillrdcklig datorkapacitet.

Vi blev tvingade in i en omgjlig situation (vi visste inte att bredbandet
ar obligatorisk) som ledde till en alldeles onddig frustration. Jag led

inte av detta, men ménga hade svart att ta distans.

Studenternas planering och organisation av studierna
Planering av de fortsatta studierna upptog flera studenters tankar vid
kursstart. Det handlade bade om den praktiska interaktionen och den

kognitiva aspekten:

Hur kommer vi att klara av detta? Dagarna var intensiva och det
praktiska att hur vi kommer att jobba i studiegruppen och nér och var
och varfor ska vi triffas, hur ofta, osv. hade inte diskuterats i
tillracklig stor utstrackning. Men vi lyckades boka in dagar och pa
mandag, (22/1) kan vi fortsdtta med dialogen. LearnLoop kursen var
bra, som grundldggande, for det dr enormt viktigt att alla har samma
stabila grunder, annars kommer man inte att kunna utnyttja

mdjligheterna med distans utbildningen.
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Hoppas att syncentralen har tid att sitta av for mig nir jag kan, for
arbetsgivaren ar det inte l4tt om jag dr ledig andra dagar &n mé och
tis... Kénner en oro infor upplédgget pa denna kurs. Ska det fungera

med info Over nétet?!

Aven spinnande tankar om den egna lirandestilen fanns med i

funderingarna om fortséittningen:

Passar jag for distansundervisning? Sa ménga fragor som kommer och
gér. Klarar jag av att spara dem till datortrdffen, impulsiv som jag ér.
Ar ridd att det kan bli for tillrittalagt och &terhallsamt och dirmed

missar man sd mycket.

Den informella arenan blev synlig i fler loggar i den senare delen av
kursen, kanske beroende pé att loggen beskriver en lédngre tidsperiod

da samordningen mellan studier och privat liv blev tydligare.

Det r svart att ha semester en vecka och hinna med allt. Det har dven
varit betydligt mer att géra pa jobbet som har tagit mycket av den tid
som var tinkt att fungera som studiestund. Aven hemma har det varit
mycke under denna period. Tid &r den enda vi har, men nir manga
pockar pa den tar det fort slut. Da blir det "jarnslapp" for mig och jag
mar mycket déligt och dnnu mindre blir gjort. S& gar cirkeln

runt....och man undrar vad det 4r man héller pa med.

Jag hade forberett mig infor jag skulle aka pa semester med att ldsa
litteratur som horde till &mnet. Under helgen fore avresan skulle jag
titta pa videon. Jag fick ingen video med posten och tittade pa videon

en vecka senare.

En student blev sjuk under senare delen av kursen och upplevde da en

fordel med distansstudierna:
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D4 insdg jag att oavsett hur mycket jag vill vara med i studie-
grupparbetet, hindrar febern mig. Detta ledde till att jag har anpassat
mitt studiesitt till mina forutséttningar och har verkligen tagit vara pa
fordelarna med distansutbildningen. Jag jobbade individuellt utifrén
min egen kunskapsnivd och hade lédnga telefonsamtal med

studiekamraterna.

Uttryck for en langtan efter nérutbildning finns ocksé bland kom-
mentarerna blandat med positiva kénslor over att fi styra sin egen

utbildningstakt:

Jag har ként att det varit mycket praktiska uppgifter som jag ha velat
gora pa LHS och sedan pratat om det i klassen och pa sa sitt fatt ut
mera av uppgifterna. Foreldsningar pa video tycker jag dr bra. Jag kan
ndr som helst titta och missar jag nagot dr det bara att spola tillbaka.
Filmerna pa datorn har inte varit av hogsta kvalitet och svart for mig

att fd hem. Tror dom att vi alla har bredband?

Interaktion mellan studenterna
Tiden for de olika modulerna visade sig vara alltfér kort om man hade
ambitionen att genomfora alla foreslagna praktiska 6vningar inom en
modul. Studiegrupperna 10ste interaktionen litet olika beroende pa
gruppens utformning och det geografiska avstdndet dem emellan.
Grupp C traffades flera ganger i Stockholm och tittade pé video-
filmer och gjorde studiebesok tillsammans. I gruppen fanns studenter
som tidigare deltagit i distansundervisning och hade ambitionen att
utnyttja den frihet LearnLoop-systemet gav att skapa egna trddade
diskussionsforum for att bearbeta litteratur och videofilmer. Diskus-
sion och bearbetning av filmerna fordes darfér pa ndtet med

varierande framging
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Diskussionen via LearnLoop blev smétt kaotisk. Vi hade skapat ett
tradat forum och néstan alla gruppmedlemmar var uppkopplade sam-
tidigt, mellan 30 minuter och en timme. Olika inldgg trillade raskt in
och nya tradar skapades oavbrutet. Det var svart att halla reda pa vilka
inldgg man lést, och svért att hinna besvara och kommentera de man
ville. En nackdel var att inliggen sorterades under tradarna men fordes

in kronologiskt.

En annan student beskrev samma upplevelse sa har:

Alla satt hemma och rullade fram varandras texter och forsokte se
vilka tradar som horde ihop. Vi lyckades gora ett och annat inldgg. |

efterhand liknade det hela mest Goddag- Yxskaft.

Grupp C fortsatte sina forsok till erfarenhetsutbyte pd nétet genom att
skapa ett traddat forum for varje moment i kursen. I dessa lades referat
fran besok t.ex. pa dataresurscenter och syncentral.

De organisatoriska momenten visade sig efter hand ta mycket tid
nédr Grupp C triffades. Att det var svért att f4 dverblick dver kursma-
terialet, over vilka instanser som behdvde kontaktas och om man

skulle bli vdl mottagen av kunskapsbdrare pé filtet visar detta citat:

Vi forsokte fa overblick Over vilka instanser vi ska kontakta, och
uttryckte farhagor for hur mycket tid t.ex. syncentralen kommer att ha
for oss. Vi skulle ju bara fa tillgdng till lokaler och hjdlpmedel
egentligen, men fragorna som vi behdver stilla till personalen hopar
sig! Vi ska forsoka fa komma hela gruppen pa besok till de tva

syncentralerna for att effektivisera och spara tid.

Vid de gemensamma triffarna dgnade studenterna sig ocksd at att
planera interaktionen sinsemellan i studiegruppen. Det kunde upplevas

som tidskravande.
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Datakommunikationen och samtalen tar fortfarande mycket tid vid

grupptréffar.

I en av beskrivningarna av vad studenten gjort finns en reflektion dver

for- och nackdelar med att vara i studiegrupp:

I 6vrigt har jag lést, skrivit punktskrift, kommunicerat pa punkt via
datorn, skrivit och ldst rapporter pa LearnLoop och pratat i telefon.
Jag undrar hur det hade varit att vara ensam pa boendeorten. Kanske
hade man da varit d&nnu mer aktiv sjdlv, med att ringa till olika
instanser t.ex.. Nu ndr vi dr en grupp kan vi ju dela upp uppgifterna.
Det kénns &nd& som en stor tillgang att vi i gruppen har tréffats

personligen varje vecka och kunnat utbyta tankar och erfarenheter.

Ett studentpar var konstruktiva och anvénde sig pa eget initiativ av
varandra for att trdna upp sin lds- och skrivforméga i punktskrift
genom att skicka meddelanden till varandra i punktskrift via datorn.
De beskrev sin metod i LearnLoop for 6vriga studiekamrater.

En sorts utmattning under kursens sista langre modul visade sig i
denna mycket aktiva studiegrupp vilket avspeglar sig i bade loggar

och 1 antalet inldgg 1 de egna skapade diskussionsfora pé nitet.

Studiebesdken vi har gjort har varit bra och intressanta. Man vill prova
mer sjdlv. ... For 6vrigt har det kéints som om gruppmedlemmarna har
hamnat mer och mer under isen av stress och frustration. Det 4r en
trotthet 1 gruppen. Folk orkar inte skriva pa LearnLoop eller fa nya

uppgifter och litteraturforslag.

Datakommunikationen i stora studiegruppen borjade mérkbart avta.
Det kénns trist att vissa dr helt tysta. Det dr inte litt att vara
disciplinerad (och intresserad), men jag tror att det &r en forutséttning
att alla regelbundet ska (varje vardag eller varannan dag) titta in pa
LearnLoop och anstrdnga sig och vilja delge av sina upplevelser,

kunskap till de andra och pé sa sitt halla gruppkontakten vid liv, ta
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vara pa fordelarna med IT-kommunikationen. Alla har valdigt mycket

att ge, det ar jag séker pa.

Men ibland far jag ndstan panik nér jag ténker pa, att jag trots
ambitioner om att skriva in erfarenheter pa t.ex., faktiskt far n6ja mig
med att hdmta in texter, ldsa pad hemsidor och forsoka fa sitta i
soffhérnet och ldsa ocksa. Vi har ju tréffats mycket i gruppen och det
har gatt snabbare att ventilera &sikter direkt. Var dator &r som jag
tidigare ndmnt mycket saktfardig och stjél tid for mig. Jag har ként
mig frustrerad 6ver i vilken ordning och omfattning jag ska ta itu med
saker. Kursen har blivit mer en friga om organisation och struktur och

jag tror att just det ”skymmer sikten for mig®.

Men det finns ocksd andra forklaringar till den ldga aktiviteten pa

nitet med utgdngspunkt i vana att arbeta pa distans och kommunicera:

Det har inte varit en sa livlig debatt pd som kanske kunde hora hemma
hér. Jag tror det beror pd att vi varit s& upptagna av att lasa, ldra nagot
nytt och kolla av att vi inte missar nadgot. Det beror ocksa pa att om
man skall fa ett samtalssystem Over nédtet att fungera maste man ova

sig i tekniken samt finna mening sittet att jobba pa.

Grupp B uppvisade inte samma monster. De planerade inga fysiska
traffar 1 kursens inledningsskede utan forde sin diskussion med hjilp
av telefonmdten eftersom tva av studenterna hade svart att komma in
pa LearnLoop fran sin arbetsplats. Videofilmerna tittade man pa
individuellt. Nagra hann med pardvningar.

I grupp A och B utférdes studiebesdken eller kontakterna med
synverksamheten parvis eller individuellt. Nagra fick sina studie-
uppgifter besvarade genom individuella telefonkontakter med verk-
samheterna. Bearbetning av videofilmen fanns det inte mycket tid

over till. Grupp B anvinde sig av telefonkonferens.
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I studiegruppen har vi haft telefonkonferens, det fungerar vildigt bra
for oss. Det tar sig inte riktigt med LearnLoop. Vi vill nog hora

varandras roster och asikter direkt.

I Grupp A skottes bearbetningen 1 par i ett fall, i dvrigt dgnade varje
student sig at eget arbete och skot upp de gemensamma Gvningarna
tills de hade mojlighet att trdffas. Daremot utnyttjades personer i nér-
miljon for att genomfora de praktiska dvningarna. Man kan uppleva
en ganska avstressad stimning i denna grupp vilket foljande citat far

belysa.

Min parkamrat E och jag har 16st vara praktiska uppgifter pa det hir
sdttet eftersom vi har sa langt till varandra och vi bada har proffs att
tillgd pd hemmaplan. Filmtittandet blir pa var sitt hall, jag borjade
med mobilityfilmen och har antecknat rejélt. E haller pd med
lasfilmen och antecknar, sd vaxlar vi och efter det ska vi triaffas for att
diskutera och skriva om bada filmerna tillsammans, hoppas det &r ok.
Vi har telefonméte pa méndagar och mailar varandra dessemellan.
Kénns dnda rdtt bra. Vi ska ockséd tréffas i var fyragrupp for
”examensprov” framdver har vi bestdmt, kan tdnka mig att vi da har
ritt mycket att dryfta. Mailen gar oss emellan ocksd, M och A tréffas

mer fysiskt ocksa.

I den sista fyraveckors-modulen borjade nagra studenter i grupp A och

B sakna de fysiska grupptrdffarna och méten med oss lérare.

Telefonsammantridde med studiegruppen och diskuterat om de olika
modulerna men man saknar de naturliga grupp- och syngrupps-

diskussionerna samt livekontakter med er foreldsare.

Samma kénsla uttryckte en student som traffat hela sin studiegrupp

vid ett tillfalle under den sista modulen:
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Jag har haft sa roligt, jag har dntligen triffat min studiegrupp!!...vi har
provat olika dvningar i CCTV med fingerad optik, vi har lést, tittat pa
bilder mm, men framforallt att 3 traffas och diskutera. JATTE KUL.

Aven om viss kommunikation dver nitet forekom inom en studie-
grupp saknades den mellan studiegrupperna vilket illustreras med

foljande citat:

Det har varit bra med inldggen om studiebesdken i LearnLoop dér vi
laser om hur andra har det och samtidigt far en bild av hur olika vara
SC faktiskt fungerar. Det skulle ha varit intressant att f4 en rapport

fran den andra studiegruppen och hur deras SC fungerar.

Mot slutet av kursen gav loggarna ett intryck av att mycket arbete
skedde individuellt och p& den egna kammaren. En student samman-

fattade studierna i den sista modulen pa f6ljande vis:

Det har varit en fyraveckors period karaktériserad av inldsning och
studiebesdk och tidnkande pa examinationsuppgiften. Jag har forsokt
lasa sa mycket litteratur som mojligt av rekommenderad litteratur och
har d4nnu en "hog" av skonlitterdra bocker som véntar. Det ar bra att
lasa om samma sak flera ganger men av olika forfattare. Det dr ocksa
bra att i videofilmerna fa se "riktiga" exempel sa man kan koppla det

man léser till ndgot i verkligheten.

Nagra studenter tog upp tankar om hur det parvisa arbetet hade fun-
gerat och vikten av att vara pd samma niva och ta lika mycket ansvar
ndr man arbetade i1 par. Examinationsuppgiften som ocksa 16stes 1 par
kdandes meningsfull och som ett mycket bra sitt att “knyta ihop
sicken” enligt en student. I den kvantitativa utvdrderingen av
examinationsformen var ingen student negativ till examinationsfor-
men. Tio studenter tyckte att den var mycket bra och sex att den var

ganska bra.
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Tid och rum
Introduktionen pa Lararhdgskolan fyllde tiden helt f6r halvtidsstudier
den forsta veckan.

Manga studenter fortsatte 4nda under veckan att planera och soka
litteratur vilket gjorde att de upplevde kursstarten som heltidsstudier.

I loggarna fran de f6ljande modulerna handlar kommentarerna om
flexibilitet i tid och rum mest om att det tidskrdvande kursinnehallet
och inte s& mycket om flexibilitet. Studenterna hade uppmanats att
forsoka titta pd videofilmerna tillsammans for att kunna fora en

diskussion om dem. Det kommenterades av en student:

Jag har ocksa tdnkt att det dr en del dubbla budskap inlagda i
konceptet — arbeta fritt i tid och rum, men titta pé filmerna

tillsammans i studiegruppen!

Genomgéende vittnade studenterna om att tiden inte rackte for alla de
uppgifter de skulle géra. Manga menade att kursinnehéllet var i paritet
med heltidsstudier. Ambitionsnivan hos flertalet studenter var ocksa
mycket hog. Vissa utsagor vittnade om en sd stark studielusta nir

frihet gavs i tid och rum att den var svér att begriansa:

Jag har som vanligt anvént all ledig tid for mina studier. Arbets-

uppgifterna har varit roliga och varierande och lagom till antalet.

Forutsdttningarna for att kunna genomfora studierna &r s& varierande
for oss. Det &r onekligen svérare for oss, som inte har mojlighet att
surfa in pa dagtid fran sina arbetsplatser, far vinta ofta till sena
kvillar, da koncentrationen inte dr i toppform. Tur att det brinnande

intresset lotsar en fram.

For de studenter som arbetade inom nagon synverksamhet fungerade

kursupplidgget mycket bra. De hade bearbetat ny kunskap med per-
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soner med kunskap 1 sin vardag. Det kunde gilla arbete pa eller i néra

kontakt med syncentral eller resurscenter.

For mig har det blivit att jag pratar mycket med olika personal pa
Ekeskolan om det vi studerar. Det ger mycket. Jag kénner att jag har
manga fordelar med att ha allt och alla pa plats. Det sparar mycket tid.
Jag har @ndd breddat mitt kontaktnidt genom att samarbeta med

synpedagog pé syncentral...

Den sista modulens fyra veckor fungerade som ett slags “uppsam-
lingsheat” da man forsokte komma till mélet med all tid som stod till

buds. Detta upplevdes olika:

Undrar om jag léser pa helfart nu?

Veckorna var intensiva, men studierna tog inte mer tid, d4n en halvfarts
kurs skulle ta. Mina fOrutsdttningar resulterade att jag utforde

studierna pa tider nér jag kunde, det blev mer helg- och kvéllstid.

Interaktionen med kursledning och externa lirare

Studiegrupp C kidnde under den sista modulen ett starkt behov av att fa
traffa nagon i kursledningen for att kunna ta upp de fragor de hade
samlat pa sig under kursen. Av nadgon anledning hade de inte utnyttjat

mojligheten att anvdnda nétet for att f4 dessa svar.

Jag vet att ni har sagt att det &r bara skriva till oss och dé far vi svar.
Fortfarande ar det ldttare att prata och fraga "face to face"... Nar vi

traffades 1 grupp sa kénde vi att vi méste dgna at att prata om saker.

Vi i gruppen talade om att vi saknade “feedback™ av ldrarna och A
berittade om hennes erfarenhet av mentor, som vi forstod att vi saknat
under denna kurs. Vart och till vem ska vi vinda oss med vara olika

och kanske lite for ”sjdlvklara” fragor.
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Vi kénner oss lite ”ldmnade” med allt digert kursmaterial. LearnLoop
anviands for lite — flera tyckte att kursuppgifterna inte ar utformade for
LearnLoop. Som vanligt gick tid &t for att diskutera vilka moment den
hir modulen egentligen innehdaller och vilken litteratur som &r
obligatorisk. Ingen hade hunnit géra de foreslagna pardvningarna med

fingerad optik pé syncentralen. Nér ska det hinnas med?

Sa fort kursledningen fick klart for sig att gruppen dnskade ett méte

ordnades detta. Manga har kommenterat vikten av denna traft.

Var traff i Stockholm var jéttebra. Det var sa skont att fa traffa Ann-
Marie som tog ner oss pé jorden. Vi hade alla missuppfattat nivan och
gnodde pa i arbete utan stopp. Det kidndes mycket ldttare att ldsa och
ta in efter det. Jag tror egentligen pa att all inldrning bygger pa pauser,

att hjarnan far bearbeta innan nytt tas in.

7.2.5 Kognitiva och emotionella processer genom kursen

Efter introduktionen pd Lararhogskolan kéinde méanga studenter att de
lart grunderna i de praktiska fardigheterna och var beredda att fortsétta
trdningen pa egen hand. Men ndgra upplevde en stress under de
undervisningsintensiva dagarna. En student upplevde att
introduktionen kéndes rorig och stressig och att det var manga och nya
kunskaper som skulle tas in pd komprimerad tid. En annan uttryckte

det sa har:

Tankte ocksa pa att jag egentligen inte hunnit tdnka efter s& speciellt
mycket — det var ett rasande tempo, och en hel del tekniska, praktiska

och organisatoriska saker som tog plats i1 hjarnan.

De flesta loggar efter den andra modulen inneholl referat av kun-
skapsinnehallet som var helt nytt for ménga. Litteratur, videofilmer

och diskussioner med studiekamrater hade varit vardefulla. Det fanns
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tva perspektiv ndr man redogjorde for vad man ként och tinkt. Det ena
var helt relaterat till de nya kunskaperna och det andra till studentens
personliga utveckling och kénslor. Foljande kommentar uttrycker det

senarc:

Jag har kdnt mig forvirrad, oklar, stressad och till viss del ganska
korkad eftersom jag tyckt det varit svart att skaffa mig en 6verblick.
Besviken pa mig sjilv, arg. Vad har jag lart? Att det inte dr sé 14tt som
man tror! Tekniken har jag klarat, men inte &r det s sjdlvklart enkelt
att hitta en bra form och rutin for att fora vettiga diskussioner over
datorn. Bara detta &dr en kurs i sig — att utarbeta bra arbetsformer. Jag
har lart mig nagra exempel pé former som inte fungerar sa bra. Jag har
ocksa lart mig att goda vénner och studiekamrater dr guld ndr man

behover stottning.

Studiebesoken har varit givande och ddrmed kunna tréffa kompisarna
lite oftare &dn annars hade skett. Jag saknar skolan och livetraffar med
hela gruppen och ldrarna, men man maste vil anpassa sig i den nya

vérlden.

Loggarna avspeglade ocksa att bade studenter med tidigare erfarenhet
fran arbete med personer med synskada och studenter utan tidigare
erfarenhet hade fordjupat sina kunskaper nér hélften av kursinnehallet
klarats av. Insikten om hur synhandikappet kan upplevas vixte bade
hos studenter med tidigare erfarenhet och utan. Verksamhetsfiltets
hela vidd uppdagades for ménga som inte tidigare varit pa faltet.
Nyfikenheten och lusten att ldra mer avspeglade sig i flera texter hos
bada grupperna. Studenter verksamma inom synomradet stéllde ocksa

nya frdgor om den egna verksamheten.

Aven i denna modul har jag gjort nya upptickter och studerat en del

fenomen pé min arbetsplats. Har kan man tala om dukat bord.”
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Erfarenhetens betydelse visade sig dven i denna utsaga:

Distansutbildningens fordel har jag ként nu, eftersom jag kunde bygga
mycket pd mina tidigare kunskaper och har lyckats utveckla mig under

modulen.

En oerfaren student, som var mycket kritisk till projektet, hade ocksa
upplevt den nya kunskapen och beskriver den efter ett samtal i sitt

umgéange privat pa foljande vis:

D4 ténkte jag, att trots att jag fortfarande inte tycker att jag kan
nagonting och &r alldeles for oerfaren, har jag nog lyckats inhdmta en
hel del och besitter en helt ny kunskap (fast det ricker inte riktigt till
an, tycker jag). Ofta tycker jag att kunskapen riktigt blir min nér jag

med egna ord maste formedla den till ndgon annan!

Studenterna forholl sig ocksd kidnslomissigt litet olika nédr de inte
klarat av alla uppgifter inom en modul. Denna student ldt sig

emellertid inte stressas:

Nu bdrjar det bli svart att hinna med allt. Tankte att jag hinner, men

det slédpar in lite i modul 4. Men det ordnar sig nog till sist.

Kommentarer om loggskrivandet som ett positivt sdtt att fa fatt i den
nya kunskapen i kombination med alla kénslor utrycktes av fler. Men
det fanns nagon student som ansag att det momentet varit en
ytterligare borda. Kédnslan av att tiden inte rdckte skulle kunna
hirledas till att man genom sitt eget sokande efter kunskap upptéickt
hur mycket det finns att l4ra och erfara och att man vill ldra allt p& en

ging. Aven det kan skapa olustkinslor:

Den hér perioden har jag tankt att det ndstan vore béttre att studera pa

heltid. Det dr s& mycket man skulle behova sitta sig in i. Jag skulle
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vilja ... hora hur de arbetar med/foér synskadade. Nu &r det mesta
begrinsat till mandagar och tisdagar, det vore skont att kunna forlédgga
besdk till andra veckodagar ocksa. Framfor allt dr det sa intensivt och
mycket att gora pé arbetsplatsen med manga sena moten att man inte

orkar s& mycket mer den delen av veckan. Det kdnns irriterande!

En av studenterna reflekterade 6ver vad det kunde fa for konsekvenser
ndr man gav sig in i1 ett nytt ganska okint kunskapsomréade i ett

flexibelt larosystem.

Tidsatgangen ar mycket svar att ra pa. Det beror nog pa att "nér vi
skall ldra utifran den niva vi star pd" sa innebar det for min del att jag
maste ta in allt. Det hér 4r ju en ny vérld for mig. Jag har aldrig varit i
kontakt med varken O & M eller punktskriftsldsande forut. Inte triaffat
synskadade vuxna mm. Intresset for hur vart nédtverk kring datatek och
resurscenter kommer att se ut dr ocksa viktigt att sétta sig in i eftersom
jag kanske blir en liten kugge i det nétverket. Jag ser det redan nu.
Dessutom krévs det att jag har ndgorlunda hum om vilka uppgifter
som skall goras, ldmnas in, fi in l4stid, bestilla/soka litteratur, leta pa
nitet mm. Eftersom jag tar ansvar for mitt eget ldrande innebar det
ocksa att ta ansvar for planeringen. Hur gor jag da for att begrinsa
mig? Jag har tagit till kvéllar och helger forutom avsatt dagtid och ar

uppe i ca 75 timmar pé tva veckor.

Studenter som arbetade inom synverksamhet har haft lattare att fylla
kunskapsbehovet under veckans alla dagar eftersom kunskapsbérarna
funnits bredvid dem i form av kollegor. Da infann sig inte kénslan av

tidspress pa samma sitt.

Jag tycker att det fortfarande fungerar bra att studera sé hir, jag kan
lagga upp nér jag vill lasa och det har blivit mycket kvéllar nu for att
min pojke har varit sjuk och hemma frén dagis, men det har inte gjort
nagot eftersom jag dnda inte har kommit efter. Jag kan bestimma var

jag vill studera och det blir mycket hemma, men dven har jag suttit pa
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hogskolans bibliotek och pa syncentralen. P4 syncentralen har jag
dven kunnat frdga direkt om det varit négot jag undrat 6ver. Det har

overlag fungerat bra for mig i denna modul.

Men den student fanns ocksd som arbetade inom synverksamhet och

som hellre ville ha traditionell undervisning pa hogskola.

Jag hoppas att vi far nigra riktiga genomgéngar med praktik pa skolan
i ADL. Det gar at alldeles for mycket tid att klura ut olika praktiska
16sningar Detta dr fortfarande ett arbetssétt som inte passar mig som
person. Jag har ruskigt svért att fa struktur pa vad som ska goras. Det
ar papper hit och papper dit. En massa sméduttande hér och dér. Har
just kommit pé att jag missat i infon om obligatoriska bocker och
valbar litt. (Agelli, den andra hade vi tack o lov och &r nu lést tack

vare det lilla formatet. ) vilket irriterar mig mycket.

Léangden pa den sista modulen paverkade formodligen eftertankar om
larandet 1 kursen som helhet. Manga upplevde att de 1art mycket men
ocksa lagt ned mycket moda. Man kan ocksé se att vissa kursdeltagare

borjat vénja sig vid studieformen:

For ovrigt har jag nog tankt pa att jag trots allt kaos har lart mig en hel
del. Jag borjar kdnna mig alltmer “bekvdm” i ’synvérlden”, forstar
och ser sammanhangen... En del av "larlusten” har gatt forlorad i
moduler, videos, studiebesok, forsok till framforhallning som dndé
bara leder till att man tycker man ar ett steg efter. PUH, det ska
uppriktigt sagt bli skont nér detta ar 6ver. Om jag ska reflektera Gver
sjdlva innehéllet kan jag séga att jag inte kidnner mig lika osédker eller
skakigt osdker infor arbetet med synskadade. Jag ir inte 6vermodig
och tror att jag kan detta nu, men jag tror att det gér att lara — kanske

till och med for mig!”

... denna modul innehaller en omfattande méngd ny kunskap att ta till

sig for mig och att framforallt smélta och bygga nya erfarenheter pa.
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Rorigheten som jag kdnde under kursens borjan har jag nu vant mig

vid och fatt mer kontroll ver.

Bland eftertankarna fanns ocksa positiva tillbakablickar:

Négot annat jag har lart mig &r att hur kul och odndligt det &r att
studera pa distans, s& kan det inte ersdtta mina kurskamrater, men att
hitta en balans dédr i mellan vore idealet for mig. Jag vill kunna
paverka min utbildning och det kan jag pa ett helt annat sétt nér jag
studerar pé distans, men for mig betyder det mycket att motas fysiskt

ansikte mot ansikte.

Jag har ndmnt det forut: jag tycker att jag har lart mig valdigt mycket
genom den skonlitteratur jag har 14st om synskadade personer. Jag har

over huvud taget lart mig véldigt mycket!

Jag var orolig innan kursen for att det skulle bli svart att lara sig sé
mycket praktiska fardigheter pa egen hand. Jag vet att det &r mycket
kvar att lara, verkligen mycket. Men nér jag nu ténker tillbaka pa hela
kursen tycker jag att jag har lart mig mer 4n jag forviantade och att det
har varit roligare 4n jag trodde med distansformen. Ingenting bra som

inte kan goras bittre! Men idag kénner jag mig nojd.

Om man sammanfattningsvis tolkar texterna ur emotionell aspekt i
loggarna fran den forsta modulen s kan man se att ungefir sex av
kursdeltagarna var utprédglat positiva till kursstarten och fortsatt-
ningen. Atta studenter uttryckte en blandning av positivism och
skepticism under det att tva var mycket negativa.

Efter den andra modulen kan man se att elva personer fortfarande
uttryckte sig ganska positivt, tre sdg bade positiva och negativa inslag,
och tva uttryckte enbart negativa upplevelser. Tre studenters utsagor
var svara att virdera. De tidigare negativa uttryckte ingen kdnsla som
gick att véirdera efter andra modulen. Tva studenter av de positiva var

fortfarande lika positiva som vid kursstart.
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Det generella intrycket efter den tredje modulen var att nagra
studenter upplevde studierna ndgot mer positivt dn tidigare. Tre av de
fran borjan mycket tveksamma fanns bland dem. Tva av de fran bor-
jan tveksamma visade emellertid fortfarande tydligt att de inte tyckte
att studierna fungerat nér kursen pagatt ett tag. Ett mer avstressat for-
hallningssatt till studieformen &n tidigare kan emellertid generellt

utldsas 1 denna modul.

Som inledning till den héir loggen méste jag énda tillstd att jag just nu,
just i den hir stunden jag sitter och skriver, kdnner mig nagot battre
till mods. Kanske &r det for att vi dntligen ( alltsa forst nu!) fatt
ordning pa tillvaron. Kanske har jag lyckats skaffa mig den verblick
och sonderat terrangen tillrackligt, s som jag behover for att kinna
mig "bekvim" (mitt sdtt att ldra)? Eftersom vi fortfarande soker

kunskap inom de tidigare modulerna blandas de olika momenten.

Nér de fyra innehallsrika modulerna var avslutade och arbetet med
examinationsuppgiften kvarstod kan man konstatera att atta av stu-
denterna i sina loggar varken uttryckte nagot positivt eller negativt om
studieformen i klartext. Tvd studenter var mer positiva dn vid kursstart
och tre av de positiva var fortfarande ganska positiva. En student som
var tveksam vid kursstart var fortfarande negativ och tva av de
fundersamma var nu ocksd negativa. Resultatet skulle kunna tolkas
som att den positiva eller negativa instidllning som fanns vid kursstart

tenderade att forstirkas under kursens genomforande.
7.2.6 Sammanfattning av resultat i relation till anvindning av IKT

Modul 1
Den forsta modulens introduktion genomférdes som traditionell
ndrutbildning pa Lérarhdgskolan. De olika @&mnesomradena i kursen

presenterades av ldrarutbildarna. De praktiska momenten utférdes av
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studenterna under handledning av lirare. Vissa pardvningar ingick
ocksd men var helt styrda av lararinstruktioner. Denna introduktion
kan 1 hog grad karakteriseras som envigskommunikation eftersom tid
for att bearbeta kunskaperna inte fanns. Ny teknologi ingick inte heller
i de moment diar kunskap formedlades. Enligt den pedagogiska
modellen fanns inget av kollaborativt larande och ny teknologi i denna

modul.

Modul 2

Studierna som foljde efter den forsta modulen var planerade helt som
distansstudier dér studenterna sjdlva fick svara for planering av tid och
rum samt pa vilket sétt uppgifterna skulle 16sas. Det fanns emellertid
vissa uppgifter av praktisk art som kravde fysisk nirvaro av en annan
person. Ett antal kopior av videofilmer fanns ocksé att tillgd. Som
redovisats ovan organiserade studenterna dessa uppgifter pa litet olika
sdtt beroende pd sammansittningen av studiegruppen ur geografisk
och erfarenhetsmaéssig aspekt.

Grupp A arbetade mycket individuellt, i viss man med hjdlp av e-
post, under det att Grupp B anvénde sig av telefonméten.

Det kollaborativa arbetet i grupp C utfordes mest under fysiska
traffar. Innehallet i traffarna upptogs av diskussion om organisation av
distansstudierna. Diskussioner om modulens kunskapsinnehall fick da
inget utrymme. Man hade en ambition att 10sa detta med hjilp av IKT
men ovana vid denna studieform gjorde att de flesta inte tyckte att
detta kunde ersitta diskussioner vid fysiska traffar. Daremot anvédndes
det av gruppdeltagarna skapade trddade forumet flitigt for utbyte av
tankar av bade praktisk och @mnesanknuten art.

Man kan spara flera forklaringar till varfor IKT inte blev den

viktigaste formen 1 larandet under denna modul:
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* uppgifternas art i studiechandledningen
* skillnaden mellan studenternas tidigare erfarenheter av
distansstudier

* tekniska bekymmer att komma in i konferenssystemet.

Modul 3

Uppgifterna i modul 3 var av den art att de kunde 16sas individuellt
men ocksa i samverkan. Grupp A och B fortsatte att arbeta pd samma
vis som 1 den tidigare modulen d.v.s. mycket individuellt samt
kollaborativt via telekommunikation eller individuell e- post.
Diskussionsforum utnyttjades mycket litet for kommunikation om
kunskapsinnehéllet.

Studenterna i grupp C samordnade kunskapssdkandet genom att
gora gemensamma studiebesok men dven individuella eller utnyttjade
telefon for att inhdmta information om verksamhet i den egna
narmiljon. Under denna modul utnyttjades dven den kunskap som
fanns hos en kamrat i gruppen genom att besdka kamratens arbetsplats
inom synverksamheten. Ddr gavs tillfdlle att intervjua personer med
synskada, sjélv prova en del praktiska moment samt bekanta sig med
specifika hjdlpmedel. Detta tillférde kunskap som inte brukar rymmas

1 den traditionella kursen och som éar svér att ersiatta med IKT.

Modul 4

Typen av interaktion varierade dven i denna modul mellan studie-

grupperna. Studiegrupp A hade sin forsta och enda fysiska traff da de

utforde en del praktiska moment samt gjorde gemensamt studiebesok.

IKT som kommunikationsform utnyttjades enbart via e-post.
Studiegrupp B triffades fortfarande inte under denna modul utan

forsokte héalla kommunikationen igdng per telefon i helgrupp.
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Studiegrupp C samordnade fyra studiebesok tillsammans dér de
ocksa hade mojlighet att soka kunskap for att 16sa sin examinations-
uppgift. De téta fysiska motena skulle kunna vara en forklaring till att
aktiviteten pd LearnLoop avtog i denna grupp. Diskussioner och
gemensam bearbetning av nya kunskaper lyste med sin frdnvaro.
Manga uppgifter 16stes individuellt utan inblandning av IKT for

kommunikation.
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8. Sammanfattning och diskussion

Tva kurser om vardera 5 poidng genomfordes som flexibel utbildning
under varen 2001 pé Institutionen for individ, omvérld och larande vid
Lararhogskolan med projektmedel frdn Distum. Kurserna var del-
kurser i det specialpedagogiska programmet. Den ena kursen riktade
sig mot specialiseringen dovhet/horselskada (DH-kursen) och gick pa
kvartsfart. Den andra, som riktade sig mot specialiseringen synskada
(S-kursen), genomfordes pé halvfart. Det overgripande syftet med
projektet var att gora specialiseringar mer tillgédngliga i den framtida
lararutbildningen. Specialiseringarna riktar sig till yrkesverksamma
som 1 sin vardag behover specifik kunskap om dovhet/horselskada
eller synskada men dven till dem, som av intresse for dessa kunskaps-
omraden, vill férdjupa sina specialpedagogiska kunskaper. Behovet av
att fornya formerna for larandet inom véra bada specialiseringar har
lange varit kant. Skalen till 6nskemal om fordndring gér att beskriva

ur flera aspekter.

Tillgang till specifik och unik kompetensutveckling

Kompetens pa hogskoleniva for att arbeta med personer med
dovhet/horselskada kan endast erhdllas pa ett fatal platser 1 vart land.
Hogskoleutbildning for att arbeta med personer med synskada finns
endast pd Lararhogskolan i Stockholm. Det innebir att det i ménga fall
har varit svart for den intresserade att fa tillgédng till dessa specifika
kompetenser. Det har visat sig att de som kdnner storst behov av
utbildningarna inte alltid har kunnat ta del av dem péd grund av for
langa resavstand och kostnader i samband med boende och forlorad
arbetsinkomst. Aven sociala skiil har anforts. Detta rekryterings-
problem dr inte unikt for Sverige. I USA har man sedan slutet av

1990-talet provat olika former av distansutbildning for att ticka
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behovet av kompetens nir det géller undervisning av synskadade
(DeMario & Heinze, 2001). Var tanke med projektet var att fler med
verkligt behov och intresse skulle beredas mojligheter att studera pa
sin hemort genom att utnyttja informations- och kommunikations-
teknik.

Ett annat skal till fordndring &r den nya synen pa ldrande som
genomsyrar utbildning av idag da den gamla rollen som formedlande
larare pa hogskola bytts till en mer handledanden roll i studentens
aktiva kunskapssokande (Hedin & Svensson, 1997). Huebner and
Wiener (2001) menar att universitetslararen inte ldngre exklusivt ar
’the sage of the stage” utan 1 stéllet ” the guide on the side” men ocksd
pendlar mellan dessa roller i1 distansutbildning. Detta paradigmskifte
innebdr att den studerande identifierar sitt eget kunskapsbehov och
finner andra végar dn de traditionella foreldsningarna for att fylla sina
kunskapsluckor med ldraren som mentor. Héir finns oédndliga
mojligheter att utnyttja den kunskap som finns inom olika verk-
samheter pa faltet som arbetar med personer med dovhet/horselskada
eller synskada i olika &ldrar. Studenten kan ocksa forankra denna
praxiskunskap teoretiskt i litteraturstudier till stor del efter eget val
och egen niva. Hér erbjuder bibliotekets databaser men dven Internet
ndstan obegridnsade mojligheter. En forutséttning for det aktiva
larandet ar storre frihet i tid och rum, ett kinnemarke for flexibel
utbildning och samtidigt en mojlig viag att l6sa rekryterings-

problematiken inom vara specialiseringar i framtiden.

Projektets studenter
Av de studenter som deltagit i projektets bada kurser tillhérde majo-
riteten det specialpedagogiska programmet och hade fore projektstart

viss erfarenhet av aktivt lirande fran sitt forsta ar i de special-
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pedagogiska studierna. Denna kursomgéing studenter hade redan vid
studiestart tilldelats namnet ALFA, en forkortning for Aktivt Larande
Flexibilitet och Ansvar, fortecken som ju passade vél in i detta
projekts barande idéer. Projektet fick ddrav sitt namn ALFA DHS déar
DH stod for dovhet/horselskada och S for synskada. Studenterna var
vana att arbeta i studiegrupper pa sina hemorter och skicka in loggar
och kommunicera via nédtet med oss larare. LearnLoop-systemet var
emellertid nytt for alla eftersom vi tidigare arbetat med Topclass. For
att 0ka ut gruppen studenter i dov/horselkursen Sppnades projekt-
kursen ocksa som fristdende. Det innebar att flera studenter med
daglig erfarenhet av arbete med dova/horselskadade tillkom, just den
malgrupp som projektet ville nd. Bland en rad centrala faktorer i
vuxenldrandet, som Holmberg (1998) tar upp ar vikten av att
studenterna kan relatera kursens innehall till sina yrkesméssiga och
personliga erfarenheter. Synkursen hade tillrdckligt med studenter i
programmet varfor den inte annonserades som fristdende. Endast sex
av de sexton syn-studenterna arbetade parallellt med studierna i
verksamhet med synskadade. Det paverkade naturligtvis mojligheten
till méngfald vid utbyte av erfarenheter och fordjupad diskussion. A
andra sidan var de fristdende studenterna i DH-kursen mer ovana vid
de nya formerna for larande. Eftersom majoriteten av deltagarna i DH-
kursen arbetade inom dov/horsel-omrddet blev erfarenhetsutbytet
stort. Fastdn flera studenter var nya bekantskaper for varandra tycks
deras utbyte av varandras erfarenheter och diskussioner dem emellan
inte ha begrinsats av detta. Kursens innehdll i sig och den egna
nyfikenheten och gliddjen 1 att ldra stod over de forutsdttningar till
socialt utbyte som kursen innebar for de fristdende deltagarna. Dér-
emot uttryckte nagra av studenterna i programmet i slutet av kursen ett

behov av och brist pa sociala kontakter. Orsaken till det gar sikerligen
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att finna 1 deras tidigare erfarenhet av kurser i programmet och i den
socialiseringsprocess som de genomgar i sin utbildning till special-
pedagoger.

Holmberg (1998) lyfter ocksa fram vanan att studera och att inta en
aktiv studeranderoll for att lyckas i flexibel utbildning. I DH-kursen
var det nagra av de fristdende studenterna som avbrot kursen redan
efter kursstarten. Deras gemensamma ndmnare var att ingen av dem
hade studerat pa linge medan alla de fristdende som slutférde kursen
hade studerat terminen innan. Det tyder péd att studenter utan
studievana och utan erfarenhet av IKT-kurser behover fa mojlighet att
utveckla och prova pa de studieformer som flexibel utbildning inne-
bér. De behover kanske inte fraimst behdver traning 1 hur LearnLoop
eller liknande konferenssystem kan anvéndas utan snarare i de fardig-
heter som kravs for att kunna skriva om det ldsta i dialog och diskus-
sionsform. Den skrivovning som gjordes i samband med kursstarten
var alldeles for kort for att utveckla dessa fardigheter.

En annan viktig aspekt att ta hdnsyn till nér vi vérderar kursernas
resultat var villkoren for deltagande i projektet. Det &r en vésentlig
skillnad mellan den student som sjélv soker sig till en kurs i flexibel
utbildning med IKT-stdd och den som deltar i ett program dér kursen
ingédr som en obligatorisk delkurs. Skillnaden mérks mycket vél i1 jam-
forelsen mellan DH-kursen och S-kursen. Den som frivilligt s6ker en
nétverksbaserad kurs har oftast en annan beredskap och motivation for
att g in i andra larandeformer. Behovet av just den specifika kunskap
som kursen innehaller styr valet av studier och man dr beredd att
anpassa sig till de forutsdttningar som géller. Ny kunskap kan
omedelbart omsittas 1 praktiken samtidigt som gammal kanske kan

omformuleras. Motivationen okar i takt med den nya kunskapen.
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Formen for larande gar att anpassa till det parallellt pagdende arbetet
och uppfattas snarare som en formén én ett hinder.

Situationen blir en annan nér kursen dr obligatorisk och man
’tvingas” in i nya larandeformer. Alla manniskor lar pa olika séitt, har
sin egen “larande stil” (Burge, E.J & Roberts, J, M. 1998). Att studera
med hjdlp av datorer innebdr mycket “visuellt ldrande” d.v.s. att ldsa
kortare eller ldngre texter pa datorskdrm, att kommunicera i skrift, att
soka litteratur i databaser, att navigera pad hemsidor och vilja ut det
virdefulla etc. Denna form av ldrande passar inte alla. Nagra studenter
1 synkursen har ocksé reflekterat over sin egen forméga att lara med
projektets forutsdttningar och ként sig tveksamma. Under projektets
gang och 1 tillbakablickar vid kursens slut dr det dndd flera av de
tveksamma som &r ndjda med sin egen insats. Man kan t. 0. m. skonja
en viss stolthet dver att ha klarat av den situation man “fOrsattes” i.
Erfarenheterna fran studenternas bade emotionella och kognitiva
utveckling under syn-kursen har givit oss lararutbildare viktig anvind-

bar kunskap i de kurser vi idag genomfor med IKT-stod.

Pedagogisk modell for planering och utvirdering

Som utgangspunkt for planeringen av kurserna valde vi en pedagogisk
modell (se sid.8) i vilken kunskapsmal relaterades till olika instruk-
tionsmodeller med fragestdllningen om IKT:s betydelse for inter-
aktiviteten mellan olika aktorer i olika ldrandesituationer (colla-
borative learning). Modellen blev styrande i planeringen och analysen
av de bada kursernas innehéll, som var fastlagda i respektive kursplan.
Det ér ett ként faktum att det &r svérare att omvandla en redan befint-
lig kurs till en nétverkskurs én att skapa en helt ny med de premisser

som géller for flexibelt ldrande (Bruce & Hwang, 2001). Utrymmet att
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fordndra innehallet i kurserna var foljaktligen begrinsat eftersom
kursplanernas mal maste uppfyllas.

Vid analysen av de bada kursernas innehall och mojliga metod fann
vi att kurserna till sin karaktir sinsemellan var mycket olika. Vi sag
det som en fordel da det bidrog till att bredda och foérdjupa diskus-
sionen mellan oss ldrarutbildare. Kursen om ddva/horselskadades
tvasprakighet (DH-kursen) byggde i stor utstrdckning pd teoretisk
kunskap fran foreldsningar och litteratur samt projektarbete pé filtet. I
kursen om kommunikativ teknik for synskadade (S-kursen) fanns
manga kompensatoriska tekniker som studenten sjdlv forst maste
tilldgna sig for att i sin yrkesverksamhet kunna instruera en person
med synskada. De praktiska momenten och kontrollen av forvédrvad
formaga blev den storsta utmaningen nér det géllde att ldgga upp den
kursen pa distans.

I relation till den pedagogiska modellen kunde de bada kursernas
tyngdpunkter placeras in pa olika interaktionsnivder. DH-kursens
moment handlade 1 hog grad om Overforing av kunskap via fore-
lasningar och litteratur samt det som i modellen kallas for “mental
change” d.v.s. den bearbetning av stoffet som formodades resultera i
ett fordandrat tinkande genom interaktioner studenterna emellan och
med handledaren. S-kursens tyngdpunkt ldg pd att tilligna sig nya
praktiska fardigheter men ocksa pa att ldra kdnna den kompetens som
fanns 1 studentens ndrmiljo. Kunskap kunde formedlas via fore-
lasningar men ocksé av yrkesverksamma vid studiebesdk samt genom
litteraturstudier. Aven i denna kurs var avsikten att fordjupa forvirvad
kunskap genom interaktivitet via nétet.

Arbetet med att tillrdttaligga kursmomenten med hjélp av nya
metoder pagick under hela hosten i samverkan med mediaavdel-

ningen. Externa forldsare kontaktades och informerades om projektet.
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Det visade sig inte helt ldtt att vinna gehor for undervisningsformer
som byggde pd ny teknik hos foreldsare 1 DH-kursen. Diskussionen
handlade om att kursen i sig innehdll moment om vikten av
kommunikation vid fysiska modten och att det kindes fel att anvénda
virtuella klassrum for att formedla det budskapet. S-kursen stotte pa
tekniska hinder. De externa foreldsarna pa Tomtebodaskolans resurs-
center var mycket intresserade av att forsoka anvdnda LearnLoop-
systemet till rorlig film, studieuppgifter och diskussion. Brandvéggar
mellan de statliga institutionerna satte emellertid stopp for ldrarnas
mojligheter att folja kursen fran resurscentret och kommunicera i
diskussionsforum. Den datakapacitet som kridvdes for att kunna se de
rorliga videofilmerna péd skdrmen saknades ocksa hos flera studenter.
Erfarenheterna fran dessa forsok gav oss emellertid vardefull kunskap
1 vart fortsatta arbete med att utveckla kursmaterial.

Kursmomenten delades in i moduler med olika lingd i de bada
kurserna. Eftersom S-kursen endast pdgick i tio veckor blev ndgra
moduler kortare dn andra. Efter varje modul var studenterna ombedda
att skriva en individuell logg. Detta gjorde att de uppfattade modulen
som en helhet med en definitiv borjan och ett definitivt slut. Det
bidrog i sin tur till att skapa ett stressmoment i S-kursen, vilket inte pa
samma sdtt visade sig i den dubbelt sa langa DH-kursen. Man kan
diskutera for- och nackdelar med att strukturera kurser i moduler. Var
erfarenhet efter detta projekt dr att nackdelarna ér fler 4n fordelarna
om kursen dr alltfor kort. Karaktdren pa kursen kan ocksd vara
avgorande for struktureringen.

Examinationsformer var ett annat moment som behdvde penetreras.
I tidigare kurser har slutexaminationerna haft formen av projekt-
arbeten eller fallbeskrivningar. Denna form ansag vi dven vara pas-

sande for projektkurserna och behdvde inte omarbetas. Det var dar-
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emot svérare att kontrollera de praktiska fardigheterna i S-kursen
eftersom man inte traffades fysiskt. Vi hittade inte heller former som
kunde ersdtta detta kontrollmoment under den korta kursen utan
genomforde det pa traditionellt vis vid var sista muntliga utvérde-
ringstraff. Ett alternativ skulle kunna ha varit att studenterna skickat
videofilm frdn dvningstillfdllena i t. ex. mobility men det krivde mer
tid dn den vi forfogade Over. Studenterna beskrev i stillet utforligt i
sina individuella loggar de praktiska dvningar de genomfort med
ogonbindel i mobility och ADL. I jimforelse med tidigare kurser
visade loggarna att de anvidnde mycket tid till dessa moment i sin
narmiljé. Det var ocksd littare for oss larare dn 1 tidigare kurser att
folja deras kunskapsutveckling 1 de praktiska momenten genom att de
reflekterade i loggarna 6ver sina upplevelser och den nya kunskap
dessa gav dem.

Ett av vara viktigaste mal i projektet var att finna végar att skapa en
studiesocial miljo 1 ett flexibelt system dér studenterna geografiskt var
mycket spridda. De fordelar som traditionell undervisning innebér dar
studenter har en grupptillhorighet och triffas kontinuerligt for att
delge varandra sina erfarenheter och reflektioner kan latt gé forlorad i
ett alltfor rigordst genomfort flexibelt ldrosystem. Vér erfarenhet dr att
den kollektiva kompetens som kan utvecklas i en vilfungerande
studiegrupp dr svér att ersitta (Svedberg, 1997). Hir sdg vi mdoj-
ligheter att skapa studiegrupper 1 LearnLoop, ett system som dven gav
studenterna frihet att skapa egna diskussionsforum. Var forhoppning
var att med andra former och med hjdlp av IKT skapa en reflek-
terande gemenskap” (Hedin & Svensson, 1997). Genom att anvédnda
det befintliga systemet pd Lararhogskolan fick vi ocksa tillgang till
den tekniska support som dr nddvéindig badde ndr man planerar och

genomfor en kurs pa distans med ny teknologi.
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Forutsdttningar for interaktivitet
Flexibelt ldrande bygger pa interaktivitet pa olika nivéer mellan olika
aktorer vilket Holmberg (1998) tidigare beskrivit. De olika
interaktivitetsformerna upptrider pd olika arenor och kan ta sig manga
uttryck. P4 den formella arenan finner vi utbildningsanordnarens inter-
aktion med studenten, studenten i interaktion med studiematerialet och
de metoder som anvinds i kursen. P4 den informella arenan finns
interaktionen mellan studenten och nidrmiljon t. ex. familj och arbets-
plats men ocksd med studiekamrater. P4 samma arena kan vi ocksa
beskriva studentens interaktion med sitt kunskapssokande, studentens
egen “larandestil”. 1 projektet visade det sig att det fanns en
samverkan mellan de olika arenorna och att det var svart att sérskilja
vad som péaverkade vad for att na den flexibilitet som efterstravades.
Det ar lattast for kursanordnaren att ha kontroll 6ver och styra den
formella arenan. Om vi forst tittar pa vilka erfarenheter vi fatt pa
denna arena fran interaktionen mellan kursansvarig och studenter sa ar
det mest 1 S-kursen som vi finner uttryck for att studenterna saknat
feed-back fran oss ldrare. De har kint sig ensamma i sin planering
men har & ena sidan inte heller tagit initiativ till kontakt som de hade
mojlighet till. Vi ldrare, & andra sidan, avvaktade och invintade att
studenterna skulle kontakta oss. Vi foljde deras diskussioner pa nétet
och kommenterade nér vi tyckte sa behovdes. Trots detta upplevde
inte studenterna att vi var nirvarande. Dessa erfarenheter har lart oss
att ldararen méste vara mycket mer aktiv for att studenterna ska
uppleva att de har kontakt. Det riacker inte att bara kommentera
diskussioner eller besvara frdgor utan ldraren maste ocksd vicka
frdgor och problematisera kursinnehallet for att sétta fart pa diskus-

sionen och darmed visa sin virtuella narvaro”.
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En annan svérighet som blev sarskilt tydlig i DH-kursen var
relationen mellan den individuella friheten 1 tid och dnskemél om
dialog och diskussion med andra kursdeltagare. Flera som initierade
en diskussion fick vinta alltfor ldnge pa nagot gensvar. Erfarenheten
diskuterades och ledde fram till ett beslut om att vissa veckor skulle
viss litteratur diskuteras. Detta kom i hog grad att styra den enskilde
studentens frihet 1 tid men gav 1 gengéld en okad interaktivitet i
diskussionerna, vilket ocksa studenterna uppskattade.

Det visade sig inte heller alltid helt 14tt att Gverblicka och berdkna
arbetsmédngden i studiehandledningen i1 S-kursen. Kursinnehéllets
variationsrikedom kunde kidnnas splittrande. Dér fanns, forutom
manga praktiska uppgifter att 16sa, dven uppslag till studiebesok,
uppgifter att kartldgga arbetsmetoder inom olika verksamheter, lankar
till hemsidor med mycket information etc. Det var svart att uppna en
vixelverkan mellan den praktiska och den teoretiska analysen for-
modligen pa grund av ett Overbelastat innehdll i denna kurs.
Ambitionsnivan hos kursledningen hade varit for hog pé planerings-
stadiet. Projektet visade ocksa att vissa praktiska fardigheter som t. ex.
mobility inte var sdrskilt ldampade for ren distansutbildning medan
andra, som individuella 6vningar i punktskrift, mycket vil gick att
genomfora pa distans. I DH-kursen, som var mer teoretisk én praktisk,
fanns utrymme pa ett annat sitt att hdlla ihop och gé in 1 &mnena pa
djupet. Kursens utstrackning i tid resulterade i att alltfor manga
obligatoriska och valbara moment utvecklades. Relationen mellan tid
och uppgifter var svér att forutse under planeringen.

Kursernas olika ldngd var en annan betydande faktor for att kunna
utnyttja nya mojligheter till kunskapsutveckling. Utvirderingarna
visade att tiden fattades studenterna i S-kursen trots att de hade viss

vana vid studieformerna sedan tidigare. De tio veckorna rickte inte till
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halvtidsstudier for att bade klara av de praktiska uppgifterna i varje
modul och att utveckla en reflekterande interaktivitet via nétet dir
upplevelser och teori kunde kopplas samman.

En annan viktig skillnad mellan kurserna var formen for fore-
lasningar. DH-kursens foreldsare triffade studenterna pa det traditio-
nella viset vilket gav studenterna mdjlighet till en 6gonblicklig dialog
med foreldsaren. I S-kursen var foreldsningarna inspelade pa video-
kassetter vilka kunde ses individuellt, i par eller grupp. Den friheten
resulterade 1 de flesta fall till ett individuellt “tittande” pa grund av de
langa avstanden. Den dérefter planerade bearbetningen av kunskaps-
stoffet med hjdlp av interaktivitet pa nitet lyckades inte sd bra trots
lovviarda forsok 1 en av grupperna. Daremot forekom viss interaktivitet
med kursledningen ndr de dmnen behandlades som kursledningen
ansvarade for. Bearbetningen avspeglade sig ddremot i examina-
tionsuppgifterna som genomfordes i par. Minga utmaérkta fallbeskriv-
ningar visade hur studenterna kunde koppla alla praktiska moment till
litteraturens teorier.

Bilden av interaktivitet mellan studenterna i de bada kurserna
skiljde sig at formodligen pé@ grund av kursernas olika karaktér.
Interaktiviteten pa nitet okade mellan studenterna i DH-kursen och
amnesdiskussionerna fordjupades ju langre in 1 den kursen man kom. |
diskussionerna fanns ett tydligt monster dér studenternas egen erfaren-
het, andra kursdeltagares erfarenhet stéilldes 1 relation till det stoff som
skulle bearbetas. Inte sdllan ledde det till att studenterna blev med-
vetna om en skillnad mellan hur det &r och hur de borde vara i en tva-
sprakig miljo. I S-kursen handlade inldggen i forum oftast om prak-
tiska arrangemang eller om redogdrelser for studiebesok. Den kritiska
diskussionen lyste ddr med sin franvaro. Detta talar for att det krévs

tid och 6vning for att kunna utnyttja diskussionsforum som ett led i
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larandet och fordndring i tdnkandet. Att diskutera med hjdlp av en
skriven text skiljer sig avsevirt frdn en muntlig diskussion i det
fysiska rummet. Den ovane skrivaren kan uppleva att det finns manga
hinder att komma forbi. Kravet pa den skrivna texten kan ibland
stillas for hogt av den skrivande. A andra sidan kan den som inte
brukar ta till orda i gruppsammanhang goéra sin rost hord genom
skriften. Det ges ocksd langre tid till eftertanke och redigering av det
formulerade for den som inte 4r s& spontan. Aven den som svarar pa
inldgget far tid att reflektera over sin egen stdndpunkt. Skrivningen
blir da ett medel for ldrandet, ett redskap for att reda ut tankar,
erfarenheter och kénslor i enhetlighet med de senaste skrivprocess-
teorierna (Lekensgard Hoel, 2000). Detta har ocksé studenterna givit
uttryck for i bada kurserna. I S-kursen fungerade det individuella
loggskrivandet som tankens redskap, en interaktivitet mellan student
och kursansvarig. Flera studenter efterlyste gensvar pé sina loggar,
nagot som vi kursledare inte gav eftersom vi betraktade loggarna som
ett av vara utviarderingsinstrument. Det hade dessutom varit alltfor
tidskrdvande att ge &dterkoppling till sexton studenter efter varje
modul. Men sa hér i efterhand tror vi att gensvar kanske hade
kompenserat mycket av den frustration som manga studenter uttryckte
och varit tiden viird. Onskemalet om gensvar skulle ocksa kunna vara
ett tecken pa avsaknad av skriftlig interaktivitet i kursen dver lag, d&ven
studenterna sinsemellan.

Som student har man olika ambitionsnivd. Det visade sig tydligt i
en utbildning som bygger pa egen aktivitet for att finna kunskap. De
flesta studenter trivdes bra med att fi4 den frihet som studierna
lamnade men kunde ocksa kdnna att det var svért att ”ldgga ribban
lagom hogt”. Studierna kriavde sjdlvdisciplin bade for den dverambi-

tioésa och for den mindre aktiva.
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Det fanns ocksd en skillnad mellan studenterna i deras stress-
hantering och hur de kanaliserade den. De personliga egenskaperna
och den egna livssituationen pa den informella arenan har man som
kursanordnare svart att parera. Det dr da viktigt att det finns en 6ppen
kommunikation och en tillit mellan student och ldrare sa att det stod
som behdvs for att klara den akuta situationen inte uteblir. Aven detta

har projektet lart oss.

Ndtverkstanken

I projektets mélbeskrivning fanns ocksd en onskan om att engagera
kunskapsbarare utanfor hogskolan 1 utbildningen. Syncentralerna hade
informerats om projektet och om de kontakter som kunde bli aktuella.
Syn-studenterna utnyttjade ocksa dessa kontakter for att kunna
genomfora manga av de praktiska uppgifter som handlade om att
hantera olika hjidlpmedel. De var enstdimmigt dverens om att de lart
mycket 1 sin ndrmiljo. P4 denna punkt skiljer sig projektkursen fran
tidigare kurser, vilket ocksa avspeglade sig i examinationen med
fallbeskrivningar. Aven om det #r svart att objektivt mita denna
skillnad sa &r det var gemensamma upplevelse, efter att ha tagit del av
de skriftliga redovisningarna, att denna kull studenter lart mer dn
tidigare grupper med detta arbetssitt. De har sett mer av verksam-
heterna pa faltet och fatt en djupare insikt om nitverket runt en person
med synskada och vilka resurser som erbjuds. Vart hopp ar att i en
framtid kunna knyta hdgskolans utbildning dnnu mer till verksam-
heterna pa faltet och genomfora utbildningar i samverkan. Sedan vért
projekt avslutats har ocksé den forsta kursen pd distans anordnats
(hosten 2003). Lararhogskolan och Specialpedagogiska institutet
utbildar pedagogisk personal som arbetar med barn/elever som ldser

punktskrift. Denna kurs ar en direkt foljd av erfarenheterna fran detta
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projekt och ett tidigare samverkansprojekt, NDU-projektet, ddar mélet
varit att bevara och utveckla kompetens hos personal som arbetar med
barn och ungdomar med synskada (Jonsson, 2000; Soderberg &
Fellenius, 2000).

I DH-kursen erbjods samtliga externa foreldsare tilltrade till
LearnLoop och flera av dem tog mojligheten att folja med i vad som
hinde 1 kursen men de gick séllan sjdlva in 1 de diskussioner som
forekom. De lédnkar som tagits fram i de olika modulerna anvindes
och uppskattades mycket av studenterna. De forvanades over den rika
information som fanns att himta fran olika riksorganisationer inom
omradet ddv/horsel, vilket de utnyttjade. Aven hemsidan for
teckenspraksavdelningen vid lingvistiska institutionen blev en rik och
vialutnyttjad informationskilla. Da néstan alla studenter sjdlva befann
sig 1 en forskola eller skola med dova och horselskadade fick
interaktionen med arbetslaget en stor betydelse. Deras utvédrderingar
tyder pd att kursen inte bara tillfort dem sjélva utan ocksé arbetslaget
ny kunskap. Kursens féltarbete bidrog ytterligare till att studenterna
knot nya kontakter med faltet.

Utvirderingsinstrumenten

De utvirderingsinstrument som anvéndes i de bdda projekten ville
fdnga bade kvantitet och kvalitet i en ldrandeprocess. I enlighet med
de bédrande idéerna i ett flexibelt ldrande inleddes kursen med en enkét
om forvintningar och tankar om egen kunskapsutveckling. Under
kursens gang skrev studenterna loggar utifran metakognitiva frage-
stdllningar som synliggjorde dem sjélva som “ldrande” och samtidigt
genererade stor kunskap till kursansvariga om den laroprocess de var
upptagna av. Med den “nérbild” av sévil praktiska som kognitiva och

emotionella aspekter pa ldrandet i ett flexibelt undervisningssystem
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som vi fatt, har vi nu stora mojligheter att utveckla véra specialise-
ringar i en framtida lararutbildning och pébyggnadsutbildning for
olika yrkeskategorier. I den slutliga utvarderingen provades i S-kursen
den elektroniska mdjligheten till enkét i LearnLoop. I stort sett fung-
erade den hyggligt och var relativt latt att hantera for en tekniskt ovan
konstruktor t.ex. en ldrarutbildare. Ett par studenter hade svarigheter
att fylla i den pé sin dator och fick darfor fylla i ett pappersformulér.
Det kommer sdkert att i framtiden bli ett viardefullt utvirderings-
instrument nér det utvecklas och blir 1itt att hantera for alla ldrar-
utbildare. Malet med ett sddant instrument maste vara att vem som
helst ska kunna konstruera en enkét och ta hand om resultaten utan
support fran teknisk eller statistisk expertis. Det lyckades 1 stort sett

med LeranLoop-systemet.

Slutsatser
Vad har da vi lararutbildare gjort, kdnt, tankt och lart av arbetet i
projektet ALFA DHS?

Planeringsarbetet med att analysera och strukturera om de gamla
kurserna gav oss manga nyttiga erfarenheter och inspiration till
nytdnkande 1 det fortsatta utvecklingsarbetet med den nya lararutbild-
ningens specialiseringar. Den nya formen for larande och den funktion
som IKT kan ha i kunskapsutvecklingen péverkar innehéllet nir vi nu
har borjat skapa nya kurser. Behovet av att utarbeta nytt kursmaterial
som kan fungera i ett flexibelt larosystem &r stort och tidskravande. Vi
har ocksa lart oss vikten av att som utgangspunkt ha en pedagogisk
modell for att ldttare kunna virdera kunskapsmal och strukturera
instruktionsmodeller. Vi tror fortfarande pa att man ska virna om den
kollektiva kompetensen som véxer ur en reflekterande gemenskap. En

svarighet ar att ge varje enskild student redskap for att fa till en
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viaxelverkan mellan praktisk handling och teoretisk analys. Studenter
har olika bakgrund och erfarenhet av kunskapsomrédet och lir sig pa
olika vis. Mycket frihet i kunskapssokandet 4r den ene studentens
vingar, den andres ok. Det finns en risk att variationen i forvéirvade
kunskaper blir stor i gruppen. Har maste utbildaren vara pd sin vakt
och ge den student mer stod som sa behover. Detta dr nog de svéraste
uppgifterna ur lararutbildarens perspektiv i ett flexibelt larosystem.
Flexibiliteten i undervisningsformerna med en frihet i tid och rum for
studenterna kan for lararutbildaren innebédra det motsatta. Bevak-
ningen av aktiviteterna pa nétet och i studenternas narmiljo tar mycket
av ldrarutbildarens tid 1 ansprdk och dr en verklig pedagogisk
utmaning. Teknik spar tid men tar ocksa tid.

De stora fordelarna som den nya teknologin inneburit for oss
lararutbildare kan inte nog virderas. Med de erfarenheter vi idag har
kommer vi i det fortsatta utvecklingsarbetet att kunna kombinera olika
former av nér- och distansutbildning for att nd véra kursmal. Vi ser
fram emot en tid ddr kompetens inom smé smala kunskapsomraden
har mojlighet att na ut till landets alla horn, dér kunskapsbirare lattare
kan samverka med hjdlp av IKT bade for att bevara och utveckla ny
kompetens hos dem som arbetar med personer med dovhet/hor-

selskada och synskada.
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Bilaga

Bilaga 1
Utvérdering av kursen Kommunikativ teknik och specialpedagogik
vid synskada, 5 p.

DEL 1. FORVANTNINGAR OCH SLUTOMDOME.

1. Dina tidigare erfarenheter av flexibel utbildning pa distans (med
undantag for baskursen med TC)
Har inga erfarenheter alls
Har deltagit i en kurs tidigare
Har deltagit i flera kurser tidigare

2. Tidigare kunskaper i punktskrift?
Inga kunskaper alls
Viss kéinnedom
Kunde alfabetet
Kunde mer an alfabetet

3. Tidigare kunskaper i O/M?
Inga kunskaper alls
Viss kédnnedom
Hade sjélv praktiserat (som instruktor eller "elev™)
Goda kunskaper

4. Hur har du upplevt att bedriva delvis tidsoberoende studier?
Mycket bra
Ganska bra
Varken bra eller daligt
Ganska daligt
Mycket daligt

5.  Hur har du upplevt att bedriva delvis rumsoberoende studier?
Mycket bra
Ganska bra
Varken bra eller daligt
Ganska daligt
Mycket daligt

6. Hur bedéomer du att du lyckats hantera en aktiv studeranderoll dir
du sjilv skulle definiera ditt kunskapsbehov och sjilv soka kunskap?
Mycket bra
Ganska bra
Varken bra eller daligt
Ganska daligt
Mycket daligt
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10.

11.

12.

Har du erdvrat de kunskaper du énskade i denna kurs?
Fullstandigt

[ hog grad

Delvis

Inte alls

Motsvarade dina tankar om en typisk arbetsvecka vid kursstart dina
erfarenheter efter denna kurs?

Fullsténdigt

I hog grad

Delvis

Inte alls

P4 vilket sétt har du 16st majoriteten av uppgifterna med tanke pa
tid?

Mestadels pa samma tidpunkt varje vecka

Mestadels pa varierande tidpunkter

Pa vilket sitt har du 16st majoriteten av uppgifterna med tanke pa
rum?

Mestadels pa samma plats

Mestadels pa varierande platser

Har du upplevt att du kunnat bidra med dina tidigare erfarenheter
till dina studiekamrater i relation till kursinnehallet?

Ja helt

Jaihog grad

Delvis

Inte alls

Har du upplevt att du fatt nya kunskaper genom studiekamraters
tidigare erfarenheter?

Ja totalt

Jaihog grad

Delvis

Inte alls
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DEL 2. PEDAGOGISK MODELL - KURSPLANENS MAL.

Kursens mal 4r att de studerande skall forviarva grundlaggande kunskaper i
kompensatoriska kommunikationssitt och tekniker som underléttar eller
kompenserar funktionshinder vid synskada. Besvara foljande fragor i relation till
kursens maluppfyllelse:

1.

Vilken instruktionsmodell har varit mest effektiv for att inhdmta
nytt lirostoff?

Lararcentrerad undervisning (envigskommunikation som foreldsning,
video).

Studier och dvningar pa egen hand (litteratur, egen traning t ex i
punktskrift, O/M och synhjdlpmedel).

Studiegrupps- eller parévningar.

Vilken instruktionsmodell har varit mest effektiv for att 6ka din egen
formaga inom kursens delmoment?

Lararcentrerad undervisning (envigskommunikation som foreldsning,
video).

Studier och dvningar pa egen hand (litteratur, egen traning t ex i
punktskrift, O/M och synhjdlpmedel).

Studiegrupps- eller parévningar.

Vilken instruktionsmodell har varit mest effektiv for att foridndra ditt
tinkande och forhallningssitt till funktionshindret synskada?
Lararcentrerad undervisning (envigskommunikation som foreldsning,
video).

Studier och Gvningar pa egen hand (litteratur, egen traning t ex i
punktskrift, O/M och synhjdlpmedel).

Studiegrupps- eller parévningar.
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DEL 3. KURSPLANENS INNEHALL.

Kursens innehall och mal har i varje modul beskrivits som "kédnnedom om" och
"fardigheter 1" de olika momenten. Dessa mal har kunnat uppnas med hjélp av
olika studieformer: ldrarledd undervisning, egen trdning, traning i par, diskussion i
studiegruppen. Titta igenom malen for varje modul och besvara sedan fragorna
nedan.

1. Har du uppnatt mélen for lids- och skrivsitt vid grav synskada?
Ja helt
Jaihog grad
Delvis
Inte alls

2. Pavilket siitt har du bést nitt malen for lis- och skrivsitt vid grav
synskada? Vilj endast ett alternativ!
Lararledd undervisning (foreldsning, video)
Studier och dvningar pa egen hand
Pardvningar
Studiegruppsévningar

3. Har du uppnitt milen i O/M?
Ja helt
Ja 1 hog grad
Delvis
Inte alls

4. Pa vilket sitt har du bést natt mélen i O/M? Vilj endast ett
alternativ!
Lérarledd undervisning (foreldsning, video)
Studier och dvningar pa egen hand
Pardvningar
Studiegruppsdvningar

5. Har du uppnatt mélen for kommunikativ teknik vid synsvaghet?
Ja helt
Ja 1 hog grad
Delvis
Inte alls

6. Pa vilket sétt har du bist nitt malen i kommunikativ teknik vid
synsvaghet? Vilj endast ett alternativ!
Lérarledd undervisning (foreldsning, video)
Studier och dvningar pa egen hand
Pardvningar
Studiegruppsdvningar

7. Beskriv hir fordelar och nackdelar med de olika studieformerna!
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DEL 4. KOMMUNIKATIONSVAGAR FOR ATT BYGGA
KUNSKAP.

I.

Hur har du trivts med Learnloop som teknisk lirmiljo?
Mycket bra

Ganska bra

Varken bra eller daligt

Ganska daligt

Mycket daligt

Vad tyckte du om uppléigget av studiehandledningen pa Learnloop?
Mycket bra

Ganska bra

Varken bra eller daligt

Ganska daligt

Mycket daligt

Hur fungerade informationen frin kursledningen pa Learnloop?
Mycket bra

Ganska bra

Varken bra eller daligt

Ganska daligt

Mycket daligt

Hur fungerade kommunikationen med olika ldrare pa kursen (pa
LHS och TRC) via Learnloop?

Mycket bra

Ganska bra

Varken bra eller daligt

Ganska daligt

Mycket daligt

Hur fungerade kommunikationen med studiegruppen pa Learnloop?
Mycket bra

Ganska bra

Varken bra eller daligt

Ganska daligt

Mycket daligt

Har du anviint dig av méjligheten att hiimta kunskap pa internet?
I hog grad

Delvis

Inte alls

Har du anviint mojligheten att himta kunskap i din nirmiljo
(studiebesk pa syncentral, resurscenter, datatek etc.)?

[ hog grad

Delvis

Inte alls
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8. Har du anviint mojligheten att diskutera pa nitet?
[ hog grad
Delvis
Inte alls

9. Beskriv till sist dina upplevelser av att studier pa distans med hjilp
av en teknisk lirmiljo som Learnloop, fordelar och nackdelar.

Stort TACK for en spannande kurs och ditt engagemang!

EXTRA Utvirderingsfragor Projektet ALFA DHS 010326

1. Vad tycker du om den obligatoriska litteraturen?
Mycket bra
Ganska bra
Varken bra eller dalig
Ganska dalig
Mycket délig

2. Vad tycker du om examinationsformen?
Mycket bra
Ganska bra
Varken bra eller dalig
Ganska dalig
Mycket dalig
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Specialpedagogiska kurser pa distans, med hjilp av IKT - hur
fungerar det? Varen 2001 var denna fraga en av utgangspunk-
terna for ett projekt vid Lararhogskolan i Stockholm.Tva
kurser om vardera 5 podang genomférdes som flexibel utbild-
ning. Det Overgripande syftet var att gora den specifika kun-
skap som dessa kurser fokuserar lattare tillginglig for yrkes-
verksamma i landets dov/hoérsel- och synverksamheter, men
aven for studenter inom det nya lirarprogrammet.

Ovriga malsittningar for projektet var
* att organisera kurserna med fokus pa studentens behov
av kunskap och frihet i lirandet med tanke pa tid och rum
* att skapa en studiesocial miljo i form av studiegrupper
» att planera kurserna sa att kunskapsbérare i samhillet
bildar ett natverk runt studenten i dennes kunskapsso-
kande
* att nd de uppsatta kunskapsmalen i befintliga kursplaner
med ett flexibelt lirosystem
* att prova nya former for utvardering med hjilp av IKT.

Specialpedagogisk kunskap pad distans — majligheter och hinder i
ldrandet ar en utvardering av projektet.

Denna rapport finns att himta i pdf-format pa
http://www.lhs.se/iol/publikationer/

ISSN 1404-983X ISBN 91-89503-17-1

Institutionen for individ, omvarld och larande,
Liararhogskolan i Stockholm




