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Nihad Bunar ar professor i barn- och ungdomsvetenskap vid Stockholms
universitet och lektor vid Polishégskolan i Stockholm. Forskningsmassigt
ror han sig i granslandet mellan studier om migration och etniska relatio-
ner, urban och utbildningssociologi.

| drygt 80 svenska och internationella publiceringar har Nihad bl.a. utfors-
kat hur skolor i mangkulturella och socialt utsatta storstadsomraden
handskas med de sociala svarigheter naromradena praglas av, med befolk-
ningsomsattningen, stigmatiseringen och effekterna av skilda utbildnings-
politiska reformer. Ratten att valja skola, dess mekanismer och konsekven-
ser, nyanlanda elevers utbildningsvillkor, mottagande av ensamkommande
barn ar nagra forskningsprojekt han for narvarande arbetar med.

Nihad &r ocksa aktiv i det tredje uppdraget genom ett stort antal offentliga
foredrag och medieframtradanden, som ledamot i Ungdomsstyrelsens
insynsrad, kommissionar i Malmé stads kommission for socialt hallbar
utveckling, som expert i statliga utredningar mm.

Inom vetenskapssamhallet har han arbetat med bedémningar av forsk-
ningsansékningar at VR, FORMAS, Riksbankens Jubileumsfond, Ostersjé-
stiftelse och som medlem av nationella (Sociologisk Forskning) och inter-
nationella (Journal of School Choice) tidskrifters editorial boards. Nihad
arvinnare av Segerstedtspriset for basta artikeln i tidskriften Sociologisk
Forskning under 2005.
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Nihad Bunar

Migration, identitet och
skolkulturer — introduktion

alkommen till ett nytt num-

mer av tidskriften Locus! I de
fyra bidragen utforskar forfattarna
dels migrationsprocessens effek-
ter for unga manniskor genom att
utifran deras erfarenheter tar sig an
frdgorna om identitet, tillhorighet,
framlingskap, diskriminering, trans-
nationella ndtverk och fériandrade
familjerelationer. Dels utforskas de
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underliggande, oftast osynliga men
maktiga, strukturer som moter dessa
ungdomar i en av de viktigaste are-
norna i deras liv, nimligen skolan.
Vér ambition ir saledes inte bara
att forstd vilken mening ungdomar
med migrationshistoria i bagaget
tillskriver sina dagliga erfarenheter
av skolan, familje- och kompisre-
lationer, till det ”gamla” och det



”nya” hemlandet. Vi vill ocksa for-
std de strukturer som méter dessa
ungdomar och sorjer for deras ”in-
tegration” i vardagliga pedagogiska
och sociala sammanhang.
Migration, identitet och utbild-
ning har blivit ndgot av var tids 6des-

Bidragen viicker mdnga
personliga kdnslor

och tankar forankrade
i mina erfarenheter

av att vara flykting,
framling, att pendla
mellan det gamla och
det nya, att fd chans
att forverkliga mina
drommar och ga fran

flyktingforldggningen
till professuren pd 18 dr

fragor. Nastan dagligen kommer
nya statistiska siffror som varnar for
att prestationsklyftor mellan elever
med svensk och utlindsk bakgrund
okar. Vid nirmare granskning visar
det sig att skillnader mellan elever
fodda i Sverige av utlandsfédda for-
aldrar och dem som hade invandrat
innan den ordinarie skolstarten, 4
ena sidan, och Sverigefodda elever
med dtminstone en foralder fodd i
landet, 4 andra sidan, helt och hallet
kan tillskrivas skillnaderna i elever-

nas socio-ekonomiska bakgrund.
Elever som har invandrat efter den
ordinarie skolstarten — oftast be-
nimnda som nyanlinda och sent
anldnda — har oerhorda svarigheter
att uppnd skolans mal och darmed
positionera sig infor den fortsatta
skolkarridaren. Hiar om ndgonstans
kradvs stora insatser for att leva upp
till bestaimmelserna om en likvardig
skola. Trondman, Krantz, Petersson
och Barmark dissekerar i sitt bidrag
ndgra av de forutsdttningar som en
omsorgsfullt skapad och stark skol-
kultur kan tillhandahalla for att
elevernas motivation skall motas
av skolans inre arbete. Meningsfullt
lirande med tydliga mal, individu-
ell uppmuntran, erkidnnande fran
larare, deliberativt klimat och lika-
behandling i bemoétande dr nagra
inslag i en stark skolkultur som har
kapaciteten att utveckla det indivi-
duella larandet och i slutindan pre-
stationer. Varken mer eller mindre,
givetvis anpassat till de sirskilda
omstandigheter de nyanlidnda elev-
erna befinner sig i, krdvs for att dven
de nyanlinda elevernas prestatio-
ner skall forbattras. Bouakaz och
Taha, 4 sin sida, och med ett intres-
sant metodologisk-epistemologiskt
angreppssatt med utgangspunkt i
den sociala biografin punkterar ef-
fektivt myten om oengagerade och
svaga “invandrarforildrar”. De vi-
sar hur migrationsprocessens dubbla
verkan, Sverige som mojlighet och
projicering av fordldrarnas forlo-
rade status, flitas samman med de
anstringda sociala villkoren i det
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nya landet och sedvanliga genera-
tionsmotsattningar i fraga om malet
med livet och utbildningen. Nader,
vars historia artikeln bygger p4,
handskas pd en och samma ging
med alla de utmaningar som ung-
domar i hans alder méter och med
en uppsittning utmaningar som en-
bart nyanlinda ungdomar maéste ta
itu med. Bouakaz och Tahas bidrag
visar ocksd med all onskvard tyd-
lighet att migrationsprocessen kan
vara killan till en odndlig styrka
om denna styrka mots av strukturer
villiga nog att erkdnna och inkorpo-
rera dem i skolans virld.

Det sigs att en texts mottagande
beror pa lasarens preferenser, men
ocksa till viss del pa var och i vilket
sammanhang texten ldses. Nir jag
skriver dessa rader sitter jag i mitt
barndomsrum i Sarajevo, en stad
som jag dr fodd och uppvuxen i och
som jag var tvungen att lamna for 20
ar sedan som flykting. Eliassis och
Mohmes respektive bidrag vicker
manga personliga kanslor och tankar
forankrade i mina erfarenheter av att
vara flykting, framling, att pendla
mellan det gamla och det nya, att
bli utsatt for diskriminering, att fa
sin identitetsartikulation ifragasatt,
att inga i transnationella natverk, att
fundera 6ver min tillhorighet, att fa
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chans att forverkliga mina drommar
och gd fran flyktingforlaggningen
till professuren pa 18 ar. Svensk el-
ler bosnier, bade och, varken eller, vi
och dom, stindigt nirvarande fra-
gor, men sillan upptryckta till ytan
for reflektion. Det mangkulturella
samhallet vixer fram kring kvalite-
ten pa de svar vi erbjuder pa dessa
fragor och pa det forutsittningslosa
samtalet — utan tolkningsforetrade —
om tillhorighet och utanforskap.

Tva citat fran Eliassis bidrag har
brants sig fast i min forstdelse av
identitet, tillhorighet och det mang-
kulturella samhallets mojligheter.
Och det dr ndr Soran siger ”Jag
ar svensk om jag tillats siga det”
och niar Karwan siger ”Jag har inte
kommit till Sverige for att bli svensk,
utan att fortsdtta vara kurd”. Tva
ungdomar med liknande bakgrund
men med olika forhéllningssatt till
svenskheten, men bdda lika ifraga-
satta. Soran for varfor han siger sig
vara svensk och Karwan for varfor
han inte vill vara svensk. Och det dr
hir integrationspolitikens andlosa,
men i botten fruktlosa, diskurs om
att ”vi 4dr alla lika” borjar och det
som hade kunnat vara embryot till
den mangkulturella diskursen om
att ”vi ar olika, men lika viarda”,
tar slut.



Mats Trondman, Sofie Krantz,

Karina Petersson, Mimmi Barmark

Lat oss kalla det skolkultur

Om betydelsen av normativt forsvarbara och
meningsaktiverande praktiker
for forbattrade skolprestationer

antologin Kommunaliseringen
av skolan (2011) beskriver pe-
dagogen Jan-Eric Gustafsson re-
sultatutvecklingen i grundskolan
under de tvd senaste decennierna.
Tva forandringsmonster dr patag-
liga. Det ena giller hur ungas liv
utanfor skolan paverkar resultaten
i skolan. Det andra avser i vilken
utstrackning véra skolor ar likvar-
diga i skolresultat. Vi kallar det for-
sta livsvillkor och det andra skol-
villkor. Utfallen av dessa monster,
och relationen dem emellan, utgor
vart bidrags utgangspunkt. Lat
oss borja med livsvillkor. Darefter
foljer skolvillkor. Vi avslutar kon-
struktionen av var utgdngspunkt
med att forbinda dem.
Skillnader i skolprestationer
mellan barn till hogutbildade och

barn till lagutbildade o6kar. Ocksa
konsskillnader tilltar. Har till for-
del for flickor. Det dr otvivelaktigt
glidjande att det gar bra for manga
flickor. Tendensen ar dock mindre
positiv for pojkar och barn till lag-
utbildade. Gustafsson sammanfat-
tar dessa skillnader som ”markant
Okade betygsskillnader for elever
med olika utbildningsbakgrund och
kon” (Gustafsson, 2011, s. 182).
Forandringen, om 4n mindre enty-
dig, giller dven vid en jamforelse
mellan elever fodda i Sverige och
elever fodda i ett annat land eller
med tvd utlandsfodda foraldrar. Vi
har alltsd 6kade skillnader i skol-
framgdang mellan elever med olika
villkor utanfor skolans viggar. Folj-
aktligen forstds livsvillkor i termer
av exogena villkor. Betydelsen av
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sddana villkor far starkt stod i ny
forskning (Aytar & Mella, 2012).
Skillnader i resultat mellan sko-
lor har 6kat markant. ”Den huvud-
sakliga bild som trader fram i dessa
beskrivningar”, skriver Gustafsson,
?ar att likvardigheten i den svens-
ka grundskolan kraftigt forsam-
rats sedan mitten av 1990-talet”
(Gustafsson, 2011, s. 175). Vi fin-
ner siledes dven okade skillnader
i skolframgang mellan skolor med
olika villkor innanfor skolans vig-
gar. D& dessa villkor giller skolans
inre arbete talar vi fortsattningsvis
om skolvillkor som endogena vill-
kor. Vi star dirmed infor markant
Okade skillnader i skolprestationer

“Sambhidillet kan inte berdtta
om sig sjdlv. Det éir mdnniskor
som stdller fragor. Vi etablerar
virdeforpliktelser som gor
undersékningar vérda besviret.
Vi skapar det ramverk frdan vilka
empiriska studier designas och
den utgdngspunkt fran vilken vi
tolkar vdra resultat.”

Jeffrey C. Alexander

"Alla efterstrdvar i allmdnhet inte
det som dr neddrvt, utan det som
dar gott.”

Aristoteles

”Barn vill inte misslyckas i skolan.”
Angel L. Harris
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mellan olika kategorier av unga i
samhillet och mellan elever i olika
skolor.

Relationen mellan exogena och
endogena villkor gor ytterligare en
slutsats mojlig. Samtidigt som livs-
villkoren har fatt allt storre genom-
slagskraft i utfallet av skolprestatio-
ner, sd har skolvillkorens maojlighet
att motstd livsvillkorens genomslag-
skraft forsvagats. 1 mer konkreta
ordalag: Barn till lagutbildade,
pojkar och elever med icke-svenskt
ursprung missgynnas alltmer av sin
bakgrund, vilket ytterligare kan
forstarkas av minskad likvardighet
i olika skolors inre villkor. Risken dr
en omsesidigt forstirkande samva-
riation mellan skillnader i exogena
och endogena villkor. Lat oss kalla
denna nagot tillspetsade risktendens
for den dubbla forstirkningens lo-
gik.

Tendensen kan ytterligare for-
starkas om vi dven tar hdnsyn till
Okade socio-materiella skillnader
mellan olika sociala kategorier av
unga i det svenska samhillet och
skolval. Medan alltfler elever med
forsvagade exogena villkor hamnar
i skolor med forsvagade endogena
villkor, s hamnar alltfler elever med
forstarkta exogena villkor i skolor
med alltmer forstirkta endogena
villkor. En sddan tendens forstirks
ytterligare av att elever med utsatta
livsvillkor som férmar att mobilisera
sig for utbildningssatsningar ocksa
soker sig till skolor med starka skol-
villkor (Kallstenius, 2010; Jonsson
& Rudoplhi, 2010).



Vira alltfor entydiga slutsatser
utgor emellertid endast en utgdngs-
punkt. Vi har ju helt och hallet bort-
sett fran skolvillkor som mobilise-
rande mojlighet. Ocksd i tider av
framvixande klyftor mellan elever
med olika bakgrund och skolor med
olika villkor.

Perspektivforskjutning och en
vigledande fraga

I detta bidrag avgrdansas huvudin-
tresset till endogena skolvillkor.
Vi ska alltsa inte forklara okade
skillnader i ungas livsvillkor och
dess inverkan pa skolprestationer.
Inte heller ska vi studera minskad
likvardighet mellan skolor. Snarare
vrids skolforskningens kalejdoskop
i ett komplementart lige. Vi ska
intressera oss for om skolan som
institution, forstddd som skolkul-
tur, kan bidra till att utveckla alla
elevers skolresultat oavsett livsvill-
kor. Avsikten dr ddrmed inte att
dolja exogena villkors paverkan pa
skolprestationer. Tilltagande skill-
nader i och betydelser av sddana
villkor utgor otvetydigt ett problem
for bade individers utveckling och
samhdllets hallbarhet. Det riacker
emellertid inte att sl4 sig till ro med
en normativt baserad kritik av oratt-
visor i olika barns skilda livsvillkor
(Nussbaum, 2012). Det ar nodvin-
digt att ocksd synliggora och betona
den normativa dimension som reser
frdgan om vad varje skola ska (skol-
lag), bor (vardegrund) och kan gora
(vardagliga praktiker). Skolan som
professionell organisation kan inte

undkomma fragan om vad den kan
gora for alla elever oavsett bak-
grund och tidigare skolerfarenheter.
Ocksa i tider av icke forsvarbara
forandringar utanfor och i skolan.
Det ar sjalvklart inte svart att forsta
aven larares utsatthet i tider prag-

Mats Trond-
man ar profes-
sor i kultur-
sociologi vid
Centrum for
kultursocio-
logi, Linné-
universitetet.
Han arbetar
for narvarande med det av
Vetenskapsradet finansierade
projektet Ett utbildningspolitiskt
dilemma: Skolframgang och
mangkulturell inkorporering.

Sofie
Krantz ar
doktorand
i socio-
logi med
inrikt-
ning mot
utbild-
nings-
vetenskap pa institutionen

for samhallsvetenskaper pa
Linnéuniversitetet. Hennes
forskningsintresse ror fostran till
I6nearbete i ett postindustriellt
samhalle praglat av mangkul-
turalitet, segregering, och en
forlangd ungdomstid.

3/12 LoCUs



lade av den dubbla forstirkningens
logik, tilltagande ojamlikhet och
mojliga foljder av skolval. Men en
larare kan inte upphora med att
forklara, som exempel, matematik,
sprak eller samhillsvetenskap for
att elever saknar ”ratt” bakgrund

Karina Petersson ar doktorand i
sociologi med utbildningsvetenskap-
lig inriktning, vid Linnéuniversitetet
i Vaxjo. | avhandlingsprojektet
behandlas
hur integra-
tionsproces-
ser organi-
seras och
hanteras nar
elever fran ett
mangkultu-
rellt omrade
hanvisas till en skola dar det tidigare
har varit fa elever med utlandsk
bakgrund. Mer specifikt undersoks
om, och i sa fall hur och nar etnicitet
(0)synliggors inom integrationspro-
cesser i skolan.

Mimmi Barmark ar bitradande
lektor vid Ll
Sociologiska 3
institutionen, |
Lunds univer-
sitet. Hennes
forskning ror
huvudsakli-
gen sociala
forklaringar till (o)halsa och hon
anvander framst kvantitativa
metoder.
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och skolan resurser. Utbildningsso-
ciologen Angel L. Harris har dartill
overtygande visat att orsaken till
stora gap i skolprestationer mellan
olika elevkategorier inte dr att vissa
barn vill misslyckas i skolan (Har-
ris, 2011). Var perspektivforskjut-
ning ar alltsd inte reaktiondr med
avseende pa livsvillkor som begrins-
ning. Den ar proaktiv med avseende
pa skolvillkor som mojlighet. Hall
dartill i minnet att vi ska intressera
oss for sidana skolvillkor som even-
tuellt kan vara gynnsamma for alla
elevers utveckling oavsett livsvillkor.
Foljaktligen ar den vdgledande frd-
gan om, och i s fall hur, skolvillkor,
forstddda som skolkultur, kan bidra
till skolframgang for alla elever oav-
sett livsvillkor i en tid av 6kade klyf-
tor och minskad likvardighet. Det
finns darfor anledning att grund-
lagga var specifika forstaelse av
skolkultur som mojlig kausal kraft.
Vi gor det forst i en mer teoretisk
och metodologisk anda. Informerad
av denna anda ska vi aterkomma
till hur skolkultur konstrueras i var
empiriska design. Darmed okar gra-
den av konkretion hogst patagligt.
I detta sammanhang aterkopplar vi
till den konstruerade skolkulturens
teoretiska karaktar. Vi klargor ocksa
samma kulturs normativa relevans,
det vill sdga dess vardegrundande
forsvarbarhet.

Skolkultur som kulturell forklaring
och évergripande syfte

Vir forstdelse av skolkultur tar sin
utgdngspunkt i antropologen Clif-



ford Geertz kulturbegrepp. Att
forsta kultur ar att undersoka, med
Geertz egen formulering, den ”me-
ningsinramning inom vilken man-
niskor aktiverar sina liv” (Geertz,
1999, s. 10). Foljaktligen forstar
vi kultur som en av manniskor
gjord, uppratthillen och forand-
ringsmojlig kulturell struktur”,
som en kraft som, mer eller mindre
medvetet eller omedvetet, kan akti-
vera forstaelseformer, kanslor och
handlingsmonster (Geertz, 1973, s.
92; Trondman, 2011a, s. 148). Sa
forstddd kan kultur utgora en re-
lativt autonom dimension av vara
samhailleliga och institutionella liv
(Alexander & Smith, 2011). Kultur
ar darmed inte per teoretisk defi-
nition givet underordnad andra
krafter som ekonomi, social struk-
tur och organisation (Trondman,
Lund & Mast, 2011). Vigledda
av kultur- och religionssociologen
Gordon Lynch erkdnner vi kul-
tur som ndgot med “potential att
forma socialt liv” (Lynch, 2012, s.
50). Foljaktligen kan kultur tinkas
i termer av vad Lynch kallar “kul-
turell forklaring”, det vill siga som,
med hans eget ordval, en artiku-
lation mellan kulturell mening och
social struktur i en given kontext”
(Lynch, 2012, s. 51). I Geertz for-
stdelse av kultur, som ocks3 infor-
merar Lynch kulturella sociologi,
kan specifika institutioner ha sin
egen “interna kulturella struktur”
(se Trondman, 2011a, s. 148). En
sidan konkret, levd skolkultur kan
utgora en “modell for” (Geertz,
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1973, s. 123) andra mojligheter och
utfall 4n de som skilda livsvillkor
och minskad likvardighet skolor
emellan tenderar att generera.

Vi dlagger oss alltsd uppgiften
att konstruera en skolkultur utifran
vilket det 4r mojligt att soka empi-
riska svar pa var vagledande fraga
om, och i s3 fall hur, en skolkul-
tur, kan generera skolframgang for
elever med olika livsvillkor. Uppgif-
ten mdste 1osas pa ett sidant satt att
vi lever upp till var teoretiska och
metodologiska forstdelse av skol-
kultur — som en modell f6r en me-
ningsaktiverande intern kulturell
struktur — med kulturellt forkla-
rande kraft. Var design mdste ocksa
inkorporera insikten att kultur, for
att vara just forklarande, ska me-
ningsaktivera kulturella praktiker
och bli till forstdelseformer, kans-
lor och handlingsmonster som kan
mobilisera elever till skolframgang
oavsett exogena villkor. Lat oss ta
ett exempel. En elev upplever att
den egna skolmiljon rymmer star-
ka forvantningar pd att varje elev
ska koncentrera sig pa sina studier.
Eleven forstar och kdnner att det
ar ratt sak att gora. Tillsammans
med andra formar eleven att mo-
bilisera sig sjalv for studier. Om sa
ar fallet kan skolkultur forstas som
kulturell forklaring till forbattrade
skolresultat. Sddana skolvillkor,
som skolkultur, utgor en, for att
atervianda till Geertz, meningsin-
ramning inom vilken manniskor
aktiverar sina liv” (Geertz, 1999,
s. 10). Harvidlag 6verensstimmer
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bade var och Lynch forstaelse av
kulturell struktur med kultursocio-
logen Jeffrey C. Alexanders forsta-
else av Emile Durkheims sena so-
ciologi, framst hans religionssocio-
logi, nimligen att manniskors vilja,
motivation och val, deras person-
liga stravanden, som levd rationa-
litet och kansla, mdste forstds som
socio-kulturella handlingar som
struktureras och motiveras genom
attraktionskraften i meningsska-
pande kulturella strukturer (Alex-
ander, 1986). Endast under sidana
forhdllanden kan vi i Lynch anda
tala om kultur som kulturell forkla-
ring. Det dr just denna meningsak-
tiverade kulturella praktik som ut-
gor artikulationen mellan kulturell
mening (skolkultur som endogena
villkor) och social struktur (livs-
villkor som exogena villkor) i en
given kontext (en specifik skola).
Endast sd vigledda kan vi forsoka
uppnd vart bidrags cvergripande
syfte: att paborja utforskandet av
om och hur en skolkultur som ak-
tiverande meningssystem, det vill
saga aktorer som skolledare, lirare
och elever, kan mobilisera varden,
ansvarsomraden och praktiker som
utmanar den riskfyllda relationen
mellan ojamlika villkor i och utan-
for skolans viggar.

Innan vi redovisar hur vart bi-
drag fortsattningsvis ar disponerat
i avsikt att besvara den vagledande
frdgan och uppna det 6vergripande
syfte ska vi siga ndgot om vart bi-
drags metod och empiriska mate-
rial.
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Metod och empiriskt material

Till var hjalp har vi en enkitstudie
som genomforts pa elva olika gym-
nasieskolor i Malmo stad. Enkiten
ingdr som ett delmoment i det pa-
gdende projektet Eit utbildnings-
politiskt dilemma: Mdngkulturell
inkorporering och skolframgdng,
vilket finansieras av Vetenskapsra-
dets Utbildningsvetenskapliga kom-
mitté. Projektet anviander ocksd
kvalitativa intervjuer, enskilda och i
grupp, etnografi och olika typer av
dokumentanalyser, vilka inte ryms i
detta bidrag. Det aktuella enkdtma-
terialet samlades in under senare de-
len av varterminen 2011. Ytterligare
en uppfoljande enkatstudie kommer
att genomforas under varen 2013.
Urvalet av skolor rymmer en jamn
fordelning av kommunala skolor
och friskolor med en rad olika och
lika studie- och yrkesforberedande
samt individuella programprofiler.
Enkiten vinde sig till alla elever i de
aktuella gymnasieskolornas forsta
arskurs. Studien utgor darmed en
totalundersokning av den aktuella
populationen, det vill siga av alla
elever i forsta drskursen pa de elva
aktuella skolorna. Drygt 940 elever
besvarade enkiten, vilket motsvarar
en dryg fjardedel av antalet unga i
den aktuella dldersgruppen i Malmo
stad. Det externa bortfallet ar 20
procent. Aven om studiens urval av
gymnasielever vil motsvarar ande-
len flickor och pojkar och andelen
inrikes och utrikes fodda barn i den
aktuella aldersgruppen i Malmo stad
ar det viktigt att papeka att urvalet
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ar strategiskt och inte slumpmassigt.
Skolorna ar valda for att mojliggora
studier av och jaimforelser mellan
specifika skolor, skolmiljéer och
program. Inte for att representera
alla elever i gymnasieskolans forsta
arskurs i Malmo. I strikt bemarkelse
utgor urvalet darmed inget annat
an en bra representation av forsta
arskullen gymnasister pa de elva
aktuella skolor dar enkiten genom-
forts. Nar vi darfor fortsattningsvis
skriver om studiens “elever” avser vi
inget annat dn de elever som utgor
undersokningens population.

Det ar ocksa viktigt att papeka
att vi i detta bidrag inte gor ndgra
jamforelser mellan skolor, program
eller skolklasser. Avsikten dr endast
att studera en specifikt konstruerad
skolkulturs eventuella betydelse for
skolprestationer i den studerade
populationen. Hur olika grader av
ndrvaro och franvaro av skolkultur
kan variera mellan och inom olika
skolor ska vi dterkomma till i ett
annat sammanhang. Vi ska emel-
lertid inte glomma bort betydelsen
av kon, utbildningsbakgrund och
fodelseland i betydelsen inrikes och
utrikes fodda. Inte minst darfor att
Gustafssons oversikt visar att dessa
indikatorer pa livsvillkor, sarskilt
kon och utbildningsbakgrund, har
fatt markant okad betydelse for
elevers skolprestationer (Gustafs-
son, 2011). I Overensstimmelse
med var vigledande friaga ska vi
dartill intressera oss for skolkultu-
rens betydelse for alla elever oavsett
livsvillkor. Metodvalet dr sdledes
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kvantitativ och tillimpar i detta
sammanhang endast beskrivande
statistik av mest grundlidggande ka-
raktar. I viss utstrackning fangar vi
dock upp elevernas subjektiva upp-
levelse — hur de kan bli meningsak-
tiverande och motiverade — av en
skolkultur forstddd som kulturell
struktur. Mer om detta i samband
med den empiriska konstruktionen
av just skolkultur. Innan vi fortsatter
ska vi kort ge vart bidrags fortsatta
disposition.

Fortsatt disposition

Avsikten dr som sagt att undersoka
om och hur en specifikt konstruerad
skolkultur kan bidra till att forbatt-
ra elevers skolprestationer oavsett
deras livsvillkor. Vi behover alltsa
konstruera en empirisk forstaelse
av skolkultur. Det dr emellertid lika
nodvandigt att reda ut vad vi i detta
sammanhang menar med skolpres-
tationer, vilket sker i nista avsnitt.
Dir redovisas ocksa hur vanligt f6-
rekommande sddana prestationer
ar. Ocksd med avseende pa kon,
utbildningsbakgrund och utrikes
och inrikes fodda. Forst darefter
konstrueras var empiriska bestam-
ning och beskrivning av skolkultur.
Aven skolkultur beskrivs i termer
av kon, utbildningsbakgrund och
utrikes och inrikes fodda. Fragan
ar vilka kategorier av unga som har
tillgang till en normativt forsvarbar
skolkultur. Nar val skolprestationer
och skolkultur dr bestimda och var
for sig beskrivna soker vi i bidragets
avslutande avsnitt svar pa var vag-
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ledande fraga om skolvillkor som
skolkultur kan bidra till skolfram-
gang for alla elever oavsett livsvill-
kor i en tid av okade klyftor och
minskad likviardighet. Med detta
svar och ndgra slutsatser avslutar vi
vart bidrag. Forst dd ar vart over-
gripande syfte uppnatt. Atminstone
inom ramen for var konstruerade
design.

Sjédlvskattade skolprestationer

I en av enkatfrigorna ombads elever-
na att jamfora sina skolprestationer
under forsta dret pd gymnasiet med
utfallet fran hogstadiet. De kunde
svara att det gick mycket bittre, lite
battre, ungefar likadant, lite simre
eller mycket simre pd gymnasiet.
Vi intresserar oss alltsd for elever-
nas egna bedomningar. Just darfor
studeras inget annat 4n skolpresta-
tioner som ir sjilvskattade. Vi vet
ddrmed inget om de betygsnivier
fran vilken eventuella forandringar
har skett. Inte heller vad de for-
andrats till. Foljaktligen kan vi inte
veta i vilken faktisk utstrickning de
forandrats. Det ar sdledes mojligt
att ndgon kan uppleva att det gir
mycket battre pd gymnasiet fast de
inte ndr betyget Godkant. En annan
kan vilja samma svarsalternativ och
avse en forindring fran Icke God-
kant till just Godkant. Ytterligare en
annan kan sitta krysset pd samma
stille men tinker pd en forandring
fran Godkant till Mycket Vil God-
kéant. Ett och samma svarsalterna-
tiv kan darmed betyda olika omfat-
tande rorelser mellan skilda betygs-
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nivder. Det enda som forenar dem
ar bedomningen att det gar mycket
bittre pd gymnasiet dn pa hogsta-
diet. Vi kan ocksd tidnka oss nadgon
som tycker att det gar mycket simre
nu darfor de sankt sig fran Mycket
Vil Godkant till Vil Godkidnt. En
och samma foriandringar kan av
en rad olika skl upplevas olika av
olika elever. Och om en elev svarar
att skolprestationen ar oférandrad,
sd dr vi ovetande om pa vilken niva
den bestir. Elevernas bedomningar
avser dartill en samlad helhetsbe-
domning. Inte tinkbara variationer
med avseende pa olika amnen och
kurser. Notera dartill att var studie
genomfordes varterminen 2011,
vilket betyder att betygen avser just
Underkint, Godkant, Vil Godkant
och Mycket Vil Godkint.

Viér anvindning av sjalvskattade
skolprestationer innebdr som just
framgatt en rad nackdelar. Det finns
emellertid ocksa fordelar. En viktig
fordel ar att vi fingar alla elevers
forandrade skolprestationer. Oavsett
startnivd och omfattning. Vi diskvalifi-
cerar inte vissa prestationer pd andras
bekostnad. Alla som upplever forbatt-
rade skolprestationer riaknas. Vi ska
dartill inte underskatta den méjlighet
till forandring som ligger i kinslan av
att studierna gir bra. Ungas upple-
velse av skolframgang har otvetydigt
ett egenvarde. Men med detta sagt ar
oundvikligen en pataglig begrasning
ater blottlagd. I detta bidrag saknas
faktiska matt pa elevernas skolpres-
tationer. Relationen mellan skolkul-
tur och ”faktiska” fordndringar
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av betyg och provresultat ska dock
undersokas i en kommande studie.
Darmed kan vi ocksd syna relatio-
nen mellan sjilvskattade och fak-
tiska erhdllna betygsnivaer. Nigot i
sig sjdlv intressant. Men inte heller
”faktiska” betyg och resultat ar till
foljd betygsinflation och minskad
likvardighet i skolvillkor sjalvklara
och entydiga mdtt. Men det ar ytter-
ligare en svarhanterlig fraga, vilken
vi for tillfillet sitter inom parantes.
Nu star endast elevernas egen sjdlv-
skattning av sina skolprestationer i
centrum for var undersokning.

En forsta beskrivning av
sjdlvskattade skolprestationer
Drygt var tredje elev (34 procent)
tycker att det gar mycket battre pa
gymnasiet an pa hogstadiet. Denna
forsta kategori benamns elever med
patagligt forbittrade skolprestatio-
ner. Nastan var fjarde elev (23 pro-
cent) tycker att det gar lite battre
pa gymnasiet dn pa hogstadiet. Vi
kallar denna andra kategori for
elever med ndgot forbdtirade skol-
prestationer. Om vi slar ihop dessa
kategorier finner vi att nastan sex
av tio elever (57 procent) bedomer
att deras skolprestationer forbatt-
rats under forsta dret pd gymnasiet.
Drygt var femte elev (21 procent)
tycker att deras skolprestationer
pa gymnasiet ar ungefiar desamma
som pa hogstadiet. Elever med ofor-
andrade skolprestationer utgor var
tredje kategori. Den fjarde kategorin
—ndgot forsimrade skolprestationer
—galler elever som svarar att det gar
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lite simre pa gymnasiet 4n pa hog-
stadiet. Hit hor 15 procent av de
studerade eleverna. Till sist den till
andelen minsta kategorin. Endast 7
procent bedomer att det gar mycket
samre pd gymnasiet dn pa hogsta-
diet. Vi talar hir om elever med pd-
tagligt forsamrade skolprestationer.
Om vi lagger ihop svarsandelarna
for ndgot och patagligt forsimrade
skolprestationer finner vi att drygt
var femte elev (22 procent) bedomer
att deras skolprestationer forsam-
rats under forsta dret pd gymnasiet.

Ytterligare tvd sammanslagning-
ar av redovisade procentandelar
synliggor intressanta monster. Om
vi lagger ithop andelen elever som
bedomer sina skolprestationer som
forbattrade (57 procent) och for-
samrade (22 procent) finner vi att i
stort atta av tio elever (79 procent)
upplever forandrade skolprestatio-
ner under forsta gymnasiearet. Bil-
den av pataglig forandring forstarks
om vi ligger ihop andelen elever
med patagligt forbattrade skolpres-
tationer (34 procent) och elever
med patagligt forsimrade skolpres-
tationer (7 procent). Vi finner d4 att
drygt fyra av tio elever (41 procent)
upplever patagligt forandrade skol-
prestationer under deras forsta dr i
gymnasieskolan.

Den hitintills gjorda redovisning-
en mojliggor ndgra empiriska slut-
satser om hur de studerade eleverna
bedomer att deras skolprestationer
forandrats under deras forsta dr pa
gymnasiet. Jamforelsen giller som
sagt hogstadiet.
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e Att ndstan atta av tio elever bedo-
mer att deras skolprestationer har
fordndrats

o Att drygt var femte elev bedomer
att deras skolprestationer ar ofor-
andrade

e Att drygt fyra av tio elever anger
patagligt forandrade skolpresta-
tioner

* Ast ndrmare sex av tio elever sva-
rar att deras skolprestationer har
forbattrats

e Ast drygt var tredje elev finner
skolprestationerna pdtagligt for-
battrade

o Azt drygt var femte elev tycker att
deras skolprestationer har forsim-
rats

e At 7 procent skattar sina skolpres-
tationer som patagligt forsimrade

Sjédlvskattade skolprestationer i
olika elevkategorier

Som utlovat ska vi ocksd beskriva
variationen av sjilvskattade skol-
prestationer med avseende pd kon,
utbildningsbakgrund och utrikes
och inrikes foédda. Eftersom vi av-
gransat vart kunskapsintresse till
relationen mellan skolkultur och
skolframging redovisar vi endast
viarden for patagligt forbattrade
skolresultat.

Drygt var tredje flicka (35 pro-
cent) och pojke (34 procent) be-
domer sig ha patagligt forbattrade
skolprestationer. Foljaktligen kon-
staterar vi att flickor och pojkar i
samma utstrdckning bedomer sina
skolprestationer som pdtagligt for-
bdttrade.
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Ocksa redovisningen av utbild-
ningsbakgrund har reducerats. Vi
beskriver endast tva renodlade ut-
bildningsbakgrunder, namligen ”li-
tet” respektive ”stort utbildnings-
kapital”. Nir ingen av elevernas
fordldrar har hogre utbildningsniva
an grundskola dr utbildningskapita-
let litet. Drygt fyra av tio elever med
ett sadant kapital (44 procent) anger
patagligt forbattrade skolprestatio-
ner. Med stort utbildningskapital
avses elever med tvad universitets-
eller hogskoleutbildade foraldrar.
I denna kategori anger drygt vare
fjarde elev (28 procent) patagligt
forbattrade skolprestationer. Vi fin-
ner alltsa att elever med litet utbild-
ningskapital i storre utstrickning dn
elever med stort utbildningskapital
upplever patagligt forbattrade sjilv-
skattade skolprestationer.

Drygt fyra av tio utrikes fodda
(44 procent) gor bedomningen att
deras skolprestationer patagligt for-
battrats under forsta aret pd gym-
nasiet. Detsamma galler knappt var
tredje inrikes fodd (32 procent). Vi
kan ddrmed dra slutsatsen att utri-
kes fodda elever i storre utstrickning
an inrikes fodda elever upplever pd-
tagligt forbdttrade skolprestationer.

Den empiriska redovisningen
av sjalvskattade skolprestationer
mojliggor tre dvergripande slutsat-
ser. Den forsta ar att sjalvskattade
skolprestationer inte pd ndgot vis dr
statiska. Fordndring tycks snarare
vara regel dn undantag. Det tyder,
for det andra, pa att skolprestatio-
ner dr pdaverkningsbara. Inte minst
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gdr de att forandra till det battre.
Dartill giller dessa slutsatser olika
analytiska kategorier av unga. Det
avser flickor och pojkar. Det giller
ocksa elever till fordldrar med litet
utbildningskapital och elever som dr
utrikes fodda. Mot bakgrund av de
forandringsmonster som Gustafsson
(2011) redovisar ar dessa resultat
sarskilt intressanta. Det innebar, for
det tredje, att dven pojkar, barn till
lagutbildade och barn fodda utom-
lands pdtagligt kan forbdtira sina
skolresultat. Vi kan dock inte nog
betona att studien endast redovisar
elevers sjalvskattade skolprestatio-
ner. Inte faktiska betyg. Utfallet av-
ser dartill endast forstadrselever pa
de elva valda skolorna.

Konstruktionen

av en skolkultur

Vir forstdelse av en normativt for-
svarbar skolkultur bestims av tio
empiriska dimensioner. Varje di-
mension, som fitt ett begreppsligt
namn, bygger pa en enkatfriga.
Dessa fragor, eller snarare pdstaen-
den, redovisas nedan. Lit oss dock
inleda med att lista namnen pa de
aktuella dimensionerna. Forhopp-
ningsvis kan de forse lasaren med
en viss forforstdelse.

® Meningsfullt lirande

e Amnesintresse

e Tydliga mal for lirande

e Individuell uppmuntran

e Skolmotiverande kompisstod
e Individuell omsorg

® Deliberativt klimat
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e Erkinnande fran lirare
e Erkinnande fran elever
e Likabehandling i bemotande

Den empiriska definitionen av varje
dimension forstarks av att vi ocksa
redovisar elevsvar fran en av enka-
tens Oppna fragor. I denna ombads
eleverna att med egna ord ange om
ndgot sarskilt hant dem under for-
sta dret pd gymnasiet som paverkat
deras studieresultat i positiv eller
negativ riktning. Svaren ger oss
en forstdelse av hur de tio dimen-
sionerna kan komma till uttryck i
elevernas egna erfarenheter. Vi re-
dovisar forstas dven hur vanligt det
ar att eleverna upplever att dimen-
sionerna dr uppfyllda, det vill siga
om de, som exempel, anser att det
pa deras skola finns ”tydliga mal
for lirande”. Dirtill redovisar vi
relationen mellan varje enskild di-
mension och patagligt forbattrad
skolprestation. Fragan dar om res-
pektive dimension indikerar bety-
delse for just skolprestationer. Nar
vil dimensionerna redovisats foljer
ndgra Overgripande empiriska slut-
satser, en metateoretisk forstdelse
av dimensionernas karaktir och en
argumentation om deras normativa
forsvarbarhet. Forst darefter kan
vi i bidragets nist sista avsnitt an-
vinda de tio dimensionerna for att
konstruera fyra olika skolkulturer,
vilka bestims av graden av norma-
tiv forsvarbarhet. Grundprincipen
ar enkel. I starka skolkulturer ar
manga dimensioner uppfyllda. Folj-
aktligen kannetecknas svaga skol-
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kulturer av att f4 dimensioner upp-
fylls. I detta sammanhang redovisar
vi dven hur vanligt forekommande
dessa skolkulturer dr i den studerade
populationen. Forst darefter kan vi
i det avslutande empiriska avsnittet
relatera skolkultur och sjalvskattade
skolprestationer. Vart huvudsakliga
intresse galler ju som bekant om det
verkar rimligt att anta att en stark
skolkultur kan genera forbattrade
skolprestationer for alla elever oav-
sett livsvillkor.

Skolkulturens tio dimensioner

LAt oss s redovisa de tio dimensio-
ner som anvinds for att definiera
olika grader av starka och svaga
skolkulturer.

1. Meningsfullt lirande

Meningsfullt lirande avser elever
som instimmer helt i ett pastdende
om att de far ldra sig viktiga saker i
skolan. Drygt fyra av tio elever (42
procent) upplever att sa ar fallet.
Svar frdn den 6ppna fragan hjilper
oss att forstd hur elever kan uppleva
ett sidant ldrande sa att det bidrar
till skolframgéng. ”En stor del av
studierna far jag hdlla pa med na-
got jag brinner for”, skriver en elev.
”Jag har lart mig valdigt mycket
om hotell och dven fatt jobb pa det
hotellet dar jag hade min praktik”,
skriver en annan elev. Ocksa fran-
varo av meningsfullt lirande kom-
mer till uttryck. ”Eftersom jag inte
ar nojd med mitt val”, konstaterar
en elev, ”sd har jag tappat lusten
att plugga”. Ytterligare en elev som
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inte finner studierna meningsfulla
formulerar det sd hir: ”Jag ar led-
sen for mojligheterna som jag gar
miste om”. Just darfor kdanns det
”meningslost”. Narmare hiften av
elever som upplever meningsfullt
larande (46 procent) har patagligt
forbattrade skolprestationer. Var
tjugonde elev (5 procent) med me-
ningsfullt lirande anger patagligt
forsamrade skolprestationer.

2. Ammnesintresse

Amnesintresse definieras av elever
som instimmer helt i ett pastdende
om att det gymnasieprogram de valt
innehéller de amnen som intresserar
dem. Hilften av studiens elever (50
procent) upplever dmnesintresse.
”Jag far ldsa dmnen jag dr intres-
serad av”, skriver en elev i sitt svar
pa den 6ppna fragan, och fortsatter:
”Det gor mig motiverad att vilja lara
mig mer. Det innebar att mina stu-
dier funkar battre”. En annan elev
betonar ocksd positiva konsekven-
ser av just amnesintresse: ”Det har
gjort att jag jobbar battre. Skolan
ar nu mycket roligare 6verhuvudta-
get”. Det finns ocksa elever som inte
upplever amnesintresse. ”Jag valde
bara fel”, skriver en elev med sddana
erfarenheter, ”sd det ar bara sloseri
med det. Jag har tappat lusten till att
plugga”. Nistan fyra av tio elever
med dmnesintresse (38 procent)
bedomer sina skolprestationer som
patagligt forbattrade. Var tjugonde
elev (5 procent) med dmnesintresse
svarar att deras skolprestationer ar
patagligt forsamrade.
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3. Tyvdliga mdl for lirande

Den tredje dimensionen giller elever
som instimmer helt i ett pastdende
om att deras larare ar tydliga med
vad de ska ldra sig. Knappt var
tredje elev (31 procent) upplever
tydliga mal for larande. ”M4len pa
gymnasiet ar tydligare”, skriver en
elev, och konkretiserar malens be-
tydelse och konsekvens: ”Det finns
en tydligare planering. Jag stdller
mer rimliga krav pd mig sjilv och
jag har blivit battre pa att planera”.
Just darfor har skolresultaten for-
battrats. En annan elev finner att
lararna pa gymnasiet ar battre”
darfor att ”man forstar vad de sa-
ger och vad man ska gora”. Nistan
hilften av de elever som upplever att
deras larande vagleds av tydliga mal
(48 procent) har patagligt forbatt-
rade skolprestationer. Nar sddana
tydliga mal giller svarar 3 procent
att deras skolprestationer patagligt
forsamrats.

4. Individuell uppmuntran

Individuell uppmuntran bestims
av elever som instimmer helt i ett
pastdende om att deras ldrare upp-
muntrar dem i deras studier. Drygt
var tredje elev (35 procent) upple-
ver att deras ldrare ger dem en sa-
dan uppmuntran. ”Jag har blivit
uppmuntrad att studera tack vara
lararna”, skriver en elev. En annan
elev jamfor med hogstadiet: ”Jag
har fatt battre larare hir. Det gor
att det gdr battre for mig. Det beror
pa att ldrarna 4r trevliga och girna
hjalper till med det man behover ha
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hjalp med.” Det finns ocksa elever
som upplever motsatsen. ”Jag kan
vildigt mycket och har jattelatt for
att lara mig”, skriver en av dem,
och fordjupar sin erfarenhet av
avsaknad av individuell uppmunt-
ran: ”Jag kdnner ingen motivation
och disciplin hdr pd gymnasiet. Jag
bara sjunker och kanner mig vilsen.
Jag behover egentligen en ldrare
som uppmuntrar mig att gdra mitt
basta.” Nastan hilften av de elever
som upplever individuell uppmunt-
ran till studier (47 procent) bedomer
sina skolprestationer som pdatagligt
forbattrade. Med en siddan upp-
muntran anger 3 procent patagligt
forsamrade skolprestationer.

5. Skolmotiverande kompisstod

Den femte dimensionen avser elever
som instimmer helt i att de ofta pra-
tar med sina kompisar om skolarbe-
te. Har anvands bendmningen skol-
motiverande kompisstod. Var fjarde
elev (25 procent) upplever sddant
stod fran kompisar. ”Jag har fatt
nya kompisar pd mitt gymnasium
som vill ha bra betyg och hela tiden
vill bli battre”, skriver en elev som
svar pd den 6ppna frigan om vad
som bidragit till en positiv utveck-
ling av skolprestationerna. Eleven
fortsidtter: ”Sa vi stottar varandra
och pluggar tillsammans. Da blir det
bra resultat”. Ett annat svar dr mer
personligt. ”Jag har fitt en ny vin,
Agnes (fingerat namn), som ar nast-
intill densamma som jag. Vi stot-
tar varandra och hjilps at valdigt
mycket”. Ytterligare en elev blickar
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tillbaka for att synliggora en positiv
forandring: ”Jag hade inte sd bra
vanner. De tog inte skolan seriost.
Men sd kom jag i bittre sallskap,
som pluggar mer.” Annu en elev be-
rattar om nodvandigheten ”att sluta
umgdas med de personer som inte tar
skolan pa allvar och bara drar ner
mig”. Bland elever som upplever
skolmotiverande kompisstod har
ndsan fyra av tio (39 procent) pa-
tagligt forbattrade skolresultat. Med
sadant stod anger var tjugonde elev
(5 procent) att deras skolprestatio-
ner patagligt forsamrats.

6. Individuell omsorg

Den sjitte dimensionen riktar fo-
kus mot elever som instimmer helt
i ett pastdende om att deras ldrare
bryr sig om hur de mar. I stort var
tredje elev (32 procent) upplever en
sadan individuell omsorg fran sina
larare. ”Jag har lirare som jag vet
bryr sig om eleverna”, skriver en elev
i svaret till den 6ppna fragan. ”Det
gor”, menar eleven vidare, ”att jag
mer vagar vara mig sjalv och att det
gar bittre i skolan”. ”Lirarna bryr
sig i gymnasiet”, berittar en annan
elev, och ser det som ndgot mycket
positivt for de egna studiernas ut-
veckling. Det omvianda kommer
ocksa till uttryck. ”Lararna bryr sig
inte sd mycket har”. Konsekvensen
ar, fortsatter samma elev, att ”man
tappar lusten”. Ytterligare andra ger
konkreta exempel: ”Min mattelara-
re trycker ner mig och jag hatar att
ga till matten. En del fir en att tro
att man inte har en chans”. Drygt
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hilften av de elever som upplever
individuell omsorg (51 procent)
bedomer sina skolprestationer som
patagligt forbattrade. Med en sddan
omsorg dr det 3 procent som svarar
att deras skolprestationer patagligt
forsamrats.

7. Deliberativt klimat

Den empiriska definitionen av vad
vi kallar deliberativt klimat avser
elever som instaimmer helt i ett pa-
stiende om att deras lirare upp-
muntrar dem att sdga vad de tycker
och tianker. Drygt var tredje elev (36
procent) upplever ett sidant klimat.
I svaren till den 6ppna frigan skri-
ver eleverna snarare om franvaro dn
ndrvaro av ett deliberativt klimat.
Vi far alltsd endast beskrivningar
av hur larare inte tar elevernas upp-
levelser och erfarenheter i ansprak.
Det betyder forstds inte att delibe-
rativa klimat inte forekommer. Det
betyder att eleverna i sina svar pa
den Oppna fragan inte lyfter fragor
om delaktighet som forklaringar
till varfor skolresultat utvecklats i
positiv riktning. En elev formulerar
sig sd har: ”Lararna kranger och
snackar med mig som om jag inte
kunde nédgot. Vad jag tycker och
tanker spelar liksom ingen roll”.
”Ldrarna ignorera mig och ibland
till och med kranker mig”, skriver
en annan elev. Det finns dock svar
som antyder nidrvaro av ett deli-
berativt klimat. Men dessa svar dr
kopplade till andra dimensioner sa-
som individuell uppmuntran, indi-
viduell omsorg och tydliga mal for
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larande. ”Jag har fatt mycket hjalp
av lararna”, skriver en elev, och
fortsatter: ”De lyssnar och forklarar
battre, sd man forstd vad man ska
gora”. Svaret ar ett bra exempel pa
att de upplevelser vara dimensioner
forsoker fanga ofta 4r sammansatta
och mangtydiga. Just darfor dr det
sdrskilt intressant att studera dem
sammantagna, det vill siga som
en skolkultur, och inte analytiskt
atskilda. Vi ska snart dterkomma
till detta. Har far vi noja oss med
att konstatera att narmare hilften
av de elever som upplever att de
uppmuntras av ldrare att siga vad
de tycker och tanker (48 procent)
har patagligt forbattrade skolpres-
tationer. Att sa ar fallet ar sarskilt
intressant eftersom eleverna i sina
Oppna svar inte anvinder en sddan
forklaring till forbattrade skolresul-
tat. Elever med deliberativt klimat
som anger patagligt forsimrade
skolprestationer utgor 3 procent.

8. Erkdnnande fran larare

Med erkdnnande fran larare menar
vi elever som instimmer helt i ett
pastdende om att lararna respekte-
rar mig for den jag dr. Drygt sex av
tio elever (62 procent) upplever ett
sadant erkdnnande. ”Jag kdnner att
jag vdgar vara mer mig sjalv”, skri-
ver en elev. Konsekvenserna av detta
ar patagliga. ”Jag har”, fortsitter
samma elev, ”borjat se mer positivt
pa mig sjalv”. Orsaken till att det
blivit s4 tillskrivs ldrare som vet att
bry sig om och se eleverna”. I detta
svar anges bade omsorg och erkan-
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nande. Eleven ser det som en viktig
forklaring till varfor studierna gar
bittre pd gymnasiet dn pa hogsta-
diet. Knappt fyra av tio elever som
upplever erkdnnande fran larare (39
procent) har patagligt forbattrade
skolprestationer. Drygt var tionde
med samma grad av erkdnnande
(12 procent) har patagligt forsam-
rade skolprestationer.

9. Erkdnnande frdn elever

Ocksé den nionde dimensionen gil-
ler erkdnnande. Elever som instim-
mer helt i ett pdstdende om att andra
elever respekterar mig for den jag
ar upplever erkdnnande fran elever.
Drygt sex av tio elever (65 procent)
svarar att sd ar fallet. ”Har pa gym-
nasiet sd bryr sig eleverna om var-
andra och erbjuder sig att hjilpa
varandra”, skriver en av eleverna.
Eleven tilligger att ”det galler oav-
sett om man kanner eller inte kdnner
varandra eller bara pratat en gang”.
Att s3 ar fallet ”har”, menar samma
elev, ”paverkat skolresultaten pa ett
mycket positivt satt”. ”Jag har fatt
bra vianner och kdnner mig tryg-
gare”, skriver en annan elev. Kon-
sekvensen ar, fortsatter samma elev,
”att jag kan slappna av i skolan och
d4 kan jag koncentrera mig mer”.
Den motsatta erfarenheten ar ocksa
representerad i svaren till den 6ppna
fragan. ”Jag kan inte alltid vara mig
sjalv”, skriver ytterligare en annan
elev. ”Det beror pa”, fortsatter elev-
en, “att jag inte fatt nigon nara kon-
takt med ndgon i min klass”. Detta
har i sin tur paverkat ”personlighet”
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och ”betyg”. ”Jag ar stressad hela ti-
den och orolig 6ver att vara ensam”,
skriver dnnu en elev som “liagger
mest tid pa att forsoka lura ut hur
jag ska gora for att inte vara sjalv”.
Drygt var tredje elev som upplever
erkdannande fran elever (36 procent)
har patagligt forbattrade skolpres-
tationer. Med samma form av er-
kidnnande anger 6 procent patagligt
forsamrade skolprestationer.

10. Likabehandling i bemdtande

Den sista dimensionen galler lika-
behandling i larares bemétande av
elever. Ett sidant bemétande avser
elever som instimmer helt i ett pa-
stdende om att alla larare pa deras
skola behandlar alla elever lika bra.
Fyra av tio elever (40 procent) upp-
lever likabehandling i bemotanden.
De elever som i sina svar pa den
Oppna fradgan beror denna dimensi-
on gor det endast i termer av kritik
av franvaro av likabehandling. De
anser att deras skolresultat forsim-
rats till foljd av just franvaro av sa-
dan likabehandling. ”Jag blir oratt-
vist behandlad av liararna och jag
ar den enda som vagar siga ifran”,
skriver en elev. ”Ldrarna har sina fa-
voritbarn och resten skiter dom i”,
konstaterar en annan mycket upp-
rord elev och tilligger: ”Virldens
samsta, javla skola”. Kombinatio-
ner av franvaro av likabehandling
i bemotande och franvaro av er-
kdnnande fran elever forekommer
ocksa. ”Lararna dr inte rattvisa och
eleverna ar otrevliga”. Niarmare fyra
av tio elever som upplever att alla
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larare pa deras skola behandlar alla
elever lika bra (38 procent) anger
patagligt forbattrade skolprestatio-
ner. Med erfarenheter av ett sadant
bemoétande svarar 4 procent att
deras skolprestationer dr patagligt
forsamrade.

Den empiriska redovisningen av
de aktuella dimensionerna mojlig-
gor tre Overgripande slutsatser. Den
forsta slutsatsen ar att de dimensio-
ner som tillsammans ska definiera
skolkultur mdste betecknas som
relativt svagt uppfyllda. Endast tva
av dimensionerna, erkinnande frin
larare och erkiannande frin elever,
har stod av majoritetsandelar. Half-
ten av eleverna upplever dmnesin-
tresse. Drygt fyra av tio kdnner igen
sig i meningsfullt lirande och lika-
behandling i bemotande. Merparten
av dimensionerna har fullt instim-
mande fran ungefar en tredjedel av
eleverna. Lagst andel har skolmoti-
verande kompisstod, vilket endast
giller var fjarde elev. Vi ska dock
hélla i minnet att vi mater elevernas
upplevelser av sin skolgdng. Inte vad
skolpersonal upplever och forsoker
verka for. Svaren fran den 6ppna
fragan synliggor dock betydelsen av
att dimensionerna uppfylls. Vi kan-
ner tyngden i de svar som vittnar om
att de dr och inte 4r uppfyllda.

Den andra slutsatsen ar att
samtliga dimensioner indikerar
betydelse for pdtagligt forbitirade
skolprestationer. Med individuell
omsorg, tydliga mal for larande,
individuell uppmuntran, delibera-
tivt klimat och meningsfullt lirande
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foljer att runt hilften av eleverna
anger pdatagligt forbattrade skol-
prestationer. Ovriga dimensioner
varierar mellan 36 och 39 procent.

Om den forsta slutsatsen relate-
ras till den andra slutsatsen kan en
tredje slutsats formuleras, namligen
att om fler elever hade haft tillgang
till de meningsaktiverande dimen-
sionerna hade deras skolresultat for-
bdattrats hogst patagligt. Vi ska dock
komma ihag att dimensionerna en-
dast far forklarande kraft om de
formdr att attrahera och menings-
aktivera eleverna till en satsning pa
skolan.

I bidragets inledning betonade
vi risken for en forstarkande logik
mellan exogena och endogena vill-
kor. Medan skillnader i skolresultat
okade mellan barn med olika livs-
villkor minskade likvardigheten i
skolvillkor. Om vi nu tianker pa den
forhallandevis ldga andelen elever
som upplever att de dimensioner
som ska definiera en normativt for-
svarbar skolkultur ar uppfyllda och
pa dimensionernas positivt aktive-
rande inverkan pa skolresultat sd
blottlaggs ytterligare en risk. Lat oss
kalla den ett framtrddandegap mel-
lan skolvillkorens normativa bora
(hur det borde vara) och levda vara
(hur det upplevs vara).

Innan vi med hjalp av de tio di-
mensionerna konstruerar olika skol-
kulturer, mer eller mindre starka och
svaga, och relaterar dem till sjalv-
skattade skolprestationer kvarstir
tva utlovade uppdrag. Vi ska dter-
koppla véra dimensioner till var teo-
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retiska forstaelse av skolkultur och
argumentera for dimensionernas,
och i forlingningen en stark skol-
kulturs, normativa forsvarbarhet.

Dimensionerna och teoretisk
forstdelse av skolkultur

Lat oss inleda med att beskriva de
aktuella dimensionerna pd ett sa-
dant satt att vi kan se deras relevans
for var teoretiska forstaelse av skol-
kultur. Beskrivningen kan forstas i
termer av fyra forbundna teoretiska
metakommentarer.

For det forsta dr dimensionerna
uttryck for mer eller mindre expli-
cita virden. Dessa tar for givet att
larande ska vara meningsfullt, att
amnen ska goras intressanta, att
tydliga mal ska vigleda studierna,
att det ar efterstravansvirt att sko-
lan dr ett viktigt samtalsimne bland
elever samt att individer ska upp-
muntras, visas omsorg, erkinnas,
goras delaktiga och likabehandlas.
De olika virdena beror for det an-
dra olika ansvarsomrdden som till-
sammans synliggor skolans inne-
hallsmassiga uppdrag, namligen
larande, motivation, omsorg, del-
aktighet, erkdnnande och rattvisa.
For det tredje ar dessa viarden och
omraden kopplade till olika aktorer
i skolan. I forsta hand larare och
elever men vi kan ocksa tianka rek-
torer, studie- och yrkesvigledare,
elevvardande personal, adminis-
trativ personal och personal i olika
servicefunktioner. Slutligen ar dessa
varden, ansvarsomraden och akto-
rer forbundna med kulturella prak-
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tiker. Med andra ord: utan hand-
lande aktorer som vardegrundat tar
ansvar for skolans ansvarsomride,
sa har vi ingen skolkultur som me-
ningsaktiverande kan forstds som
en kulturell forklaring. Hari ligger
kopplingen mellan vira dimensio-
ner och var kulturella forforstaelse
av skolkultur.

Dimensionerna och det normativt
efterstrdvansvirda
Vir konstruktion av skolkultur dr
inte endast grundad i en teoretiskt
informerad empirisk design. Den dr
ocksa vardegrundad. Vi ska darfor
forsoka rationalisergéra det norma-
tivt efterstrdvansvdrda. Det ar var
overtygelse att ldsaren kan kidnna att
denna rationalitet ocksa ar forbun-
den med kinslor, eller affekter. Det
ar med andra ord mojligt att finna
bade fornufts- och kanslomassig
legitimitet i en normativt efterstra-
vansvird skolkultur. Vi gor det med
hjdlp av tre argumentationer, vilka
av utrymmesskal dr korta, skissarta-
de och retoriska. Retorik ar, som lit-
teraturvetaren Walter Nash papekat,
’inte helt och hallet en fraga om att
overtyga” (1989, s. 1). Den dr ocksa,
och mer sd dn vi tenderar att tinka
oss, en fraga om att involvera mot-
tagaren i en konspiration som inte
gar att undkomma” (1989, s. 1).
Vir forsta argumentation vander
sig till varje vuxen ldsares vardags-
fornuft och kinsla. Tank dig sjilv
som forilder till ett barn som ska
borja gymnasiet. Du har att vilja
mellan tva skolor. I den ena skolan
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upplever en 6vervildigande majori-
tet av eleverna att de tio dimensio-
ner som bestimmer var forstdelse av
skolkultur 4r uppfyllda. Hir verkar
meningsfullt lirande, amnesintresse,
tydliga mal for larande, individuell
uppmuntran, skolmotiverande kom-
pisstod, individuell omsorg, delibe-
rativt klimat, erkinnande frin li-
rare och erkdnnande elever emellan
samt rattvist bemotande av alla. En
andelsmajoritet av eleverna forbatt-
rar sina skolprestationer. Endast en
mycket liten andelsminoritet gor det
inte. Och det gor det inte till foljd av
en franvarande skolkultur. Tank dig
vidare att den andra skolan sviktar i
alla dimensioner och att en stor an-
del av eleverna inte klarar skolan pa
ett satt som de skulle kunna gora.
Och vill! Vilken skola skulle du, om
du kunde, vilja till ditt barn? Det
ar var forsta retoriska fraga. Vi ar
tamligen sikra pa att varje ldsare
skulle vilja den forsta och inte den
andra skolan. Har kommer vér an-
dra retoriska fraga: tycker du att
alla barn eller bara vissa barn ager
ratt att fa vara elev pa en skola
med uppfyllda dimensioner? Vi tar
for givet att ldsaren héller med oss
om att alla barn oavsett bakgrund
och foraldrar har ritt till en sidan
skola. Det var var forsta argumenta-
tion. Den far oss att veta och kdanna
det normativt efterstrivansvarda
i en stark skolkultur. Vi finner det
osannolikt att ndgon forilder, oav-
sett bakgrund och livsvillkor, skulle
tycka det var efterstravansvart att
inte forsoka uppfylla de aktuella di-
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mensionerna. Detsamma giller elev-
erna sjilva. Redan nir de 4r mycket
smd barn (Trondman 2011b). Det ar
dartill mycket svart att tro att larare
som profession skulle representera
en annan uppfattning. Sjalvklart dr
vi medvetna om att det dr betydligt
lattare att i teoretiskt och empirisk
form konstruera det normativt efter-
stravansvarda dn att forverkliga det
i praktiken. Det ar ldttare att ange
vad som ska goras dn att i prakti-
ken veta hur man forverkligar det.
Ta som exempel en skolas vilja att
utveckla ett deliberativt klimat.
Hur gor man det i ett specifikt sam-
manhang sa att varje individ i varje
situation — i det partikuldra — bade
finner det legitimt och meningsak-
tiveras for delaktighet sd att deras
skolprestationer pd sikt forbattras?

Den andra argumentationen ar
av en annan typ. Av utrymmesskal
ska den endast antydas. Den avser
det som politiker och stat uppfattar
som normativt efterstravansvart. Vi
tanker pd de olika styrdokument
vars syfte dr att meningsaktivera
skolans verksamhet. Det finns, vill
vi hivda, starka Overensstimmelser
mellan vara tio dimensioner och
innehallet i skollag och ldroplaner.
Déirmed har vdra dimensioner inte
endast stod i fordldrars och ldrares
vardagsfornuft och kinslor utan
ocksa i en demokratisk stats stra-
vanden. Alla elever dger ritten till
uppfyllda dimensioner.

Till sist den tredje argumenta-
tionen, vilken bast forstds som en
analytisk poing. Overensstimmel-
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sen mellan det som dr normativt
efterstravansvirt i vardagsfornuft
och kinsla, i offentliga styrdoku-
ment for skolan och i véra tio di-
mensioner synliggdér mojligheten
av en kulturell struktur som kan
verka meningsaktiverande for en
stark skolkultur for alla elever
oavsett tidigare skolerfarenheter
och bakgrund. Om det vi upplever
som “heligt” i vdra sekuldra liv
inte uppfylls blir vi ofta upprorda
(Lynch, 2012). Om en elev som ber
om hjilp i sina studier far veta att
det inte 4r mojligt darfor att veder-
borande gir pa en skola som endast
hjilper vissa utvalda elever blir de
allra flesta av oss upprorda. Vi ak-
tiveras av en meningsstruktur.

Vi har just redovisat att det nor-
mativt efterstrivansvirda inte ar
ndgot sjalvklart narvarande i elev-
ernas skolmiljo. Det finns darmed
en spanning mellan en normativ
”reformnivd”, det legitimt efter-
stravansvirda, och en levd ”verk-
lighetsniva” (Gesser, 1985). Vi har
tidigare formulerat detta i termer
av ett framtridandegap mellan ett
*béra” och ett ”vara”. Atminstone
i termer av de studerade elevernas
upplevelser.

Vart konstruktionsarbete gar
nu vidare. Med utgdngspunkt i de
tio dimensionerna konstrueras fyra
olika skolkulturer. Forst nir det ar
gjort kan vi slutligen studera rela-
tionen mellan skolkultur och sjalv-
skattad skolprestation och darige-
nom soka svaret pa var viagledande
fraga.
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Fyra skolkulturer

Elever som instimmer helt i minst
atta av de tio dimensionerna har en
mycket stark skolkultur. Av tabell
1 framgdr att drygt var tionde elev
(11 procent) har tillgang till en sddan
skolkultur, som forstds utgor den
normativt mest efterstravansvarda.
En relativt stark skolkultur definie-
ras av elever som instimmer helt i
sex till sju dimensioner. Till en kultur
sa bestimd hor narmare var tredje
elev (30 procent). Nar tre till fem
dimensioner uppfylls talar vi om en
relativt svag skolkultur. Var fjarde
elev (25 procent) har en sddan kul-
tur. Slutligen en svag skolkultur — dir
hogst tva dimensioner uppfylls. Hir
har vi foljdriktigt den minst norma-
tivt efterstravansvarda skolkulturen.
Drygt var tredje elev (34 procent)
hor till denna fjarde kategori.

En jamforelse mellan de fyra skol-
kulturerna visar att det mest norma-
tivt efterstravansviarda alternativet,
det vill siga en mycket stark skol-
kultur, ar det minst vanligt forekom-
mande. For den mycket svaga, och
dirmed minst efterstravansvarda,

skolkulturen giller det omvinda.
Det dr mest vanligt forekommande.
Om vi lagger ihop mycket stark och
relativt stark skolkultur finner vi
dock att drygt fyra av tio elever (41
procent) har minst sex dimensioner
uppfyllda. Omvint kan vi konsta-
tera att i stort sex av tio elever (59
procent) har en relativt svag eller
svag skolkultur. Foljaktligen finner
vi att det dr vanligare med svaga dn
starka skolkulturer. Slutsatsen ar
darfor att det for en andelsmajori-
tet av de studerade eleverna finns ett
framtradandegap mellan en norma-
tivt efterstravansvird skolkultur och
en (upp)levd skolkultur.

Vi ar naturligtvis medvetna om
att var empiriska definition av en
normativt forsvarbar skolkultur ar
att beteckna som striang. Endast
elever som finner dimensionerna
fullt ut uppfyllda, som instimmer
helt i de pastdenden som definierar
varje dimension, riknas. Det dr, som
redan papekats, ingen litt uppgift
for en skolpersonal att f3 alla elever
att fullt ut uppleva en helt och hal-
let normativt forsvarbar skolkultur.

Tabell 1. Andelen elever med tillgdng till olika grad av normativt efterstrivansvird
skolkultur med avseende pad kén, utbildningskapital och fédelseland. | procent

Alla Flickor Pojkar Stort Litet Inrikes Utrikes

elever utbild- utbild- fodd fodd

nings- nings-

kapital kapital
Mycket stark skolkultur 11 12 10 13 9 10 14
Relativt stark skolkultur 30 29 31 31 36 30 31
Relativt svag skolkultur 25 27 23 25 25 25 24
Mycket svag skolkultur 34 32 36 31 30 35 31
Total 100 100 100 100 100 100 100
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Samtidigt ar det, vilket vi argumen-
terade for i foregdende avsnitt, svart
att tianka sig att inte se uppfyllelsen
av en sadan skolkultur som nagot
hogst efterstravansvart.

Skolkultur, kdn, utbildningskapital
och fodelseland

I tabell 1 redovisas dven jamforelser
med avseende pa tillgang till olika
skolkulturer och kon, utbildnings-
kapital samt fodelseland. Fragan dr
i vilken utstrackning dessa skilda
kategorier av elever har tillgang till
olika skolkulturer. Av tabellen fram-
gdr att var tionde pojke (10 procent)
har en mycket stark skolkultur.
Motsvarande andel for flickor ar 12
procent. Aven andelarna for en rela-
tivt stark skolkultur 4r mycket lika.
Det giller 29 procent av flickorna
och 31 procent av pojkarna. Knappt
var fjarde pojke (23 procent) har en
relativt svag skolkultur. Detsamma
giller en ndgot storre andel flickor
(27 procent). Ocksa andelen pojkar
(36 procent) och flickor (32 pro-
cent) med en mycket svag skolkultur
ar mycket likartade.

Elever med stort utbildnings-
kapital (13 procent) har i nidgot
storre utstrackning en mycket stark
skolkultur dn elever med litet ut-
bildningskapital (9 procent). Men
skillnaden &r inte sarskilt stor. Det
omvinda giller relativt stark skol-
kultur. Bland elever med litet utbild-
ningskapital har drygt var tredje elev
(36 procent) tillgang till en sddan
skolkultur. Motsvarande andel for
elever med stort utbildningskapital
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ar 31 procent. Utfallet for en relativt
svag skolkultur ar exakt densamma
for badda utbildningskategorierna
(25 procent). Andelarna med en
mycket svag skolkultur dr mycket
lika. Bland elever med stort utbild-
ningskapital ar det 31 procent. Mot-
svarande andel for elever med litet
utbildningskapital dr 30 procent.
Tabell 1 mojliggor dartill en jam-
forelse mellan elever som ar inrikes
respektive utrikes fodda. Var tionde
inrikes fodd elev (10 procent) har
tillgang till en mycket stark skol-
kultur. Detsamma galler en nagot
storre andel utrikes fodda elever
(14 procent). Andelarna for relativt
stark skolkultur dr i stort desamma
for inrikes fodda (30 procent) och
utrikes fodda (31 procent). Aven
utfallet for relativt svag skolkultur
ar mycket lika. Bland inrikes fodda
ar andelen 25 procent. Motsvarande
andel for utrikes fodda dr 24 pro-
cent. Slutligen en mycket svag skol-
kultur, som 4r ndgot vanligare bland
inrikes fodda (35 procent) dan bland
utrikes fodda (31 procent).
Jamforelsen mellan olika grader
av normativt forsvarbar skolkultur
och kon, utbildningskapital samt
fodelseland mojliggor tre samman-
hingande slutsatser. For det forsta
har vi funnit a#t flickor och pojkar,
elever med olika mangd utbildnings-
kapital och elever fodda i eller ut-
anfor Sverige i mycket likartad ut-
strdackning har tillgang till en mycket
stark, relativt stark, relativt svag och
mycket svag skolkultur. Det inne-
bar, for det andra, att elever med
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olika kon, utbildningskapital och
fodelseland i mycket liten utstrick-
ning har tillgang till en mycket stark
skolkultur. Den omfattande franva-
ron av det mest normativt forsvar-
bara, det vill siga en mycket stark
skolkultur, ar siledes forhillandevis
jamlikt fordelad. Problemet ar dar-
med inte en for olika elevkategorier
ojamlik tillgdng pa starka skolkul-
turer. Problemet ar, och det ar var
tredje slutsats, att elever i alla de stu-
derade kategorierna i liten utstrick-
ning upplever att de har tillgang till
starka, och normativt forsvarbara,
skolkulturer. Sirskilt sa ndr det gal-
ler en mycket stark skolkultur.

Lasaren vet nu vad vi inom ramen
for var design avser med olika gra-
der av normativt efterstravansvird
skolkultur och sjalvskattad skol-
prestationer. Lisaren vet ocksd hur
vanligt forekommande dessa kultu-
rer och prestationer ar i den stude-
rade populationen. Darmed har vi
ndtt fram till vart bidrags avslutande
del och verkliga brannpunkt. Det dr
nu mojligt att rikta intresset mot
relationen mellan skolkultur och
sjalvskattad skolprestation. Och vi
kan gora det i forvissning om att
elever oavsett kon, utbildningska-
pital och fodelseland i samma, om
an liten, utstrackning har tillgéng till
den mycket starka skolkultur vi nu i
huvudsak ska fokusera.

Skolkultur och skolframgdng

Vi star sa antligen infor mojligheten
att besvara vart bidrags vigledande
fraga: Kan en normativt forsvarbar
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skolkultur — forstddd som ett ak-
tiverande meningssammanhang —
bidra till forbittrade skolframgdng
for alla elever oavsett bakgrund i
en tid av okade klyftor (livsvillkor)
och minskad likvardighet (skol-
villkor)? Finns det anledning att
tanka skolkultur som meningsak-
tiverande kulturell forklaring till
skolframgang? Om sd visar sig
vara fallet har vi lyckas uppna vart
overgripande syfte, namligen att
visa att en skolkultur med aktorer
som ldrare och elever kan mobili-
sera varden, ansvarsomraden och
praktiker som skapar skolvillkor
som kan vara bra for alla elever
oavsett livsvillkor. Med andra ord
ska vi nu studera en likvardig skol-
kultur, om 4n inte sarskilt vanligt
forekommande, som mojlighet for
skolframgang. Lisaren bor hir dn
en gdng paminnas om att vi med
skolframgang inte avser nigot an-
nat 4n sjalvskattad skolprestation.
Lat oss forst redovisa relationen
mellan det mest efterstravansvarda,
namligen stark, i huvudsak mycket
stark, skolkultur, och patagligt for-
battrad skolprestation. Darefter
atervander vi en sista gng till de
livsvillkor, eller bakgrundsfaktorer,
vars betydelse Gustafsson betonade
redan i vart bidrags inledning, nam-
ligen kon, utbildningsbakgrund och
utrikes och inrikes fodda elever.

Stark skolkultur och forbdttrade
skolprestationer

I tabell 2 pa nasta sida redovisar vi
relationen mellan de fyra olika skol-
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kulturerna och patagligt forbatt-
rade skolprestationer. Vi talar nu,
for att pdminna ldsaren, om elever
som tycker att deras skolresultat
under deras forsta gymnasiear bli-
vit mycket battre dn pa hogstadiet.
Med en mycket stark skolkultur har
drygt sex av tio elever (62 procent)
skolprestationer som de bedomer
som pdatagligt forbittrade. Med en
stark skolkultur dr andelen med
patagligt forbattrade skolprestatio-
ner 43 procent. Motsvarande andel
for svag skolkultur dr 29 procent.
Lagst andel for patagligt forbattra-
de skolprestationer finner vi bland
elever med mycket svag skolkultur
(20 procent). Slutsatsen dr alltsa atz
ju starkare skolkultur, desto storre
andel elever med pdtagligt forbittra-
de skolprestationer. Det normativt
efterstravansvird har ddrmed inte
bara ett viardegrundat egenvirde.
Det bidrar ocksa till pataglig skol-
framgang. Det dr i alla fall vad var
empiriska design indikerar. Det dr
alltsa mycket som talar for att det
ar framgangsrikt att vara en skola
med en normativt efterstravansvard

Tabell 2. Andelen elever med olika
stark och svag skolkultur med pdtag-
ligt forbdttrade skolprestationer.

I procent

Mycket stark skolkultur 62

Stark skolkultur 43

Svag skolkultur 29

Mycket svag skolkultur 20
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skolkultur, en skolkultur som for-
dldrar med all sikerhet vill ha till
sina barn och som har stod i skolans
vardegrund och mal. Vi har sdledes
ett forsta svar pd var vigledande
fraga. En stark skolkultur kan bi-
dra till att generera skolframgdng i
en tid av 6kade klyftor och minskad
likvardighet.

En viktig sak kvarstar att under-
soka. Vi vet redan att elever med
olika kon, utbildningskapital och
fodelseland i mycket likartad ut-
strackning har tillgang till en mycket
stark skolkultur. Fragan dr nu om
dessa elevkategorier har samma
fordel av en mycket stark skolkul-
tur med avseende pd sjilvskattade
skolprestationer.

Skolkultur, kon, utbildningskapital
och fodelseland och sjéilvskattad
skolprestation

Svaret pa fragan om flickor och poj-
kar, elever med olika mangd utbild-
ningskapital respektive elever som
ar utrikes och inrikes fodda har
samma fordel av en mycket stark
skolkultur med avseende pa patag-
ligt forbattrade skolprestationer kan
sammanfattas i tre punkter:

¢ Drygt sex av tio flickor (62 pro-
cent) och pojkar (62 procent)
med mycket stark skolkultur har
patagligt forbattrade skolpresta-
tioner.

e Drygt atta av tio elever med litet
utbildningskapital (83 procent)
med mycket stark skolkultur har
patagligt forbattrade skolpresta-
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tioner. Detsamma giller sex av
tio elever (60 procent) med stort
utbildningskapital.

e Nirmare dtta av tio utrikes fodda
elever (78 procent) med mycket
stark skolkultur har patagligt for-
battrade skolprestationer. Mot-
svarande andel for inrikes fodda
elever dr 57 procent.

Punkterna mojliggor tre slutsatser.
For det forsta att en mycket stark
skolkultur kan gynna flickor och
pojkar i samma utstrickning. For
det andra att elever med litet utbild-
ningskapital i storre utstrickning dn
elever med stort utbildningskapital
kan gynnas i sina skolprestationer
av en mycket stark skolkultur. For
det tredje att utrikes fodda i storre
utstrickning dn inrikes fodda kan
gynnas i sina skolprestationer av
en mycket stark skolkultur. En del
av svaret ar sdkert att en stor andel
barn till hogutbildade redan ar skol-
framgangsrika och att utrikes fodda
behover tid pa sig att utveckla det
svenska spraket. Att sa kan vara
fallet minskar dock inte virdet av
att barn till ligutbildade och barn
som dr utrikes fodda kan fa stod i en
stark skolkultur. Det 4r inget orim-
ligt antagande att barn med mindre
resurser i livsvillkor behover starka-
re skolvillkor. Det ar just darfor det
ar utmanande att veta att vi lever i
den tid dar de exogena livsvillkorens
genomslagskraft i skolan samspelar
med forsamrad likvardighet i skol-
villkor pa ett for utsatta kategorier
av unga oforsvarbart sitt.
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Mot bakgrund av de just for-
mulerade slutsatserna kan var vig-
ledande fraga fa ett mer komplett
svar. Vi har alltsa indikatorer pa azt
en normativt forsvarbar skolkultur
kan generera skolframgdng for elev-
er med olika livsvillkor i en tid av
okade klyftor och minskad likvdr-
dighet. Vi har till och med indikato-
rer pa att en mycket stark skolkultur
sarskilt kan gynna elever med litet
utbildningskapital respektive elever
som dr utrikes fodda. I de bista av
virldar kan det alltsd vara sa ast
en normativt forsvarbar skolkultur
med avseende pd livsvillkor kan ha
en kompensatorisk kraft. Darmed
har vi — inom ramen for var teore-
tiska och empiriska design — dven
lyckas uppnd vdrt 6vergripande
syfte: att visa att skolkultur som ak-
tiverande meningssystem kan bidra
till forbattrade skolprestationer.

Sammanfattning, slutdiskussion
och framdtblick

Tre fragor och tre svar kan sam-
manfatta vad vi kommit fram till.
Kan en normativt forsvarbar en-
dogen kraft, en skolkultur, gora
skillnader i en tid av okade klyftor
i exogena villkors genomslagskraft?
Kan en skolkultur som endogen
kraft gora det pd ett sddant sitt att
de kan gynna alla elever oavsett
exogena villkor? Kan en skolkultur
gora det pa ett sitt sadant sitt att
det gar battre for de som tidigare
klarat skolan simre utan att det blir
samre for de som redan klara sko-
lan bra? Vi tycker att vi visat att en
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hel del tyder pa att svaren pa dessa
fragor ar: Ja, ja och ja. S& kan det
vara. Men sarskilt vanligt forekom-
mande ir det inte.

Foljaktligen vore det av stor be-
tydelse om fler elever fick tillgdng
till en normativt efterstravansvird
skolkultur. Om varje kommun, varje
skola och varje klassrum kunde for-
ma att mobilisera starkare endogena
skolvillkor sa skulle en normativt
forsvarbar likvardighet kunna bli en
verklig kraft i kampen mot livsvill-
korens 6kade genomslagskraft i ut-
fallet av skolprestationer. Da skulle
kon, utbildningskapital och etnici-
tet, som livsvillkor, f& mindre spel-
rum, i skolvillkor. Dess forklarande
kraft (livsvillkor) skulle reduceras
eftersom skolkulturen som kulturell
forklaring (skolvillkor) skulle utgo-
ra dess motkraft. Om framtradande-
gapet mellan en normativt efterstra-
vansvard skolkultur (borat) och sko-
lans vardagsverklighet (varat) kunde
minska, sa skulle ocksa kraften i den
dubbla forstarkningens logik kunna
reduceras. Har star vi alltsd med en
ny mojlig utgdngspunkt. Men vi be-
hover mer empiri, mer sofistikerad
anvindning av statistik och kvalita-
tiva analyser av meningsskapande i
konkreta skolmiljoer, skolvardagar
och skolsituationer. Vi kdnner nu en
rad viktiga indikatorer, men kanske
finns det fler och dn mer betydelse-
fulla sddana att synliggora? I vilka
kombinationer och med vilka vir-
den? Och hur gar det till i praktiken
nir elever, som individer och grup-
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per, meningsaktiveras for skolfram-
gang?

Ytterligare en sak har vi lart oss,
namligen att insikten i en norma-
tivt forsvarbar och meningsbdrande
praktik for forbdttrade skolpresta-
tioner mdste foregd insikten i vikten
av att miita skolresultat. Atminstone
i ett viktigt avseende. Det ar inte
matningarna i sig sjilva utan skol-
kulturen som ar losningen. I boken
Shaping School Culture formulerar
de amerikanska utbildningsfors-
karna Terrence E. Deal och Kent D.
Peterson det pd foljande vis: ?Om
inte Amerika forandrar sin fardrikt-
ning och fokuserar mer pd mening
an pd maitning, si kommer vira
skolor aldrig att inse sin fulla po-
tential” (Deal & Peterson, 2009, s.
31). Mycket talar for att det ocksa
ar en insikt for svensk utbildning
och skola. Nog ar det svart att inte
hélla med filosofen Martha C. Nuss-
baum: ”Det skulle vara underligt att
dra slutsatsen att det vore att gora
manniskor till offer snarare dn till
aktorer ndr man visar dem samma
respekt med avseende pa vardighet”
(2009, s. 18).

Det finns slutligen all anledning
att med mer bredd och djup fortsit-
ta forskningen om skolkultur som
kulturell struktur, som aktiverande
meningssystem och diarmed som
kulturell forklaring. S4 kan kan-
ske mer likvardiga skolvillkor gora
framtida livsvillkor mindre ojam-
lika. Vi har som sagt valt att kalla
det skolkultur.
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Barzoo Eliassi

Mellan tillhorighet och

exkludering

Identitetsformering och motstand

bland unga kurder i Sverige

urdernas historia i Mellan-

ostern efter forsta varldskri-
get har priglats av systematiskt for-
tryck och underordning. I takt med
byggandet av nya nationalstater
som Turkiet, Iran, Irak och Syrien,
tilldelades kurderna en underordnad
position inom dessa nationalstaters
maktstrukturer. Mellan 50 000 och
70 000 kurdiska migranter har sokt
skydd i Sverige mot bakgrund av po-
litiska och ekonomiska orittvisor i
Mellanostern. Nar det galler kurder-
nas politiska situation sa kommer de
fran samhallen som har varit under-
ordnade europeiska kolonialmak-
ter och dominerande etniska grup-
per som araber, turkar och perser i
Mellanostern. Med invandringen till
Sverige och andra europeiska lander
hamnar de dterigen i en minoriserad
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position som “kurder”, ”invand-

rare”, "muslimer”, ”svartskallar”,

”invandrarmin”, “invandrarkvin-
nor”, ”invandrarkillar”, ”invand-
rartjejer”; sociala kategorier som
ofta har negativa politiska ladd-
ningar och underordnande sociala
implikationer i deras vardagsliv.
Flera studier i Sverige har pekat
pa formering av en stark kurdisk
diaspora i Sverige (Alinia, 2004;
Khayati, 2008; Sheikhmous, 2000;
Taloyan, 2008). Den kurdiska di-
asporan i Sverige anses till skillnad
fran kurderna i Tyskland, England,
Nederldnderna och Frankrike vara
mer vilorganiserad och mera identi-
tetsmedveten. Forklaringen till upp-
komsten av denna kurdiska diaspora
beror delvis pd Sveriges vilvilliga
forhdllningssatt till kurdernas poli-
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tiska situation och delvis pa grund
av ndrvaron av en aktiv och starkt
politiserad kurdisk elit i Sverige
(Eliassi, 2010). Tidigare studier om
kurdisk migration har i stort sett fo-
kuserat pa den forsta generationens
kurdiska migranter i Europa och
deras engagemang i den kurdiska
nationalismen i exil samt de hinder
de mots av i skilda samhallsarenor.
Avsaknad av studier om andra ge-
nerationens kurders identitetsfor-
mering och erfarenheter fick mig
att undersoka, inom ramen for min
doktorsavhandling, hur ungdomar
med kurdisk bakgrund formerar
sina identiteter i relation till sociala
processer av inkludering och exklu-
dering i Sverige och Mellanostern
(Eliassi, 2010).

Foreliggande artikel tar sin ut-
gangspunkt i avhandlingens frige-
stallningar om ungdomarnas med-
borgerliga, sociala och politiska
situation i Sverige och hur de for-
merar sina identiteter i det svenska
samhillet. Artikeln kommer att
belysa de politiska kraftmatningar
som dger rum mellan kurder och
dominerande grupper frain Mellan-
ostern, namligen turkiska, persiska
och arabiska ungdomar i Sverige.
En annan viktig fraga som artikeln
kommer att diskutera ar konflikter
mellan olika kurdiska ungdomar
som gor ansprak pa representationer
av kurdiskhet och hur dessa repre-
sentationer ldnkas till kurdernas of-
fentliga bild i det svenska samhallet.
Individuella strategier for hantering
av diskriminering ar en annan viktig
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fraga som artikeln forsoker kartlag-
ga genom de intervjuades erfarenhe-
ter och berittelser. Alla dessa teman
kommer att situeras inom en teore-
tisk ram for tillhorighetspolitik som
inbegriper specifika politiska projekt
som amnar konstruera specifika kol-
lektiva tillhorigheter och identiteter.

Barzoo Eliassi ar forskare vid
Centrum for Mellandsternstu-
dier, Lunds universitet. Hans
forskningsomrade inbegriper
socialpolitik, migration, tillho-
righetspolitik, mangkulturalism,
medborgarskap och nationa-
lism. Han skriver pa en bok som
kommer att ges ut av Palgrave
Macmillan om kurdiska ung-
domars erfarenheter av det
svenska medborgarskapet i
ljuset av kurdernas nationella
kamp for politiska rattigheter i
Mellanéstern.
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Enligt Nira Yuval-Davis (2011)
bor identitet ses som en narrativ som
vi anvinder for att berétta vilka vi
ar och vilka de andra dr och vilka
vi inte kan eller bor vara. Identitet
definieras siledes utifrdn narra-
tiva processer som skapar ”vi” och
”dom”. Det dr viktigt att betona att
identitet inte endast ar en fraga om
sprakliga konstruktioner utan det
inbegriper dven sociala praktiker.
Griansdragningar intar en viktig
plats inom tillhorighetspolitiken
och identitetsformering. Identi-
tet och granslinje anviands ibland
som synonymer eftersom grins-
dragningar dr en konstitutiv del
av identitet varigenom aktorerna
forsoker urskilja insidan fran dess
utsida, vem som tillhor och vem
som inte tillhor. Migrationsfors-
karen John Crowley (1999) menar
att tillhorighetspolitikens subjekt
engagerar sig i ett smutsigt arbete i
form av gransbevarande. Det ar vid
granslinjerna som identiteter borjar
uppenbara sig och betonar sin ex-
istens. Samtidigt dr det viktigt att
understryka att insidan av en iden-
titet inte behover bestd av nationell,
religios eller kulturell homogenitet
utan det dr genom diverse sociala
praktiker och identitetstroskel som
till exempel ”svensken” differen-
tieras fran “invandraren” trots att
de bebor samma nationella territo-
rium eller samma medborgarskap
pa ett formellt plan.

Gransdragningar blir ytterst vik-
tiga under politiska och religiosa
konflikter eftersom den intensifierar
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den politiska antagonismen och an-
nanheten av ”fienden”. Phillip Ham-
mack (2010) talar om identitet bade
som en borda och en fordel nar det
giller statslosa och fortryckta pales-
tinska ungdomar som befinner sig i
en djup och svarlost konflikt med
israelerna. Identitet blir en borda for
dessa ungdomar dd de ser behovet
av att internalisera ett metanarrativ
om sin kollektiva identitet som i sin
tur erbjuder ungdomarna en kinsla
av solidaritet och trygghet i ljuset
av existentiell osikerhet. Denna
internalisering ar problematisk da
den tilldelar ungdomarna en roll i
att reproducera den storre konflik-
ten genom kampen for en palestinsk
identitet. Den andra ansatsen till
identitet dr enligt Hammack mer
positiv dd den ser identitet som na-
got nyttigt och kan fungera som ett
verktyg for social och politisk for-
andring for underordnade grupper.
Hammacks ansats dr ocksa hogst re-
levant for kurderna gillande deras
politiska konflikter med dominanta
grupper som araber, turkar och per-
ser i Mellanostern och i Sverige. 1
ljuset av politiska konflikter blir
fragor kring tillhorighet och identi-
tet centrala och naturaliserade nidr
en grupp kinner sig osiker pa sin
tillvaro eller moter fornekande och
hot som kan dventyra dess politiska
existens (Yuval-Davis, 2011). Det
finns ett kontinuum av ”vi” och
”dom” och dessa dr kontextbundna
och relationella utan entydiga me-
ningar. Det historiska och politiska
sammanhanget har stor betydelse
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for de meningar som tillskrivs en
viss identitet av skilda aktorer nagot
som denna artikel kommer att illus-
trera genom kurdiska ungdomarnas
berittelser om tillhorighet och iden-
titetsformering i det svenska samhal-
let.

Metod och empiriska studier
av identitetsformering
Studien dr baserad pad halvstruk-
turerade intervjuer med femton
unga man och tolv unga kvinnor
med kurdisk bakgrund som alla
har svenskt medborgarskap. Deras
aldersintervall ligger mellan 17-27
ar. En del av intervjupersonerna ar
fodda i Sverige medan andra har
levt storsta delen av sina liv i Sve-
rige. Intervjupersonerna utgors av
universitetsstuderande, gymnasie-
elever, hogstadieelever men ocksd
av ungdomar som saknar arbete
och utbildning. Intervjupersoner
ar bosatta i Stockholm, Goéteborg,
Ostersund, Orebro, Uppsala och
Kalmar. Ungdomarnas foraldrar
kommer fran alla fyra delar av Kur-
distan som 4r beldgna inom staterna
Turkiet, Iran, Irak och Syrien.
Studien tar sin utgdngspunkt i
kurdiska ungdomars erfarenheter
om sin sociala och politiska situa-
tion. Ungdomarnas erfarenhet ses
och tolkas i relation till de radande
diskurser som mojliggor olika so-
ciala positioner, perspektiv och vi-
sioner om det samhillet de lever i
eller vill leva i. Genom att beritta
om sina erfarenheter kan de erbjuda
en forstaelse av sig sjilva i relation
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till de omgivande individer, kollek-
tiviteter och sociala strukturer som
de dr inbaddade i. Floya Anthias
(2002) understryker att direkta och
raka fragor till forskningsdeltagare
om deras identiteter producerar det
ofta uttryckslosa blickar, forbryllade
tystnader eller dogmatiska svar fran
forskningsdeltagarna. Ett battre sitt
att nirma sig fragor kring identitet
ar att lata respondenterna tala om
sig sjdlva, sina liv och erfarenheter.
Foljaktligen, kommer deras identi-
teter att bli tydliga genom de berat-
telser som de lyfter upp.

For att empiriskt undersoka iden-
titetsformering kan forskaren starta
med en individ, grupp, handelse el-
ler kontext for att forsta hur olika
sociala kategorier levs, erfars, ut-
trycks och benimns. Dessutom kan
forskaren urskilja hur forsknings-
deltagarna presenterar sig sjilva
och andra, hur de identifierar sig
med vissa grupper eller hur de dis-
tanserar/differentierar sig fran andra
grupper och hur dessa kategorise-
ringar dr anvanda for att konstruera
differentiering i specifika kontexter.
Samtidigt 4r det nodviandigt att be-
akta de olika sitt och tidpunkter
vissa identiteter och tillhorigheter
tilldelas mer betydelse dn andra pa
grund av specifika kontexter (se Eli-
assi, 2010; McCall, 2005; Valentine,
2007).

Kurdisk identitetspolitik i Sverige

Nar de intervjuade ungdomarna
med kurdisk bakgrund diskuterar
kurdernas politiska situation, sd
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lyfter de upp kurdernas brutala er-
farenheter av fortryck, politiskt vald
och icke-erkannande i Turkiet, Iran,
Irak och Syrien. I kontrast till dessa
erfarenheter beskrivs Sverige som
en demokratisk stat som frimjar
och stodjer kurdisk identitet, litte-
ratur och sprakutveckling. En av de
intervjuade beradttar nedan varfor
kurdiskhet dr en viktig komponent
i hans identitetsformering:

Kurder och Kurdistan betyder
allt for mig. Det ar darfor jag
har hamnat i Sverige. Vi kurder
har erfarit mycket svarighet och
fortryck. Jag har inte kommit till
Sverige for att bli svensk utan att
fortsiatta vara kurd. (Karwan,
man, 24 ar)

Karwan indikerar ovan att migratio-
nen till Sverige inte ar for att bryta
med sin kurdiskhet utan for att beva-
ra sin kurdiskhet. Migrationen ses i
Karwans redogorelse som en strategi
for att undgd assimilationspolitiken
i Mellanostern gentemot kurderna.
Alan som ar fodd i Sverige berattar
om sin resa till Turkiet och kontras-
terar kurdernas situation i Turkiet
med Sverige:

Jag har en tvd meters lang kur-
disk flagga i min balkong i Sve-
rige och jag skulle aldrig kunna
ha den flaggan i Turkiet oavsett
vilka formella lagar de 4n har om
demokrati och manskliga rat-
tigheter. Vad som jag uppskattar
med Sverige dr den politiska fri-
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het som jag har hir. Jag har varit
i Turkiet ndgra ganger och dar
hyschar man med sin kurdiskhet
och man ska helst undvika att
niamna kurder. Jag var tvungen
att sdga att jag ar svensk . Du lar
dig automatiskt vad det innebar
att vara kurd i Turkiet. (Alan,
man, 23 ar)

Det framgar i Alans berittelse att
kurder ar berovade fran sin sub-
jektivitet och hianvisade till politisk
tystnad och osynlighet pa grund av
Turkiets aggressiva assimilationspo-
litik gentemot kurder som péaborja-
des under 1920-talet. Kurderna blev
tvingade att bli ”stolta turkar” och
kurderna fick benamningen ”bergs-
turkar”. Det ar i ljust av kriminali-
sering av den kurdiska identiteten i
Turkiet som Sverige uppskattas och
ses av manga kurder som en demo-
kratisk forebild. Medan kurdiskhet
har setts som ett politiskt brott i
Turkiet, sa kan kurderna mobilisera
sig i Sverige under sin etniska identi-
tet utan ndgon statlig inskrankning.
Med migrationen till Sverige, sd
har kurder fran olika delar kunnat
bilda foreningar som 6verbrygger de
transnationella hindren som Turkiet,
Iran, Irak och Syrien har etablerat
for att forhindra en enad kurdisk
identitetspolitik. Det betyder dare-
mot inte att alla skillnader mellan
kurderna fran dessa fyra stater har
upplosts och forvandlats till en enad
kurdisk identitet. Politiska skiljelin-
jer och partitillhorigheter utgor fort-
farande en viktig kugge i kurdernas
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exilpolitik, dtminstone bland den
aldre generationen, nidgot som den
yngre generationen forsoker bryta
sig ifrdn.

Historiska ojamlikheter i Mel-
lanostern som drabbat den kurdiska
gruppen forsvinner inte med mig-
rationen till Sverige. Den kurdiska
identiteten fortsitter att vara fore-
mal for kontroverser och konflikter
i kurdiska ungdomars liv i Sverige.
Ungdomarna uppvisade en stark
kanslighet mot grupper som ifraga-
satte kurdernas existens och deras
ansprak pa jamlika rittigheter. Iden-
titet blir sdledes en arena for inter-
etniska konflikter. Kurdiskheten blir
viktig i Shilans kamp for tillhorighet
pa foljande sitt:

Nar araber, turkar och iranier
trycker ner mig pa grund av min
kurdiskhet. Det var en iransk kille
i var klass under gymnasiet som
forsokte trycka ned oss nir vi sa
att vi var kurder fran Kurdistan.
Vi var tre kurdiska tjejer och en
kurdisk kille och vi hoppade pa
honom och visade att han inte
hade ndgon chans mot oss. Det
var bara diskussioner och inget
fysiskt vald. Han trakasserade oss
for att inte ha ett hemland. Hans
sa att vi [jog om vért land och att
vi inte hade nagonting. Han sa
att kurder fran Ostra Kurdistan
(Iran) ar iranier och kurder fran
Sodra Kurdistan (Irak) ar irakier
och sa vidare. Det finns sjalvklart
kurder och Kurdistan. (Shilan,
kvinna, 19 ar)

LoCUs 3/12

Denna kinslighet som ungdo-
marna uppvisade har tidigare inte
rapporterats om forsta generatio-
nens kurder i Sverige (Alinia, 2004;
Khayati, 2008). Olika konfliktfyllda
erfarenheter redogjordes under in-
tervjun om kraftmatningar mellan
kurder och arabiska, turkiska och
persiska ungdomar. Senare grupper
bestred, enligt manga intervjuper-
soner, den kurdiska nationen och
Kurdistan som en politisk geografi.
Dessa terminologier ansags vara pa-
hitt och forsok att splittra de redan
existerande staterna Turkiet, Iran,
Irak och Syrien. Flera av de unga
kurdiska kvinnorna och minnen
avfirdade idén om att de kom fran
dessa fyra stater, istillet anvande de
alternativa terminologier med starka
nationalistiska konnotationer sisom
Norra Kurdistan for den turkiska
delen av Kurdistan, Sodra Kurdis-
tan for den irakiska delen, Ostra
Kurdistan for den iranska delen och
Vistra Kurdistan for den syriska de-
len. Dessa terminologier ansdgs vara
ett sdtt att framstilla dessa staters
illegitima auktoritet 6ver kurdiska
omraden och utmana deras politiska
suverdnitet genom att dekonstru-
era dessa staters politiska geografi
och rekonstruera dem till kurdiska
omraden. Om dominanta represen-
tationer i Turkiet, Iran, Irak och Sy-
rien talar om kurdernas kamp for ett
stort Kurdistan som ”separatism”
och ”utbrytning”, sa talar kurdiska
motstindsorganisationer om ”ater-
forening av kurdiska territorier” till
ett enat Kurdistan. Konflikten om
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den kurdiska identiteten kan om-
fatta dven en del svenska ungdomar
som fornedrar invandrare genom att
kalla dem for ”turkar”. For kurder
fran Norra Kurdistan/Turkiet sd
innebar termen “turk” underord-
ning bdde i Turkiet och i Sverige.
Foljaktligen, fungerar benamningar
som “turk” eller ”svartskalle” som
strategier for dominans och forring-
ningsprocesser.

Flera unga kurdiska man pdpe-
kade att de hade anvint vald som
motstind mot en del arabiska, tur-
kiska och persiska ungdomar.

Jag har haft en svar tid med araber
och turkar och jag har 13 prickar
i mitt brottsregister pa grund av
olika brdk som jag har haft med
araber och turkar om kurder. /.../
Det ar nagot de har gjort med oss
under en ldng tid, de har torterat
oss och de har jagat bort oss fran
vart hemland. Mina konflikter
med dem borjar med deras fragor
om var jag kommer ifran. Och jag
sager att jag ar kurdisk. Och de
borjar saga: ”Det finns inga kur-
der och ni dr turkar och ni som
ar zigenare”. Men fy helvete, det
finns ju 30 miljoner kurder och
de sdger att det finns inga kurder.
I slutdndan blir man valdigt trott
pa detta. Forst, har de jagat bort
oss fran vart hemland och de ac-
cepterar inte oss darnere i Mel-
lanostern och sen kommer de till
Sverige och fortfarande insisterar
att de inte erkdnner och accepte-
rar oss. (Karwan, man, 24 ar)
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Det fysiska valdet, som han an-
vande, berodde enligt honom pa
frustrationen och icke-erkdnnande
av kurdernas rittigheter till en egen
identitet och stat. Fornekandet av
den kurdiska identiteten skapar
grunderna for politiserade sociala re-
lationer mellan kurdiska ungdomar
och de tre ovriga grupperna. Den
aterkommande retsamma och forloj-
ligande fragan fran dessa dominanta
grupper ”Var dr Kurdistan?”, ”Visa
oss Kurdistan pa kartan!” har banat
vagen for en reaktiv och defensiv
kurdisk identitet dven bland kurdis-
ka ungdomar som inte engagerar sig
aktivt i den kurdiska fragan. Iden-
titetspolitik, enligt forfattaren bell
hooks (1994), bor forstds som en po-
sition varifrdn man kan kritisera do-
minanta strukturer och ge mening it
den kollektiva kampen. Fragor kring
lidande, fortryck, fornekande och
icke-erkdnnande utgor grunderna
for samtida kurdisk identitetspolitik.
Kurdernas kollektiva erfarenheter
av fortryck och smirta blir dirmed
deras gemensamma ndmnare vari-
genom de kan rikta kritik mot och
forvandla de fortryckande strukturer
som underordnar dem. Vissa arabis-
ka, persiska och turkiska ungdomar
i Sverige, enligt flera intervjuper-
soner, hianvisade till kurderna som
”zigenare” som saknar en stat och
som inte har ndgon naturlig plats i
virlden bland statsbarande identi-
teter. ”Zigenare” var en grupp och
en beteckning som kurdiska ungdo-
mar forsokte att distansera sig ifrdn.
Inom ramen for denna rasistiska
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diskurs ansags “zigenare” vara en
folkgrupp som saknade ”goda vir-
den” till skillnad fran grupper som
hade en statstillhorighet. Denna fo-
restdllning om etniska grupper utan
erkinda statstillhorigheter bidrar till
en diskurs om romer och kurder som
grupper bortom en hiarskande mora-
lisk och politisk ordning i varlden.
En viktig dimension i definitionen
av den moderna manniskans identi-
tet blir sdledes ens statstillhorighet.
Statslosheten sdgs av intervjuper-
soner som ett stigma eftersom det
innebir en form of osynlighet och
icke-erkdnnande inom olika interna-
tionella sammanhang (som sporteve-
nemang). Denna kinsla av utsatthet
var en stark bidragande faktor till att
nationalismen sdgs som en attraktiv
ideologi bland majoriteten av de in-
tervjuade ungdomarna.

”Svensksvensk” och "papperssvensk”

Majoriteten av ungdomarna i studien
sdg Sverige som ett demokratiskt
land och flera av dem pekade pa
det faktum att Sverige erbjuder
kurderna gynnsamma villkor att
fora en identitetspolitik baserad pa
etnisk tillhorighet, ndgot som skapar
bade etniska enklaver men ocksa
erbjuder mojligheter till grupper
som har varit underordnade pa
grund av deras etniska tillhorigheter.
Hur upplever kurdiska ungdomar
sin medborgerliga position i ljuset
av det svenska medborgarskapet?
Enligt ungdomarna i studien sa
ar det inte endast en frdga om
deras kurdiskhet som ar foremal
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for diskriminering och fortryck
utan det dr ocksd deras tillskrivna
och upplevda invandrarposition.
Studien visar att ungdomarna
upplever etnisk diskriminering och
stigmatisering inom samhalleliga
sfirer som arbetsmarknad, medier,
bostadsmarknad, skolsystem och
rattsviasende. Ungdomarna hanvisade
aven till ”vanliga” svenskars roll
i skapandet av etnisk ojamlikhet
genom exkluderande praktiker
och diskurser om svenskhetens
konstituering:

Jag kdnner mig svensk och jag ar
svensk om jag tilldts siga det./.../
eftersom folk blir misstinksamma
ndr jag sager att jag ar svensk som
om jag har begdtt ndgot misstag.
Om jag sdger att jag ar svensk,
de frdgar nastan alltid: ” men
fran borjan”. Vilken borjan? Jag
ar fodd i Sverige. De ser mig en-
dast som svensk pa pappret och
inte som en svensksvensk. (Soran,
man, 19 ar)

En viktig distinktion som ungdomar-
na pekade pa gillde de som ansdgs
vara ”svensksvenskar” (”riktiga”
svenskar) och de som ansags vara
”papperssvenskar” (”invandrare”).
Enligt intervjupersonerna paverkade
denna distinktion deras livssituation
negativt och forhindrade dem fran
att delta i samhillet pad jamlika vill-
kor. Enligt intervjupersonerna, att ha
ett svenskt pass eller medborgarskap
innebdr inte att individen kommer att
accepteras som en fullviardig medlem
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utan det ar fixa forestillningar kring
utseende, kultur, namn, religion och
historia som anses vara huvudmar-
korer for vem som dr innanfor och
utanfor den svenska gemenskapen:
Sa hir formulerar en ung man sin er-
farenhet av exkludering i det svenska
samhallet:

Jag har svenskt medborgarskap
men jag kanner inte att jag ac-
cepteras som svensk. Aven om
jag fargar mitt har blont, kom-
mer de inte att acceptera mig som
svensk. Aven om jag firgar mina
Ogon, kommer de inte att accep-
tera mig som svensk. Aven om
jag fargar hela min kropp sa vet
de att jag inte 4r svensk. De upp-
tacker det ocksa genom min bryt-
ning. Du blir inte svensk genom
det svenska medborgarskapet.
Om jag accepterades som svensk,
varfor tror du att jag pratar om
att farga mitt har och mina 6gon.
(Blend, man, 24 ar)

Citatet ovan var inte pa nagot sitt
dramatiskt i relation till de 6vriga
intervjupersonerna som understrok
vithetens konstituering av svensk-
het och dess exkluderande effekter.
Svenskt medborgarskap erbjuder sa-
ledes inte ndgon form av immunitet
gentemot etnisk diskriminering. Om
ovanstdende intervjuperson brot pa
svenska och inte var fodd i Sverige
sa fanns det flera intervjupersoner
som talade klingande svenska med
olika regionala dialekter fran Sve-
rige. Trots detta s kidnde de att de
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inte accepterades som fullvardiga
svenska medborgare som kunde
gora ansprak pd jamlika rattigheter.
Dessa erfarenheter indikerar att det
finns en visentlig skillnad mellan hur
svenskheten definieras formellt och
informellt. Det informella verkar ha
mest effekter pd ungdomarnas tillho-
righetsband till det svenska samhal-
let. Flera av intervjupersonerna lyfte
upp erfarenheter av uppmaningar
fran svenskar att dka hem till sina
hemlédnder.

Pa vig hem fran en fotbolls-
match, sd triffade jag en blond
tjej som kallade mig for ”javla
svartskalle” och hon sa till mig
och jag skulle dka tillbaka till mitt
hemland och att jag inte tillhorde
hit och att jag var en invandrare.
/.../ Hon sa till mig att ”vi” hal-
ler pa att ta Over Sverige. Detta
har hint mig flera ganger. (Ala,
kvinna, 17 ar)

I exemplet ovan framgar det tydligt
att plats och tillhorighet dr intimt
forbundna och att vissa individer
ser sig sjilva som “dgare” av plat-
sen och att deras tillhorighet antas
representera och representeras av
platsen. Inom ramen for denna dis-
kurs sa ses platsbundna identiteter
som drvda som erbjuder en posi-
tion dir representanter for denna
identitet ser sig sjdlva som ”vardar”
medan personer med invandrarbak-
grund ses som “gister” oavsett hur
linge och vilket medborgarskap de
har haft. Kritiska kommentarer om
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Sverige ses foljaktligen som ett 6ver-
skridande av oskrivna regler som
reglerar relationen mellan ”virden”
och ”gisten”. Det dr hdr som ”vir-
den” kan sitta ned foten och pa-
minna ”gasten” om dess temporira
och brickliga position och narvaro
i ”viardens hemland” (jfr Gullestad,
2006). De unga kvinnorna i studien
hanvisade till flera fall diar de hade
hojt kritiska roster om Sverige och
hade bemotts med uppmaning att
limna Sverige om de inte gillade l4-
get. Att gora ansprak ar saledes en
viktig del av identitetsformering och
tilhorighetspolitik.

Hemland och hemkinsla ar
mainskliga konstruktioner och ar
darfor foremal for mansklig paver-
kan. Inom ramen for migrationsdis-
kurser sa talas det om dterviandande
av migranter till sina hemldnder.
Termen 4tervandande ar problema-
tiskt och rentav diskriminerande for
manga ungdomar med invandrar-
bakgrund som inte har limnat ndgot
hemland bakom sig som de ska ater-
vinda till, en erfarenhet som atskiljer
dem fran sina foraldrar. Problemet
ar att deras invandrarbakgrund blir
deras forgrund i deras vardagliga liv,
ndgot som forhindrar deras jamlika
deltagande i det svenska samhillet.
Flera av de unga kurdiska mannen
och kvinnorna har besokt Kurdistan
och ndgra av dem var i forvag entusi-
astiska 6ver resan till Kurdistan. Det
fanns en forestillning hos flera av
dem att i Kurdistan skulle de kidnna
sig hemma och hitta sitt riktiga hem-
land, nagot som inte intriffade. De-
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ras besok i Kurdistan slog hal pa och
avmystifierade fixa forestallningar
om ldanken mellan platser och tillho-
righeter. Inte nog med detta, flera av
dem pekade pa den bittra erfaren-
heten av att ses som ”framlingar” i
sitt formodade hemland, Kurdistan.
I kontrast till den svenska kontexten
som praglas av brist pd erkdnnande
av deras svenskhet, sdgs de beso-
kande ungdomarna i Kurdistan som
svenskar. Det ar detta som utgor
den komplexa verklighet som manga
unga kurder upplever, att hemmet
och hemlandet inte dr givna utan ar
foremal for smartsamma politiska
och psykologiska dispyter.

Representationer av kurdiskhet

Synlighet, osynlighet, narvaro och
franvaro ar centrala aspekter av re-
presentationens praktiker vid pro-
duktionen av olika subjektpositio-
ner och identiteter. Nir det kommer
till offentliga sjdlvrepresentationer
och sjalvvardering sa intar offentlig
synlighet en central plats. For domi-
nerade och stigmatiserade gruppers
offentliga bild, blir positiv synlighet
forst mojligt nar de har makten i och
tillgdng till diskursen om sina identi-
teter och kan formulera dess innehall
bortom stereotypa karikatyrer. Re-
presentationer handlar om vem som
talar i namnet av en identitet och
vilken funktion talet har i relation
till det dominerande samhillet och
grupper som ar pakallade genom
kollektiva tillskrivningar, bilder och
symboler. Jen Webb (2009) menar
att representationer konstituerar ge-
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menskaper, relationer och identiteter.
Genom representationer sa mojlig-
gors verkligheten varigenom vi kan
forsta var plats i olika gemenskaper
och virlden. Organisering och ar-
rangerandet av kunskap och idéer
om virlden sker ocksa genom olika
representationspraktiker. Dessutom
ar representationer av identiteter
och tillhorigheter ofta foremal for
stridigheter och politiska kraftmat-
ningar mellan olika individer och
grupper.

Nir det giller massmedierna, sa
ar representationer av personer med
invandrarbakgrund inom massmedi-
erna ofta situerade inom ett negativt
diskursiv falt (Brune, 2005) som re-
presenterar invandrarna som politiskt
otillforlitliga, kulturellt annorlunda
och socialt marginella (Wimmer och
Schiller, 2002). Begransningarna i
dessa representationer bestdr i det
faktum att invandrarna inte ses som
aktiva subjekt som kan inta manga
olika politiska och sociala positioner
bortom den omslutande virld som
invandrarbegreppet tilldelar dem, an-
tingen som belastning/hot eller som
tillgdng. Negativa generaliseringar
om en grupp oavsett dess sannings-
grad blir diskriminerande nar dessa
negativa generaliseringar tas ut fran
en myriad av andra positiva och neu-
trala fakta som kunde ha presenterats
(se Boréus, 2006).

I relation till representationens
roll for identitetsformering, lyfte
kurdiska ungdomar upp i huvudsak
”hedersvaldsdiskursen” som enligt
majoriteten av ungdomarna hade
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stigmatiserat den kurdiska grup-
pen i Sverige. De unga minnen och
kvinnorna ansig att det var viktigt
att debattera vald mot kvinnor och
pekade samtidigt pa den utsatta
positionen som kurder och andra
invandrargrupper har inom ramen
for massmediala representationer i
Sverige. Lara berittar nedan om hur
stereotyper skapar snedvridna bilder
om en grupp och forborgar skillna-
der inom gruppen:

Jag tror att mordet pd Fadime Sa-
hindal 4r anledningen till varfor sa
manga svenskar har fordomar mot
oss kurder. Manga svenskar tror att
kurdiska tjejer sitter bara hemma
och de kan inte gora nagot. Men
vi gar i skolan, tranar, gir ut och
fikar med védra vinner. /.../ Jag kan
sdga dig att det inte var trevligt att
vara kurdiska och hora hur Fadime
diskuterades i klassrummet. Jag
gjorde ett skolarbete om kurdiska
tjejer och berattade for klassen att
Fadimes erfarenheter inte behover
betyda att alla kurdiska tjejer har
det sa. Jag gjorde skolarbetet efter-
som det var manga svenska tjejer
som frigade mig: Varfor har ni
kurdiska tjejer en sadan situation?
Allt de fragade mig om kurder var
negativt. (Lara, kvinna, 18)

Lara forsoker genom sitt skolarbete
dekonstruera homogena forestall-
ningar om kurdiska kvinnor och fa-
miljer och erbjuder alternativa bilder
av kurdiska kvinnor som ordinidra
bortom “hedersvéaldets” hirskande
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diskurs i sin nira omgivning. Om
Lara sdgs som ett offer for hedersvald
sd talade médnga av de unga minnen
om att de sdgs som fortryckande mot
sina systrar och kvinnor pa grund av
sin kulturella bakgrund. Hiwa delar
sina erfarenheter av debatten om ”he-
dersvald” pa foljande satt:

Jag vet att debatten kring he-
dersmord har paverkat kurderna
negativt. Jag har diskuterat fragan
med mdnga av mina vanner och
manniskor som jag inte kdnner.
De fragar mig: Hur ser du pa det-
ta med hedersmord? Ar du en si-
dan? Denna bild av kurder bildar
en form av misstinksamhet mot
oss. Det har lett till att manga kur-
der vill std upp och siga att vi inte
ar sadana. /.../ Du blir tvungen
att delta i diskussion och forsvara
kurder. (Hiwa, man, 25 4ar)

Majoriteten av ungdomarna i studien
talade emot de massmediala repre-
sentationerna av hedersmordsdebat-
ten eftersom dessa representationer,
enligt de, delar in de unga kurdiska
kvinnorna och minnen i roller som
offer respektive patriarkala forovare.
Medan de unga mannen i studien be-
rattade om hur de i vardagliga sam-
manhang (skola, bio, resor, etc.) var
utsatta for utfrigningar kring deras
potential att begd vald mot kvinnor
i hederns namn, sd pekade de unga
kvinnorna pa en omsorgens herme-
neutik som forvandlade kvinnorna
till objekt som behovdes omhinder-
tas och riddas fran férmodade far-

LoCUs 3/12

liga kurdiska och muslimska man.
Det ansags vara viktigt att inte stig-
matisera gruppen utan lyfta upp ny-
anserna inom den kurdiska gruppen.
Diana Mulinari (2007) menar att ju
mer unga kvinnor med invandrar-
bakgrund framstills som ”annorlun-
da” och ”avvikande” i massmediala
representationer, desto mer expone-
ras de for ”raddningsuppdrag” fran
det svenska samhillets institutioner.
De unga kvinnorna avfirdade binira
motsatser mellan svenskar och kur-
der som tvd omsesidigt exkluderan-
de kategorier. De talade dven emot
forestallningar som likstallde svensk-
het med frihet for kvinnor och kur-
diskhet som barare av fortryckande
strukturer. For att undga stereotypa
bemotanden och utfrigningar om
deras livssituation, anviande de unga
kvinnorna strategin att forneka och
dolja sin kurdiska identitet nar de
motte “etniska” svenskar. En annan
strategi som namndes som motstind
mot stereotypisering av kurdiska
kvinnor var tystnad. Shilans erfa-
renheter illustrerar en sddan ingang;:

Det var som att leva i en mardrom
i min klass nir Fadime Sahindal
mordades. Det var alltid sa synd
om dessa kurdiska tjejer. Under
den tiden kom min ldrare nistan
varje dag och tog med sig tidning-
ar och diskuterade dem. De tittade
pa mig under dessa diskussioner
for att jag skulle siga nagot. /.../
Lararen snackade mycket strunt
om kurder. Liraren brukade
komma in klassrummet och fra-
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ga: ”Gissa vad nyheterna handlar
om idag?” “hedersmord” svarade
eleverna. Jag ville inte siga ndgon-
ting emot ldraren eftersom jag var
den enda invandrartjejen i klassen.
Att hélla tyst var den bésta strate-
gin. (Shilan, kvinna, 19 4r)

Shilans strategi att inte delta i dis-
kussionerna i klassrummet har
delvis att gora med att inte konso-
lidera stereotypa representationer
av kurder och dels med det faktum
att nar minoriserade individer talar,
sd forviantas av dem att uttrycka
sin sarart och skillnader som i sin
tur bekridftar bindrismen som den
dominerande diskursen vill uppna.
Hennes val att inte delta i diskussio-
nerna kan ocksa ses som en brytning
i reproduktionen av diskursen. Be-
traffande tystnadens politik, menar
Nikita Dhawan (2007) att medan
talet kan reflektera nirvaron av
makt och vild, kan tystnaden fung-
era som en strategi for motstand och
icke-vald. Tystnaden erbjuder en
variation och brytning i diskursen
upprepning. Eftersom dominanta
diskurser ofta behover motdiskurser
for att upprepa sig sjalva och starka
sin hegemoniska position, kan tyst-
naden utmana den dominernade
diskursens monolog och mojliggora
uppkomsten av alternativa outta-
lade berattelser.

Inte vilken kurd som helst!

De unga kurdiska mannen och kvin-
norna lyfte upp kurdiskhet som en
viktig del av sin identitetsformering
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men betonade samtidigt att de inte
accepterar vilken kurdiskhet som
helst. De talade i termer av motvilja
och forakt mot en grupp kurder i
Sverige som de kallade for ”impor-
ter”. Ala ger sin syn pd ”importer”
pa foljande sitt:

Importerna ar de kurdiska kil-
larna med vita laderskor, tighta
jeans, acklig parfym, ful frisyr.
Nir de forsoker narma mig vill
jag bara spy. Jag brukar siga till
dem att skaffa sig ett liv. /.../ im-
porter tror att kurder som ar in-
tegrerade i det svenska samhillet
har forlorat sin kurdiska identitet.
Jag sager till dem pa kurdiska att
de borde ga och lira sig svenska
och ldra sig hur man klar sig och
bete sig som normala manniskor.
(Ala, kvinna, 17 &r)

Medan Shilan betonar att hon vill
gifta sig med en kurdisk man s3 lyf-
ter hon ”importerna” som en icke-
onskvard grupp:

Jag kan inte gifta mig med en ”im-
port”, om han inte borjar studera
pa universitet och andrar sin klad-
stil och sitt beteende. De beter sig
som smaungar och vill visa sig va-
ra populdra bland tjejerna men de
ar ett gang pizzabagare. De tror
att vi inte vill vara kurder men det
ar inte sant. Jag vill diremot inte
vara den sortens kurd de ar. (Shi-
lan, kvinna, 19 ar)

Den svenska kontexten blir, enligt
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flera av de intervjuade, en arena dir
formodade ”autentiska” och ”urald-
riga” kurder moter formodade ”mo-
derna” och ”civiliserade” kurder,
dar de forra betecknar de senare som
kulturellt vilsna medan de senare ser
de forra som ”traditionella” och ”ef-
terblivna” kurder. Dessa importer,
enligt majoriteten av intervjuperso-
nerna, antas inte ha sett ”viarlden”,
ndgot som asyftar civilisation och
modernitet och detta forhallnings-
satt kastar oss in i diskursen om
mansklighetens formodade linjara
utvecklingsstadier. De kurder som
betecknas som importer anses, en-
ligt flera intervjupersoner, skilja sig
pa flera punkter som kladstil, utse-
ende (vita skjortor, tighta jeans, vita
laderskor, tunt plockade 6gonbryn
och stora lager av gelé i haret) och
beteende dar de beskrivs som kvin-
nofientliga genom sina sexistiska
kommentarer men dven som opp-
ortunistiska killar som tar sig an
vilken tjej som helst for att fa ett
ligg. Klass, etnicitet, genus, (hetero)
sexualitet och maskulinitet intera-
gerar 1 intervjupersonernas redo-
gorelser for underordning av vissa
unga kurdiska min som kallas for
”importer”. Samtidigt betonade de
intervjuade att ”importerna” borde
genomga en forvandlingsprocess
och blir ”integrerade” i det svenska
samhillet genom ”ldampliga” klad-
stil, beteende och goda kunskaper
i det svenska spraket. Detta ansdgs
vara viktigt for dessa kurdiska ung-
domar eftersom de ”integrerade”
ville inte forknippas med dessa ”im-
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porter. Dessutom understrok de att
”importerna” kunde skada kurder-
nas anseende i Sverige och att det var
viktigt att inte representera kurder
som ”barbarer” for svenskarna. Det
framgdr i dessa unga kurders redo-
gorelser om ”importer” att de inte
vill bli foremal for stigmatiserade
diskurser pa grund av beteende och
kladstil hos vissa kurdiska killar som
inte anses tillhora normen i Sverige.
Intraetniska kategoriseringar bidrar
till en hierarkisering av olika former
av kurdiskhet dar representationer
av kurdiskhet blir foremal for dis-
pyter och differentieringspraktiker
mellan olika ungdomar som vill be-
fasta eller bryta mot svenska identi-
tetens exklusivitet och normsittande
status.

Hantering av diskriminering i
vardagslivet
For att bemota etnisk diskrimine-
ring sd anviande ungdomarna en
rad olika individuella strategier.
Dessa strategier inbegriper bland
annat namnbyte eller forsvenskning
av namn, starkandet av skillnader
mellan *vi’ och *dom’, fysiskt vald,
icke-vald och ignorering av diskri-
minering. Nar det giller valdet s
var det fraimst de unga mannen som
sag det som en kalla for motstand
mot diskrimineringen eftersom det
var ett sitt att visa att man inte tal
diskriminering. Soran berittar om
sin syn pa vald som ett verktyg for
att motsta diskriminering och ”bese-
gra” de som diskriminerar:

Jag reagerar vildigt aggressivt
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mot diskriminering. Jag var vil-
digt aggressiv nar jag var yngre
och om nigon tittade pd mig
snett, jag brukade anvinda vald
och jag slogs med dem. Nar jag
kom till den hir stan, borjade de
kalla mig ”turk i burk” och jag
reagerade starkt och slogs for att
bekrifta for dem att jag kunde
std upp mot dem. /.../ Nir jag
har spelat fotboll har jag hort
manga rasistiska kommentarer:
» Ak hem till ditt hemland, jivla
svartskalle!” /.../ En gang kall-
lade en motspelare mig for ?javla
blatte” under en fotbollsmatch,
jag skallade honom sd att han
spriackte sina 6gonbryn. Jag fick
inte spela fotbollsmatcher under
fyra manader. Min tranare kunde
inte gora ndgot. Ord verkar inte
viga s mycket. De som reagerar
mot rasistiska skallsord brukar
vara de som blir bestraffade. (So-
ran, man, 19 ar)

De unga minnen sag inte valdet som
ett uttryck for brist pa argument vid
hantering av diskriminering och de
var vilmedvetna om att det sdgs som
ett uttryck for “irrationell maskuli-
nitet” och ”verbalt inkompetens” i
det offentliga rummet. Valdet sdgs
som ett sista alternativ nar argument
inte kunde hejda det fortryck som
de unga minnen utsattes for fran de
som sdg sig sjilva som ”svenskhe-
tens forsvarare”. Flera av de manliga
intervjupersoner som hade anvint
vald hdvdade att de inte lingre an-
vinde vald for att bemota diskrimi-
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neringen eftersom det ”siankte” dem
till den diskriminerande personens
moraliska nivd. Med andra ord,
anvindandet och icke-anvindandet
av valdet har inte en entydig mening
utan ges olika meningar beroende
pa ens tolkningsram. Vildet som
en del av ungdomarna anvinde kan
forstds som ett motstind mot den
etniska diskrimineringen. Maskuli-
nitetsforskaren W.R. Connell (1995)
hiavdar att underordnade grupper
kan uppvisa 6verdrivna former av
hypermaskulinitet och potens for att
uttrycka en ”protestmaskulinitet”
gentemot fortryckande grupper och
individer. For vissa ungdomar med
kurdisk bakgrund, sd sdgs anvan-
dandet av det fysiska valdet som en
form av protestmaskulinitet for att
kompensera sin underordnade och
marginaliserade invandrarposition.

Nir det giller andra former av
strategier for att hantera etnisk
diskriminering sa lyftes namnbyte
och forsvenskning av sina kurdiska
namn upp som en viktig strategi. Jo-
han redogor nedan varfor han valde
ett svenskt namn framfor sitt ara-
biska namn:

Det ar valdigt positivt att jag inte
har ndgon brytning och pratar sa
bra svenska. Jag ringer hellre ett
samtal eller skickar en e-post dn
traffar myndigheter ansikte mot
ansikte. /.../ Varje gang jag trif-
far dem blir bemotandet svart och
du far kalla handen. Du byter ditt
namn eftersom du vill fd en trev-
ligare ton fran myndigheter. Jag
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bytte mitt namn for ett ar sedan
och jag kdnner mig som panytt-
fodd. Jag rekommenderar alla
invandrare att byta sina namn.
Livet blir enklare med ett svenskt
namn. Jag marker detta nu nir
jag ringer olika myndigheter och
ndr jag uppger mitt svenska namn
blir bemotandet mycket battre.
/... Det finns invandrare som
tycker att det ar en dalig sak att
byta sitt namn. En invandrarkille
sa till mig: ”Det dr en friga om
stolthet och att man forlorar sin
stolthet nir man byter sitt namn.
Han tyckte att jag borde skimmas
for att jag hade bytt mitt namn”.
(Johan, man, 21 ar)

Att ha ett icke-svenskt klingande
namn innebar enligt flertalet inter-
vjupersoner ett stigma som redu-
cerade ens livschanser att fa ett ar-
bete eller en bostad. Medan Johan
sdg namnbytet som en strategi for
att dtnjuta svenskhetens privilegier,
finner vi i hans redogorelse ung-
domar med invandrarbakgrund
som motstdr namnbytet eftersom
de ser namnbytet som en seger for
den etniska diskrimineringen. Det
ar alltsd inte namnet i sig som ar
problemet utan den dominerande
gruppens strategier att utesluta per-
soner med invandrarbakgrund ge-
nom att fi dem kanna sig uteslutna
och icke-onskvirda i Sverige. Namn
har varit ett viktigt ideologiskt va-
pen for den anti-rasistiska kam-
pen. Till exempel, anammandet av
islam och muslimska namn bland
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afroamerikanska figurer som boxa-
ren Muhammad Ali och aktivisten
Malcolm X var ett sdtt att motsta
den vita och kristna dominansen i
USA. Detta motstand formulerades
framst genom att avfarda symboler
och identifikationsmarkorer for en
fortryckande identitet, som inte till-
delade afroamerikanerna en jamlik
plats i samhallet.

De unga kvinnorna var medvetna
om sin minoriserade position och
menade att de var tvungna att ar-
beta och kiampa utifrdn den positio-
nen for att fa ett arbete eller lyckas
i skolan. Diskussioner och debatter
sags ocksa som en viktig resurs for
att gora ansprak pa jamlikhet:

Jag har tva rasister i min klass.
De kommenterar min bakgrund
hela tiden. Jag borjar vinja mig
vid det. Jag brukar sitta ned och
prata med dem. Jag sager till dem
att jag dr en manniska som dem
och vi dr lika vdrda. Bara for att
jag bor i deras land sa ska de inte
trycka ned mig. Jag sager till dem
om de hade levt i Kurdistan s
hade jag inte diskriminerat dem.
Jag knockar dem med ord och
icke-vald och jag vill inte blanda
in ldraren och fi dem att tro att
jag ar svag for att jag ar en in-
vandrartjej. (Ala, kvinna, 17 ar)

Ovan viljer Ala att hidnvisa till
mansklighet som en 6verbryggande
identitet. Hon avfardar ocksd idén
om att det ska vara en naturlig
praktik att diskriminera personer
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som inte anses tillhora ens hemland.
Dessutom ser hon ocksd formdgan
hos ord och argument for att motsta
rasistiska praktiker, ndgot som skil-
jer sig fran en del av de unga mannen
i studien. Vilmedveten om att ”in-
vandrarkvinnor” ses som fortryckta
i Sverige, forsoker hon pa egen hand
representera sin positionering och
forsvara sina stdllningstaganden
gentemot rasismen.

Ignorering av diskriminering sdgs
ocksa som en viktig strategi for att
handskas med diskrimineringen,
eftersom tystnad och ignorering vi-
sade vissa kurdiska ungdomar att
de inte lat diskriminering std i de-
ras vdag och forhindra dem fran att
lyckas. Ignorering av diskriminering
ska inte forstds som likgiltighet infor
ojamlikheter utan det ar pa grund
av dterkommande erfarenheter av
diskriminerande praktiker som gor
att vissa ungdomar inte “bryr sig”.
Denna strategi har ocksd med den
insikten hos vissa ungdomar att de
ser diskriminering som ”oundvik-
lig” eftersom de har invandrarbak-
grund. Diskrimineringens negativa
psykologiska effekter har stor pa-
verkan pa ungdomarnas val av ig-
norering av diskriminering. Diskri-
minering kan ocksa fd ungdomarna
att antingen avfiarda sin kurdiska
identitet eller att anta en reaktiv och
defensiv kurdisk identitet genom att
exempelvis inrista en kurdisk flagga
och sitt kurdiska namn pa sina ax-
lar, som en av de intervjuade unga
mannen hade gjort. Ungdomarnas
erfarenheter vittnar om att diskri-

48

minering bemots pa olika sitt och
individuella strategier ar fortfarande
den viktigaste kallan till motstand
och anpassning till exkluderande
praktiker i vardagslivet.

Diskussion

Studien visar att kurdiska ungdomar
skapar sin tillhorighet i skarnings-
punkten mellan en minoritetsposi-
tion i Mellanostern som kurder och
en underordnad invandrarposition i
Sverige. Ungdomarnas livssituation
i Sverige, kinsla av etnisk diskrimi-
nering samt dispyter kring identitets-
skapande med ungdomar med Mel-
lanosternbakgrund utgor starka skal
till varfor kurdisk nationalism blir en
attraktiv ideologi. Ungdomarna upp-
visar ett ambivalent forhallningssatt
till Sverige. De uppvisade uppskatt-
ning for den rddande demokratiska
ordningen i Sverige, samtidigt som
de lyfte upp miangder av erfarenheter
som vittnar om tillkortakommanden
gillande medborgerliga rittigheter
som drabbade utomeuropeiska in-
vandrare. Kurdiska ungdomar vi-
sar ocksd att diskrimineringen kan
bemotas genom olika strategier pa
ett individuellt plan och avfiardade
offerpositionen trots dterkomman-
de erfarenheter av diskriminerande
praktiker i deras vardagliga liv. Om
migranter upplever en svdrighet att
rattframt besvara fragan: ”var ar
du ifrdn?”, sd ar frdgan dnnu mer
problematisk och svar for kurdiska
ungdomar att besvara eftersom de-
ras kurdiska identitet fortsitter att
vara omstridd, ifrdgasatt, fornekad
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och underordnad bade i Mellanos-
tern och delvis i Sverige.

Sverige har kommit en ling vig
ndr det galler sociala jamlikheter
och kurderna har ocksa fatt ta del
av dessa politiska jamlikheter trots
etnisk diskriminering inom olika
samhailleliga sfiarer. Nar det galler
Turkiet, Iran, Irak och Syrien ater-
star en lang vag for kurder att uppnd
sina medborgerliga rattigheter inom
dessa stater. For att frambringa en
verklig och solid demokrati i dessa
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Laid Bouakaz och Rehan Taha

"Det ar deras drom — inte

min drom!”

Om fordldraengagemanget och en tonarings
frigorelseprocess i en mangkulturell miljé

m man ar pd vag till skolan, vet
man aldrig om man far ett skott
i huvet fran ingenstans /.../ nir
man sitter och gor prov eller ni-
got tanker man pd ’jag kanske far
ett skott innan jag blir klar med
provet’, man vet aldrig. (Nader)

Att en svensk elev i den svenska sko-
lan skulle uttrycka liknande oro, dr
frimmande och surrealistiskt for de
flesta av oss. Och sd ar det i Sverige
—bade fraimmande, surrealistiskt och
hogst osannolikt. Men vi kan tyvirr
inte sdga detsamma nar det giller an-
dra lander i varlden. Nader (fingerat
namn) berittar ovan om sitt liv och
sin tillvaro i det krigsdrabbade Gaza
i Palestina. Att niar som helst traffas
av ett vilt flygande skott och do pa
kuppen, dr en farhdga som de pales-
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tinska eleverna ar tvungna att bira
med sig overallt. P4 vag till och fran
skolan, och till och med inne i sjdlva
skolbyggnaden.

Naders far hade redan flytt till
Sverige tvd r innan resten av famil-
jen aterforenades en kall vinterdag i
en stad i sodra Sverige. Nader var da
13 ar gammal och vid intervjutillfal-
let var han 17 ar fyllda. Med sorgsen
blick berdttar han om hur tillvaron
kunde te sig for de boende i Gaza.
Avsaknaden av trygghet och siker-
het ledde aven till en kansla av hopp-
l6shet. T skolan kunde Nader och
hans skolkamrater inte kdnna att de
hade ndgon studiero, med tanke pa
den standigt narvarande oron for det
egna livet. Kriget och oroligheterna
har satt djupa spar i Naders liv och
han fortsatter dela med sig av trau-
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matiska handelser han har varit med
om. P4 vig till skolan, mitt framfor
Ogonen pa honom bevittnade han en
ndra vins dod. Vannen var bara nag-
ra meter ifrdn Nader nar han plots-
ligt traffades av flera skott, foll ner
pa marken och avled pa plats. Det
var en av flera vianner som Nader
forlorade i kriget. Han kunde inte
kdnna sig siker nagonstans: ”Inte
bara skolan. Nar man skulle ut med
en vin, typ promenera lite, vet man
aldrig om man dor eller alltsa sa...
om man kommer hem, mamma sa
alltid ’gd inte ut’” (Nader).

Den instabila tillvaron bidrog till
att Naders skola i Gaza ofta holl
stangt. Under vissa perioder gick
Nader inte mer dn tvd, tre dagar i
veckan till skolan och det kunde
aven droja flera veckor innan skolan
kunde sla upp portarna for eleverna
igen. Trots den turbulenta skoltiden
i Gaza, beskriver Nader sin tidigare
skolgdng som framgangsrik dir han
som elev presterade pd VG/MVG-
niva i alla skolamnen (nir han an-
vander det svenska betygsystemet
som jamforelse). Det gick bra i sko-
lan fram tills fadern borjade tala om
och planera infor en eventuell flykt
till Sverige, minns Nader. Da bor-
jade han successivt tappa intresset
och motivationen for skolan. Var-
for skulle han fortsitta kimpa och
plugga hart nar han 4nd4 ska limna
skolan i Gaza, tinkte han.

Vil i Sverige, fick Nader borja i
en introduktionsklass for att lira sig
det svenska spraket och forberedas
infor den ordinarie klassrumsunder-
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visningen. Att borja i skolan efter
tva mdnaders vistelse i Sverige, var
en raddning for Nader och hans fy-
ra broder som led av en lingdragen
tristess med “absolut ingenting” att
gora om dagarna. I skolan fick de
nya vanner och det gjorde att tanken
pa att atervanda till Palestina kin-
des allt mer avldgsen. Nader satsade
all sin kapacitet pa att lara sig det
nya spraket och efter dtta manaders
tid bedomde hans ldrare i introduk-
tionsklassen att han var redo att flyt-
ta over till den ordinarie undervis-
ningen. I Naders stravan att lira sig
svenska, upptickte han plotsligt att
det han trodde var solida kunskaper
i engelska var som helt bortglomda
och obefintliga for honom. Engelska
spraket var ett favoritimne i skolan i
Gaza och som han hade toppbetyg i,
berittar han vidare. Nader forstod
inte vad som hade hint och varfor
han till sin forvaning gick fran att va-
ra en MVGe-elev i hemlandet till att
plotsligt knappt bli godkand, eller till
och med fa underkint i exempelvis
amnet engelska i den svenska skolan.
Naders forklaring till detta dr att det
inte kunde vara annat dn att han var
tvungen att lira sig svenska, och att
den prioriteringen, forsamrade hans
kunskaper i engelska drastiskt: ”Jag
hade MVG dar i Palestina pa eng-
elska. Nu har jag IG, det ar en stor
skillnad. Jag kan absolut ingenting,
alltsd ndgra ord typ som ndn mening
eller nagot kan jag. /.../ jag tankte
aldrig att jag skulle typ glomma
engelska eftersom jag inte glomde
arabiskan. S4 jag tankte bara att jag

3/12 LoCUs



ska ldsa svenska, svenska, svenska,
svenska och sa hela tiden” (Nader).

Nader kanner att han har fatt
kdampa en hel del i skolan for att
forsoka hinna ikapp sina jamndriga

Laid Bouakaz &r spraklarare och
fildr.i
pedago-
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verksam
som

| rektor for
en mang-
2 kulturell
skola i Landskrona kommun i tva
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kamrater. Att han hamnade efter i
vissa amnen i skolan, underlittade
knappast den kampen. Han upplever
att de flesta ldrare han har métt i den
svenska skolan inte heller har forstatt
sig pa honom och klasskamraterna
med utlindsk bakgrund. Hemforhal-
landena och Naders komplicerade
relation till sin far, har inte heller det
varit en dans pa rosor, betonar han
gang pa gang.

Det primara syftet med denna
artikel ar att beskriva och analysera
Naders uppfattningar om sina for-
aldrars engagemang och beskriva de
olika strategier han anvinder sig av
i situationer for bade anpassning och
motstand (jfr. Johansson, 2009). I
stallet for att redovisa intervjuer med
ett antal ungdomar, som brukligt i
kvalitativa studier dar intervjun an-
vands som den huvudsakliga datain-
samlingsmetoden, har jag valt att utga
fran det sociala biografi-perspektivet
(Bernler, 1990). Det innebar att en
individs upplevelser och tolkningar
far tjina som prismat genom vilket
samhillsfenomen och dagliga rela-
tioner bryts, hanteras och askadlig-
gors i sina fulla effekter. Genom att
forsta individens stillningstaganden i
olika situationer kan vi dven belysa de
samhillsstrukturer (och deras verkan)
som inramar mojligheter, eller om
man sa vill friheten, till de individuella
handlingarna. Perspektivet mojliggor
aven en djupare forstaelse for hur de
olika privata (familjen), offentliga
(skolan) och semi-offentliga (kompi-
sar) sfiarerna samverkar och paver-
kar processer av identitetsformering
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och handlingar som ungdomar med
likartade bakgrundsforutsattningar.
Genom kopplingen till tidigare forsk-
ning och teoretiska perspektiv ar det
saledes mojligt att hivda att Naders
erfarenheter av forandrade familjere-
lationer, mot bakgrund av den nyligen
fullbordade migrationsprocessen, inte
ar unika, utan delas i visentlig ut-
strackning av andra ungdomar. Just i
Naders pd en och samma géng unika
och allminna livshistoria och sittet
att hantera forandrade familjerelatio-
ner, frimst i forhallande till sin pappa,
ligger detta kapitels epistemologiska
ansprak.

Foljaktligen dr en fraga som detta
kapitel tar sig an hur Nader forhal-
ler sig till sina foradldrars forvant-
ningar och krav pa utbildning? Hur
klarar en tondring som gar igenom
omvilvande utvecklingstid i sitt liv
kraven fran sina fordldrar som i sin
tur genomgdar en turbulent anpass-
ningsprocess i det nya landet? Hur
upplever Nader sina forildrars enga-
gemang i sin skolgdng efter ett antal
ar i Sverige? Hur reproduceras rela-
tionen mellan ungdomar och deras
fordldrar i det nya landet, i detta fall
Naders relation till hans far? P4 vil-
ket sdtt paverkar Naders foraldrars
engagemang hans drommar, fram-
gangar eller misslyckanden i skolan?

Forskningsperspektiv pd férdldrar i
mdngkulturella miljéer

Forskning om relationen mellan for-
aldrar med utlindsk hirkomst och
deras barn forekommer i ringa om-
fattning i Sverige (Bouakaz, 2007,
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2009). De fa forskningsbidrag som
finns, beror ofta relationen mellan
skolan och hemmet i invandrartita
skolmiljoer samt insatser for att oka
forstaelsen om foraldrarnas position
i mangkulturella miljoer.

Laid Bouakaz (2007, 2009) av-
handling studerade invandrarforald-
rars situation i och utanfor skolan
och ridknas som ett av de fa svenska
forskningsbidrag inom detta omra-
de. Bouakaz (2007, 2009) diskuterar
hur foridldrar tenderar att forklara
manga av de problem de erfar med
sina barn i hemmet med hur den sva-
ra anpassningsprocessen till ett nytt
sprak, en ny kultur samt nya tradi-
tioner, varderingar och normer ter
sig. Sdlunda skapas konflikter och
spanningar for barnen bide hemma,
i skolan och i samhillet. Dessa for-
aldrar upplever att de inte kan disku-
tera Oppet med sina barn de fragor
som dr knutna till deras tillvaro i ett
mangkulturellt samhalle, och kidnner
samtidigt att de héller pa att forlora
sina barn. Aven om deras barn har
svarigheter utrycker foraldrarna ofta
olika hinder for att ta del i det som
pagar i skolan och hiller sig till den
enkla regeln: ”"Hemma 4r hemma,
skolan ar skolan, foraldrarna maste
forlita sig pa lararna och inte ligga
sig i deras arbete.” Denna modell
pa relationer mellan skola och hem/
familj kan vara tamligen allmant
forekommande. I synnerhet bland
fordldrar med utlindsk hiarkomst.
Bouakaz diskuterar fordldrarnas
och i synnerhet fidernas degradering
som paverkar hela familjestrukturen
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och man kan inte lingre tala om fa-
miljen som en sammanhallen enhet
utan snarare bestdende av enskilda
individer/familjemedlemmar. Detta
kan leda till att fordldrar och barn/
ungdomar som lever tillsammans
under samma tak, kan ha skilda mal,
framtidsplaner och drommar i livet.
Pappornas forlorade stillning som
familjens 6verhuvud i vissa familjer
och deras oklara roll, 4r ndgot som
har lett till att nya familjestrukturer
uppkommit i invandrartita omra-
den i vilka mammor tar ett enormt
ansvar. Denna situation forstarker
fordldrarnas sociala regression ge-
nom att pappan forlorar sin viktiga
funktion som han hade i hemlandet,
namligen att representera och vara
familjens sprakror utdt i samhallet.
Darmed fordjupas konflikten inom
familjen. Pappans position drab-
bas ytterligare genom att han ofta
ocksa forlorar rollen som forsorjare
och ansvarig for familjens ekonomi.
Eftersom bidragen som familjen far
av olika myndigheter avser alla med-
lemmar i familjen, utgor det ocksd
ett hot mot pappans ekonomiska
maktstallning.

Al Baldawi (1998) menar att mig-
ration dr en komplicerad, dynamisk
och i vissa fall ldngvarig process.
Migration ar en rorelse i tid och rum
samt en resa mellan olika kulturer
och samhilleliga socioekonomiska
system. Motet med en ny kultur,
samhallets organisation och arbets-
marknadsstruktur kraver en anpass-
ning fran nyinflyttade individer och
familjer. Anpassning och integra-
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tion ar svara processer som kraver
en individuell beredskap, ett flexi-
belt socialt natverk samt ett dyna-
miskt och mangfaldigt mottagande.

I sin avhandling diskuterar Lah-
denperd (1997) hur fider med ut-
landsk harkomst av skolpersonal
ansdgs vara en grupp vars beteende
avvek mest frin de normer som dr
acceptabla i skolan och den grupp
som littast blev foremal for antipati,
diskriminering och forutfattade me-
ningar. Mammorna fick oftare larar-
nas sympati, aven om de emellanat
beskrevs som illvilliga och okunniga.
Flera av ldrarna menade att forald-
rarna var i behov av kunskap om vad
de som foraldrar borde ge sina barn,
och de betraktade dem som antingen
alltfor strikta eller i avsaknad av en
egen standpunkt. Det grundliaggande
antagandet som var gemensamt for
alla dessa negativa omdomen visade
sig vara att foraldrarna inte var till-
rackliga som foraldrar och att bar-
nens problematiska upptridande
i skolan aterspeglade forildrarnas
brister. Fragan blir hur pass engage-
rade dr foraldrarna i sina barns skol-
géang och hur barnen i sin tur uppfat-
tar sina forildrars engagemang? P4
vilket sitt kan foradldrar anpassa sig
till barnens nya miljoer och sittet att
gora saker pd i det nya landet?

Férdldraengagemanget

Nader ar en elev i tondren som kom
till Sverige fran Gaza i Palestina och
hamnade i en skola i sodra Sverige.
Nedan presenterar vi hans uppfatt-
ningar om hur relationen med for-
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dldrarna har utvecklats i det nya
landet efter fyra drs vistelse i Sverige.

For Nader innebar flytten till Sve-
rige en anpassningsprocess till ett
nytt skolsystem, ett nytt sprak, nya
ldrare, nya klasskamrater och en helt
annorlunda skolkultur. Métet med
skolan kan innebara en lang process
bestdende av likvil anpassning som
motstand (jfr.Johannsson, 2009) dir
man tvingas bryta upp och borja om
igen (jfr. Wigg, 2008). Nader ger ut-
tryck for att vara missnojd med sina
foraldrars engagemang i hans skol-
gang och liv i ovrigt. Foraldrarna en-
gagerar sig dock utifran de resurser
och kapital de har tillgang till samt
med utgdngspunkt av tidigare er-
farenheter och en referensram som
bottnar i en kontext frin hemlandet.

Forildrars engagemang i skolan
innebar i praktiken att fordldrarna
kommer till moéten, ar delaktiga i
skolan samt i aktiviteter som sko-
lan anordnar. Nader gillar inte det
faktum att hans forildrar (pappa)
kommer till skolan efter att ha blivit
kallad dit, for att forhora sig med
lirarna om hur det gar for honom
i skolan: ”Typ nir jag ska ha mote
hir i skolan och d4 pappa ska vara
med, kommer jag inte” (Nader). Det
ar tankbart att Nader med tiden har
anpassat sig till de normer som ma-
joriteten av eleverna forhaller sig till
att vara foraldrar ska inte lagga sig
iskolan”. Normen bestar av att man
skdms nér ens foraldrar visar att de
bryr sig och kommer till skolan for
att hora med ldrarna hur det gér for
barnen. Det ir ett kdnt faktum att
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manga elever (framfor allt i tondr-
en) upplever det som ”pinsamt” nar
deras foraldrar dyker upp i skolan,
eftersom det kan fa dem att kdnna
sig som smdbarn som behover for-
aldrarnas omhindertagande.

Nader uttrycker att det rader en
viss skillnad pa hur han ser pa sina
fordldrars engagemang idag jamfort
med tidigare i hemlandet. Relationen
mellan honom och hans pappa har
forandrats avsevart de senaste dren,
eller rattare sagt efter flytten till Sve-
rige. Nader kan inte sitta fingret pa
vad det ar som har forandrats, men
han upplever att han inte langre kan
komma 6verens med sin pappa som
en realitet som blivit alltmer uppen-
bar. Naders mamma ar den familje-
medlem som bade han och syskonen
kan vinda sig till nir de vill fraga
om tillatelse att gora saker och ting.
Nader upplever att fadern har for-
andrats pa ett negativt sitt genom
att han uppvisar bitterhet och age-
rar alltmer fientligt gentemot famil-
jemedlemmarna. Relationen har inte
enbart blivit mer anstringd mellan
Nader och pappan, utan detsamma
giller dven de andra barnen (bro-
derna) i familjen. Han beskriver ett
monster pa hur fordldrarna hanterar
exempelvis laxldsningen, samt vilka
kinslor och reaktioner det kan ge
upphov till hos Nader:

Mamma sager till mig ”14s”! Jag
laser direkt. Och hon siger det en
gang, max tva ganger. Min pappa
sdger det tio gdnger i en sekund,
alltsd varje sekund tio ganger ’lis,
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lds, lis, lds, 13s’. Han hinner inte
sdga ”las”, han sager det igen.
Och det ar det som stor mig mest.
Det kanns hela tiden *gor det, gor
det, gor det. Las! Skolan ringde,
skolan gjorde, skolan sa” hela ti-
den. Man trottnar. Man vill vara
ifred ndgon ging i livet alltsa.
Gora det man vill gora. (Nader)

Nader upplever att fadern pressar
honom alltfor mycket kring studier-
na. Fadern i sin tur visar pa sitt satt
den oro han kdnner infor att det inte
ska gd bra for Nader i skolan och
i livet. Forildrarnas engagemang
resulterar i att Nader upplever det
som ndgot ”jobbigt” och negativt,
sdrskilt vid situationer nér lararna el-
ler 6vrig personal fran skolan ringer
hem for att beklaga sig over ett pro-
blem som har uppstétt kring eleven:

Ja, typ ndr de (lirarna, var an-
mirkning) ringer hem for att vi typ
snackar i klassrummet. De ringer
hem och sdger *din son har pratat i
klassrummet. Vi ska ha mote’. Pap-
pan kommer eller mamman kom-
mer, hemma brakar dem och sant.
Tjafs om en massa saker. Sa elever
kommer till skolan och vill himnas
da, mot larare. Och gor samma sak
och dnnu virre, kanske brandlarm
eller ndgot som hela skolan forlorar
pa. Och forstor for andra och sint.
De ringer hem igen och sa klart
alla gor samma sak. Det har hint
mig ocksa. Att jag vill hamnas igen
nar de ringer hem. Jag gor dnnu
virre grejer. /.../ Det enda vi sidger
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typ ’ring hem, vi bryr oss inte’. Sen
hinder skit hemma. Vi kommer
andra dagen, vi lingtar hela kvil-
len, sover tidigt for att vakna och
att tiden ska ga snabbt, komma till
skolan och himnas. (Nader)

Fordldrar som vill sina barns bista
i all vilmening genom att enga-
gera sig och nidrvara pad moten som
skolan kallar till, tolkas av barnen/
ungdomarna som en besvikelse dar
fordldrarna inte sdllan tar skolans
parti. Foraldrarna gor detta i ett
forsok att visa sina barn att de for-
svarar skolans agerande i hopp om
att barnen inte ska forlora sin tillit
gentemot larare och personal. Vidare
medger inte fordldrarna infor barnen
nar skolan agerar fel och orittfardigt
mot eleverna fastin de upplever att
skolan verkligen har gjort det. Na-
der kinner sig ofta pressad av sina
foridldrars engagemang i skolan.
Han orkar inte med faderns hoga
forvantningar och krav samt det
stindiga tjatet” om skolarbetet.
Det resulterar i att Nader oftast gor
dnnu storre motstand och blir dar-
med rebellisk bade pd hemmaplan
men dven i skolan.

Alltsa typ idag sa min pappa till
mig ’las, las, lds, las, 1ds” och jag
har last typ eller typ jag ska ldsa
snart. ’Jag héller pa att gora en
grej, sen ska jag lasa... Bara for
det, jag ska inte gora det’ och jag
gor inte det. Dagen efter tinker jag
pd samma sak. Bara for det ska jag
inte gora det. Han brakar med mig
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till exempel och sidger du mdste
ldsa’ och sant. S4 jag tanker ok,
jag ska ldasa’ och sen efter det laser
jag inte ndr han gar bort. Sen fort-
satter det hela tiden. (Nader)

Nader berittar att manga av hans
vanner befinner sig i en liknande si-
tuation som han sjalv gor: ”Och det
ar inte bara jag. Det 4r minga som
har... alltsd jag snackar med manga
vanner och dem sidger samma sak”
(Nader). Det innebar att Nader lik-
som andra ungdomar i hans nirmaste
umgingeskrets bar pd gemensamma
upplevelser kring forildrarnas enga-
gemang. Detta gor att den relativt
nyanldnda killens, Naders, uppfatt-
ningar alltmer borjar likna andra
ungdomars, men dnd4d ar hans livs-
villkor och erfarenheter si olika mer-
parten av hans klasskamrater. Om
Naders forildrar hade tillfragats om
sonens instillning och agerande, hade
de mojligtvis upplevt honom som ”en
typiskt trotsig och rebellisk ungdom
som nonchalerar det han blir tillsagd
av forildrarna”. Det dr tankbart att
de dven kinner att sonens beteende
efter fyra drs vistelse i Sverige har
”forvandlats” till ndgot som de hade
undvikit i hemlandet. Denna situa-
tion skulle mojligen inte intraffa eller
te sig pa ett annat satt om familjen
hade stannat kvar i Gaza.

Férdldrarnas forvintningar

Nader beskriver ”tjatet” hemifran
som oftast missuppfattas av ungdo-
marna. Foraldrarnas forsok att dver-
tyga barnen att utbildning ar viktigt
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att satsa pd, speciellt i Sverige med
unika utbildningsmojligheter dar al-
la dorrar dr 6ppna med otaliga chan-
ser att skapa karridr, misstolkas av
barnen. Forildrarnas budskap kan
lata pa foljande satt: ”Ta tillvara pa
den gyllene mojlighet ni far har som
vi aldrig ens kunde dromma om i
vara hemldnder. Kasta inte bort er
framtid! Ni 4r den nya generationen
som ska lyckas i Sverige och etablera
sig hdr. Det ar redan for sent for var
del. Vi sitter alla vara forhoppningar
om en framgangsrik framtid till er
barn. Gor oss inte besvikna nu!” Det
budskapet gar inte riktigt hem hos
exempelvis Nader och hans vanner.
Det blir bara fel och bade foraldrar
och ungdomar hamnar i en frustre-
rande, pressad situation. De unga
saknar riktiga” forebilder som de
kan se upp till, i sin ndrmaste om-
givning. De upplever ocksa en tydlig
och ganska utbredd segregation och
diskriminering bade i skola, arbetsliv
och i samhillet i storsta allmanhet.
De personer som manga arabiska
pojkar i nuldget identifierar sig med
ar sina ”smakriminella” kompisar,
som inte har fitt en rittvis "chans”
att lyckas ndgonstans - vare sig i
skolan, arbetslivet eller i samhillet.
De blir ging pa gang staimplade som
”stokiga, brakiga, ouppfostrade, kri-
minella” elever. Hur gar man vidare
och hjilper dessa ungdomar ur den
har onda eviga spiralen?

Typ pappa vill att jag ska bli la-

kare till exempel. Han sager till
mig ’kdmpa, kimpa och kimpa’
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och den linjen som jag ska ta for
att bli likare. Jag vill inte ta den.
Han tédnker inte sd som typ mina
vanner eller typ mina kusiner el-
ler broder. Mina broder sa till mig
’lyssna inte pa ndgon, lyssna pa
dig sjalv! Vilj din egen vig! Det
du vill gora, gor det! Aven om det
ar fel, gor det s& du ldr dig’. Och
mina vinner samma sak. Och
mamma sa till mig att hon vill att
jag ska bli businessman. Alltsd de
(fordldrarna, var anmarkning) ar
radda, de vill att jag ska vara sa-
som jag ar, men de vill att jag ska
bli... alltsd deras son, att han ska
bli ndgon bra person. Fast pa...
Det ir deras drom, inte min drom.
Min drém dr kanske att jag ska
bli ”zabbal” (ett arabiskt ord for
’sopgubbe’, var anmarkning). Ja,
det dr en annan sak. (Nader)

Det dr en allmin uppfattning bland
arabisktalande foraldrar och i den
arabiska kulturen, framfor allt hos
den idldre generationen, att prestige-
utbildningarna i princip bestar av tva
yrken: lakaryrket och advokatyrket.
Det ar dromyrken som foraldrar har
forhoppningar om att barnen ska
vilja som profession. Pappan vill att
Nader och hans broder ska lyckas i
Sverige for att bland annat ocksa pa
sd det viset rattfirdiga sin migration.
Naders pappa betraktar (de egna)
barnens framgdngar i skolan och
i livet som sin egen framgang. Av-
saknaden av en bra vigledning och
information fran skolans hall till for-
dldrarna (Bouakaz, 2007, 2009) le-
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der till att exempelvis Naders pappa
forlitar sig pd sina tidigare kunska-
per om de olika yrken och framtida
jobb. Han vill se Nader som likare
och mamma vill helst se honom som
affairsman. Nader har under de fyra
aren hunnit lira sig mer om skolan
och skolsystemet i Sverige och har
hunnit skaffa sig ett annat forhall-
ningssatt till de olika yrken som finns
till forfogande. Till skillnad fran sina
fordldrar har Nader inga problem
med att bli ”sopgubbe”. Detta ar ett
yrke som betraktas ha ett lgt socialt
virde och status bland arabisktalan-
de forildrar i storsta allmanhet och
Naders fordldrar i det har fallet. Att
deras son kan bli ”sopgubbe” bring-
ar bara skam for familjen och slak-
tingar och ar inte ett yrkesalternativ
som foraldrarna kan acceptera. Man
har inte immigrerat for att bli ”Sop-
gubbe” i Sverige. For fordldrarna ar
det ofattbart och oforstaeligt.

Enligt Naders uppfattning, haller
fadern drommen kvar vid liv trots att
Nader upprepade ganger har klar-
gjort att han inte tanker bli lakare i
framtiden. Motsittningen mellan vad
Nader drommer om att bli och vad
hans far onskar, vaxer med aren:

Ja, han sdger det typ ungefar sen
jag var tio 4, tills jag blev sexton
alltsd forra aret typ *du maste bli
lakare, du ska bli likare, du ska
(ohorbart). Annars gar du inte till
skolan, du far inte pengar, bara
du ska bli likare’ och jag sdger
till honom ’till sist 4r det jag som
bestammer’. (Nader)
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Faderns desperata forsok att overtala
sonen att bli likare genom att till och
med anvinda pengar som lockmedel
for att overtala honom, leder till att
Naders motstand blir dnnu storre:
”Han har forsokt att Gvertyga mig typ
flera ganger att bli lakare *det 4r battre
jobb’ och sdnt, en massa grejer, men
jag vill inte. Jag hatar sjukhus och jag
ska vara pa sjukhuset da” (Nader).
Nader vill naturligtvis ha ett jobb i
framtiden, men han ir inte siker pa
vad det blir for jobb. Det viktigaste
i dagslaget ar att han tjanar bra med
pengar, menar han och fortsitter:

/.../ sdklart man har bra framtid da.
For framtiden 4r jobb... man kan
inte alltsa fa jobb utan skola. Man
madste ju gatt i skolan och sint.
Sa far man jobb da. Och har jag
problem med familjen kanske det
hander mig saker sa att jag skiter
i skolan och blir dalig person. Jag
har inte jobb i framtiden. (Nader)

Fordldrar som férebilder

Naders pappa pdminner sin son ofta
om hur svart han hade det i Gaza
och att Nader bor vara tacksam for
det liv han lever idag och hur han
hade kunnat ha haft det om de stan-
nade kvar i hemlandet. Nader i sin
tur som har borjat vinja sig vid livet
i Sverige tar det for givet. Umganget
med vidnnerna har lett till att han
har paverkats av den instillning och
de normer som finns bland ungdo-
marna i skolan. Naders instdllning
till livet har darmed forandrats. Han
anser inte langre pa samma sitt som
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tidigare att primdra behov sdsom
mat pd bordet och tak 6ver huvu-
det 4r ndgot markvardigt, eftersom
de flesta manniskor lever bra har i
Sverige. Foridldrarna anvinder ofta
deras forna livssituation i Gaza som
en slags paminnelse for sina barn
om hur livet, vardagen och tillva-
ron kunde se ut dd, och hur det ter
sig idag. Att livet inte alltid har varit
oproblematiskt och litt for familjen
som det dr idag. Genom att konti-
nuerligt piminna barnen om detta,
hoppas foridldrarna kunna inspirera
och motivera sina barn till att arbeta
hértiskolan, satsa pd en framgdngs-
rik skolkarridr och dirmed na stora
framgangar i det nya landet.

De siger till mig ’vi hade inte peng-
ar for att ga till skolan att kopa
bocker eller ndgot. Vi var tvungna
och jobba for att ge typ till mina
systrar’. Mamma sa ... alltsi min
mormor var gammal, kunde inte
jobba och sa hela tiden. Hon var
tvungen att stanna hemma for hon
(mormodern, vir anmairkning)
mddde daligt, till exempel for att
ta hand om sina systrar. S3 pappa
sdger till mig typ ’du har inga pro-
blem. Alltsa du har pengar, du har
mat, ett hem, skola, kompisar allt,
allt. Han tror att allt det som jag
far hemma ar det som jag vill ha.
Men det ar det, sa tinker han, allt-
sa det ar det som dar felet har. Att
han tror att han ger... vi far allt
men vi far inte allt. (Nader)

Nader menar att hans fordldrar gor
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fel ndr de inte lyssnar pa sina barn
som har borjat anpassa sig till livet
har i Sverige. Foraldrar och framfor
allt fader har en tendens att halla
kvar det forna livet inom sig med en
motvilja att slappa det och darfor
fortsitter de att pAminna sina barn
gang pd gang om hur de har haft det
i hemlandet. I all valmening tror for-
aldrarna att det forflutna kan skapa
en slags motivation hos barnen, att
jobba hart for att skaffa sig en battre
framtid dn den framtid de hade fatt
i hemlandet:

Allts3 allt de (foraldrarna, var an-
mirkning) gor ar fel. Till exempel,
vi tar till exempel klader. Typ jag
vill ha nya klader och typ kolla mig
sjalv och mina byxor, det ar hal i
och sddant. Pappa tanker ’vad ar
det for byxor? Du koper dem for
niohundra och du gor hal i dem’ sa
tanker pappa. Det ar modet, alltsa
alla gor sa. Det ar fint sd. Han tin-
ker ’nar jag var i din alder, jag hade
orangea byxor kanske, du vet. Och
du har sdna blaa nu’. Men han tin-
ker inte! For saklart, nar jag blir typ
trettio ar gammal och har ett barn
som ar femton kanske eller typ s4,
sd kommer han typ... hans klader
kommer inte vara s som jag gillar
fortfarande. Typ han kanske vill
ha byxor som ar femhundra meter
langa, man vet aldrig. Och smuts
pa dem kanske. Han tycker att det
ar nya modet. Jag tinker ’vad ar
det for smutsiga klader du har pa
dig?’. Han kommer siga samma
sak ’pappa, det ar nya modet. Jag
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vill ocksa ha s&’. Man maste gora
exakt vad man vill. Inte exakt, men
typ det mesta! (Nader)

Nader uttrycker en distanserande
héllning gentemot det liv foraldrarna
levde och hur de hade det i hemlan-
det. Han ser inte heller sina forald-
rar som forebilder, utan snarare det
motsatta:

Men mamma och pappa... mam-
ma sluta skolan tror i sexan och
pappa i sjuan. S3 jag kan inte
kolla pd dem, forstar du? Jag kan
inte tinka mig att jag ska bli som
mina fordldrar. Om jag velat bli
som min mamma, hade jag hop-
pat av i skolan nar jag gick sexan.
Eller pappan, i sjuan. Jag vill inte
bli som dem. (Nader)

Diskussion och konklusion
Hur uppfattar en elev med utlindsk
bakgrund sina foridldrars engage-
mang och hur utformas relationen
mellan barnet/ungdomen och forald-
rarna i det nya landet Sverige?
Naders redogorelse synliggor hur
fordldrars handlingar som bottnar
i ett engagemang for barnens skol-
gang och framtid, uppfattas pa oli-
ka sitt och dven kan misstolkas av
barnen beroende pd vilken kontext
de befinner sig i samt utgdr fran. I
Naders 6gon gér faderns djupa enga-
gemang och oro for sina barns fram-
tid 6verstyr. Faderns matt pa vad ett
gott liv innebar krockar med Naders
uppfattning. Detta med tanke pa att
han har hunnit skaffa sig kunskap
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om det nya samhallet, och darmed
borjat forma sitt liv utifran den kon-
text han befinner sig i. Pappans tidi-
gare erfarenheter blir den norm och
referensram han forsoker overfora
till Nader, som i sin tur bemoter det
med ett stort motstand och vigrar
vara ”den lydiga lilla Nader” som
han en gang var i Gaza. Naders be-
rattelse bekriftar den forskning som
beskriver ungdomars utanforskap,
besvikelse, ilska och uppgivenhet
- men 4dven deras framtidstro och
drommar om ett battre liv (Kamali,
1999; Bunar & Trondman 2001;
Sernhede 2009).

Fadersgestalten i Naders familj
speglar den typ av far som Sayad
(2004) har beskrivit som en person
som forsoker underhalla sina drom-
mar genom barnens framgangar i
det nya landet. Detta for att undvika
kanslan av resignation orsakad av den
degradering han har utsatts for i den
nya kontexten. I det har fallet hop-
pas Naders far att barnen ska lyckas
i Sverige och pa sd sitt rattfardiga fa-
miljens utvandring. Samtidigt kdnner
han sig besviken och upprord Gver det
faktum att Nader inte tinker bli det
som fadern 6nskar. Kanske finns illu-
sionen om ndgon slags storslagenhet
hos fadern som en sorts omedveten
forberedelse for besvikelsen att Nader
inte kommer att bli den likare pappa
vill se. Aven om han inte forsoker pa-
verka Nader i riktning mot att leva
upp till hans forvantningar, tycktes
han samtidigt vilja pdminna Nader
om det livet han sjilv hade levt. I lik-
het med en annan pappa i familjen
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Tarek som beskrivs i Bouakaz (2007,
2009) avhandling, gav dven han ut-
tryck for den ambivalens som kan-
netecknar fider som 4 ena sidan inte
vill att deras barn ska bli som dem,
men 4 den andra vill ha dem nira, i
linje med sin egen kultur och sittet att
vara. Fastin Nader ar fodd i Gaza har
han inte internaliserat normerna i det
landet han ar fodd i, och som hans
far varderar hogt. Nader kanner sig
oférmogen med att identifiera sig med
faderns sitt att engagera sig i hans ut-
bildning och framtid.

Dessa motstridiga forvantningar
mellan Nader och hans far kan re-
sultera i ett mycket sorgligt forhal-
lande med en trasslig relation. Detta
oavsett vilka anstrangningar Naders
far tar till sig for att narma sig sin
son. Pappan synes emellertid sitta
mycket virde pad de drommar och
forvantningar han har, trots att han
ser och marker hur Nader med hela
sin kropp formedlar budskapet ”att
jag blir likare ar din drom, inte min”.
Detta sitter i hog grad fokus pa for-
vantningar i allmanhet hos fader med
utlandsk bakgrund, vilkas jakt pa er-
kdannande mojligen dr den drivande
kraften i deras barns framgangar
(Bouakaz, 2007). Vilka yrken som
ges hog status, hogt virde och presti-
ge kan skilja sig mellan foraldrar och
barn. Till skillnad fran sin far tycker
exempelvis Nader att yrket med av-
fallshantering (sopgubbe) inte r en
helt frimmande tanke. Det primara
for Naders vad giller yrkesvalet ar att
det bringar glidje, lycka och tillfreds-
stédllelse i hans framtida liv oavsett hur
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lagt eller hogt varde yrket tillskrivs av
omgivningen. Anhingare till en viss
yrkeskategori, i det hir fallet sopgub-
bar, tillskrivs egenskaper som Nader
tycker dr oviktiga att ta hansyn till.
Mainga familjer i invandrartita
omrdden befinner sig i en utveck-
lings- och anpassningsfas som manga
ganger kan leda till en krissituation
i familjen orsakad av otydligheten
i rollfordelningen (Bouakaz, 2007,
2009). Den dagen familjen hamnar
i Sverige forlorar pappan sitt jobb
och den status han en gang kan ha
haft med sig tidigare fran hemlan-
det. Foraldrarnas och i synnerhet fa-
derns degradering har forandrat den
tidigare givna familjestrukturen och
man kan inte lingre tala om familjer
utan snarare om individer - far, mor
och barn. Fiader forlorar sin stall-
ning som familjens 6verhuvud och
forsorjare och deras roll blir alltmer
oklar, ndgot som leder till att nya fa-
miljestrukturer uppkommer i vilka
modrar tar ett enormt ansvar for.
De hir fordldrarna for en evig
kamp, och far varje dag std ut med
det faktum att deras egna barn inte
riktigt forstar det, vilket forsatter dem
ien frustrerande sits. Vissa flydde fran
krig, fattigdom och elande for att for-
sdkra en bdttre framtid for sina barn
1 Sverige som annars inte var mojlig i
hemlandet. Nir barnen inte tar till sig
denna ”uppoffring” eller ens uppskat-
tar den och inte bryr sig om att kimpa
for en bra framtid, kinner foraldrar-
na att de har forlorat sina barn hir
i Sverige. Mdanga forildrar, vars mal
med utvandringen var just att skaffa
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sig en bittre och tryggare framtid for
sig sjalva och framfor allt for barnen,
blir savil besvikna som bekymrade
for hur det ska ga for deras barn i
framtiden. Bekymrade eftersom de
marker att ungdomarna dgnar sin
totala uppmarksamhet at helt andra
saker, sdsom att skaffa sig ”snabba
cash” och uppritthalla en viss status
bland vdnnerna bade ekonomiskt
och socialt. Det kan i sin tur leda till
kriminalitet, vilket blir annu enklare
att spdra in pd nir manga ungdomar
“normaliserar” en hel del brott som
begds av vanner, bekanta och t.o.m.
familjemedlemmar.

Familjen i denna bemairkelse ses
som ett system av interna och exter-
na relationer. Sattet att fordela posi-
tionerna inom systemet har kulturell
grund eftersom familjens interna re-
lationer och positioner dr beroende
av den historiska och traditionella
utvecklingen i hemlandet. Rollfor-
delningen och maktutévningen inom
strukturen har stor betydelse for att
definiera familjestrukturen. Pappans
regredierade roll i det nya samhallet
far honom att kdnna sig i underlage
och han kampar darfor hart for att
ateruppritta sin position och dterfa
sin styrande roll i familjen. Denna
kamp foder ofta konflikter som le-
der till stora problem. I den tradi-
tionella arabiska familjen sdsom
Naders, kanner foraldrarna ofta att
de har ett stort ansvar och forplik-
telser gentemot varje familjemedlem,
och kinner sig ofta kontrollerade av
den storre familje- och slaktkretsen.
Goda relationer och anpassning till
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den traditionella familjemodellen
utgor karnan i familjemedlemmar-
nas och individens moraliska liv och
grundval i livet, sdsom val av yrke,
vem man gifter sig med osv. Famil-
jens inflytande pa individen praglar
inte bara det moraliska livet utan
spelar ocksa en viktig roll i det so-
ciala livet, och darmed lar sig barnet
redan frdn borjan att sitta familjens
forvantningar framfor sina egna. Fa-
miljen i denna bemairkelse fungerar
som enhet som ger sina medlemmar
social trygghet, och 4r i denna me-
ning sina medlemmars livforsakring
(Al Baldawi 1998). Naders frigo-
relseprocess ger uttryck for studier
om fordndringar i familjestrukturen
inom invandrartita miljoer och hur
det i sin tur paverkar saval forald-
rarna som barnen i familjen.
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Gunnel Mohme

”Jag ar somalier”
Aspekter pa etnicitet och tillh6righet

r du en riktig svensk? Det ar en av flickorna i drskurs fem
som stiller fragan nir hon och jag och nagra av de andra flickorna i klassen
star utanfor klassrummet en vardag och samtalar. Jag gor mitt faltarbete
pa deras grundskola, dar de allra flesta elever har fordldrar som kommer
fran Somalia. Fragan gor mig lite forvanad. Den kommer plotsligt och ur
ingenting. ”Ja, fran Sverige”, fortsitter hon och tittar uppfordrande pa mig.

Oja! svarar jag med eftertryck.

Varifrdn ar du da?

Gunnel: Ja, jag foddes i Stockholm...

Varda i Stockholm?

Gunnel: Pd ett BB som heter Allmédnna BB. Ja, det finns inte lingre,
men det ldg ddr... Vet ni var Tekniska Hégskolan och Ostermalm ligger?
(Flickorna nickar) Ddr foddes jag.

D4 ar du en svensk.

Gunnel: Javisst, och bur dr det med er dd. Ar ni svenskar?

Flickorna tittar forvanat pa mig, ungefir som om jag ar dum och inte vet.

”Men Gunnel, jag dr somalier”, siger en av flickorna och tittar pa de
andra, som nickar.

Den hir artikeln beskriver hur ndgra  tingen ar de fodda i Somalia eller sa
flickor med somaliskt ursprung (an-  har deras fordldrar sina rotter dar)
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uppfattar, tinker och talar om so-
maliskhet och svenskhet i en svensk
kontext. Varfor beskriver de sig
sjdlva som ”somalier”, nir de i de
flesta fall 4r fodda har i Sverige el-
ler kom hit nar de var mycket sma?
Flickorna ar alla, eller har varit,
elever i en muslimskt profilerad fri-
skola, har kallad M-skolan, dar de
allra flesta elever, drygt 80 procent,
hirstammar fran Somalia. De flesta
av eleverna bor i ndgra av de mest
invandrartata fororterna till Stock-

Gunnel Mohme ar doktorand
vid Barn- och ungdomsve-
tenskapliga institutionen pa
Stockholms universitet. Hennes
forskning handlar om flickor fran
muslimska familjer av somaliskt
ursprung som bor i Sverige och
hur flickornas liv och levnads-
villkor och formas av saval deras
somaliska bakgrund som den
svenska och transnationella
kontext dar de vaxer upp.
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holm och dker med buss till skolan,
som ligger i en annan forort dar de
flesta ar av svenskt ursprung.

Underlaget till den har artikeln
bygger pa kvalitativa data som sam-
lades in i perioder mellan 2006 och
2010 under ett faltarbete pa skolan
och pa det sommarldger i Dalarna
som anordnas for somaliska famil-
jer. Forutom observationer bestar
materialet av djupintervjuer med
ndgra av skolans tidigare elever,
informella samtal med flickor pa
skolan och 70 uppsatser, dar flick-
or i arskurs § fatt skriva om sina
framtidsdrommar. For att de som
omnamns i artikeln inte ska kunna
identifieras ar detaljer som person-
namn och platser andrade.

Inledning

Sverige har under nédgra fi artion-
den blivit ett land dér allt fler med
ursprung i andra linder bor. Idag
rdknar man med att var femte in-
védnare hir i landet dr av utlindsk
hirkomst (Statistiska Central-
byrdan, SCB, 2010). Manga barn
i forskolor och elever i skolor ar
barn till migranter, eller ocksa har
de sjdlva migrerat. En av de stora
migrantgrupperna under senare tid
kommer fran Somalia. De borjade
anlinda som flyktingar i stort antal
i borjan pa 1990-talet d4 ett inbor-
deskrig brot ut pa Afrikas horn.
Flyktingstrommen har fortsatt och
pagér an idag. I hela Sverige lever
idag cirka 50 000 personer med so-
maliska rotter (SCB, 2012a). Det
ar svart att veta exakt hur manga
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av dem som ar barn, men att det ar
omkring 9 000 elever i den svenska
grundskolan som dr berattigade
till modersmalsundervisning i so-
maliska ger oss en uppfattning om
antalet (SCB, 2012b).

Somalierna dr muslimer och utgor
ddrmed en av de stora muslimska
grupperna har i landet. De tillhor
den gren av islam som benimns
sunni. Internationell forskning visar
att for somalier som migrerat verkar
det som om den muslimska tron har
blivit starkare och dnnu viktigare
(Ajrouch & Kusow, 2007; Berns
McGown, 1999). Det brukar forkla-
ras med den kinsla av trygghet, till-
horighet och identitet som islam ger
i de svarigheter som ett liv i exil inne-
burit for manga av dem (Ajrouch &
Kusow, 2007; Alitolppa-Niitamo,
2004; Berns McGown 1999).

Den somaliska gruppen ar idag
spridd 6ver hela varlden: Manga
finns i Somalias grannldnder men
stora grupper bor i vistvirlden,
forutom i Sverige framst i USA, Ka-
nada, England och vdra nordiska
grannldnder (Horst, 2006; Johns-
dotter 2007; Kusow & Bjork, 2007;
Melander, 2007). De somaliska sliak-
terna dr stora och familjemedlem-
marna i dessa “extended families”
stdr varandra nara (Johnsdotter,
2007). Att den somaliska gruppen
ar sd spridd verkar inte ha hindrat
dem fran att fortsitta att halla nira
kontakt med varandra — bade med
dem som finns kvar i Somalia och
med dem som migrerat (Kusow &
Bjork, 2007; Melander 2007). Ny
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teknik, billiga resor och telefoni
underldttar kontinuerligt umgange
over stora avstand. Migrantfors-
karna kallar den hir typen av mig-
rantdiskurser for transnationella och
intresset for hur de konstrueras och
reproduceras har okat under de se-
naste tvd decennierna (Glick Schil-
ler, Basch & Blanc Szanton, 1994;
Haikkola, 2011; Melander, 2007;
Vertovec, 2009). Somaliforskare ser
de somaliska migranterna som ett
mycket tydligt exempel pa en trans-
nationell migration (Horst, 2007;
Johnsdotter, 2007; Kusow & Bjork
2007). Rent konkret innebar det att
de i de transnationella natverk som
de bygger upp stodjer varandra med
till exempel remitteringar (Melander,
2007), men i ndtverken utbyter de
aven idéer, tankar och varderingar
om allt mellan himmel och jord -
frigor av privat karaktar likaval
som politiska fragor (Johnsdotter,
2007). Transnationella relationer,
oavsett vilken etnisk grupp det hand-
lar om, paverkar den tillhorighet och
gemenskap manniskor kdnner med
sina forna landsmdn och med det
nya landet och det sitter avtryck i
deras vardag (Levitt & Glick Schiller,
2004). Ett transnationellt perspektiv
pa migration medfor att migranter
inte bara kan forstds och tolkas uti-
fran vad som pagar inom ezt lands
granser.

Fram till helt nyligen har fors-
karna varit tveksamma till om for-
aldrars transnationella livsstil over-
fors till barnen (Kokot, Tololyan
& Alfonso, 2004; Levitt & Waters,
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2002). Allt fler forskare verkar nu-
mera dock 6verens om att barn kan
ta till sig en transnationell livsstil,
sarskilt med tanke pa den globalise-
rade virld vi lever i idag. Detta trots
att de inte har samma starka band
till foraldrarnas ursprungsland, de
talar till exempel ofta inte spraket
lika sjalvklart (Haikkola, 2011; Le-
vitt & Waters, 2002; Smith, 2006).
Modern informationsteknik med e-
post, Skype, Facebook med mera gor
att dven migranternas barn standigt
kan hélla kontakt varandra. Manga
forskare gar sd langt att de kallar den
hir generationen for ”den transna-
tionella generationen” (Fouron &
Glick Schiller, 2002; Levitt & Waters
2002). I korthet innebar detta att de
barn som vixer upp i en transnatio-
nell miljo inte bara stills infor for-
vantningar och kulturella vardering-
ar fran familj och andra nira i det
land dar de bor, dir finns ocks3 fa-
milj och slikt i ursprungslandet och
pd andra platser i varlden att forhdlla
sig till (Levitt & Waters, 2002). Men
barnen paverkas givetvis ocksa av
kontakter och relationer med andra
grupper dir de vaxer upp — av kom-
pisarna dir de bor, lararna i skolan
med flera. Flickorna som finns med
i den hir studien har siledes, liksom
manga andra barn med migrant-
bakgrund, formodligen delvis andra
erfarenheter av migranttillvaron 4n
tidigare invandrargenerationer.

Modern barndomsforskning och

etnicitet
Utgédngspunkten i den har artikeln
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har varit flickornas eget perspek-
tiv och att kombinera teorier inom
barndomsforskning med teorier om
etnicitet och etnisk identitet. Under
de senaste decennierna har synen pa
barndom som nagot konstruerat fatt
genomslag i den internationella saval
som den svenska barndomsforsk-
ningen (Hagglund, 2006; James &
James, 2004; James & Prout, 1990).
Dagens barndomsforskare dr ocksa
Overens om att barn dr kompetenta
och att de har agens (Sommer, 2009).
Det innebar bland annat att barnet
kan ses som en aktiv medskapare i att
forma sin egen utveckling och med
mojlighet att forandra strukturer i sin
omgivning (Brembeck, Johansson &
Kampmann, 2004; Higglund, 2006;
James & James, 2004). Varje barn-
dom, oavsett var den finns och nar
i historien den intraffar, har siledes
formats av kompetenta barn med
hjalp av det som stér till buds: for-
mella och informella regler, konven-
tioner, forvantningar och traditioner
som finns i samhallet och i familjerna
(James & James, 2004). Flickorna
som dr i centrum for den hir arti-
keln ir, precis som alla andra flickor
i samma alder, beroende av sina fa-
miljer vars normer, varderingar och
traditioner tas for givna. Det innebar
inte att deras syn pa sig sjdlva enbart
ar ett resultat av de barndomsdiskur-
ser som de vuxna erbjuder. Barn kan
mycket vil ha unika synpunkter och
intressen som inte har ndgot med de
vuxnas agendor att gora (Lee, 2005).

I diskursen om barn som tillhor en
etnisk minoritet har fokus daremot
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sallan varit pa barnet som kompe-
tent. I stillet har de barnen ofta fatt
illustrera det inkompetenta barnet,
ett problematiskt barn, ett barn som
ar fangat mellan tva kulturer (Gitz-
Johansen, 2004). Jag menar att detta
kan ha varit till forfang for hur vi
tolkar och analyserar migrantbarnens
barndomar, och att det ar viktigt att
studera deras barndoms logik utifran
delvis andra perspektiv. Det ger en idé
om att barn till foraldrar som migre-
rat, precis som alla andra barn, ocksa
konstruerar sina barndomar. Ett sa-
dant synsatt lanar sig mycket bra till
forskning om hur barn till migranter
aktivt konstruerar sin etniska och
kulturella identitet (Halldén, 2007;
James & Prout, 1990).

Nir det galler teorierna for etnici-
tet har utgdngspunkten i den har ar-
tikeln varit den norske antropologen
Fredrik Barths teorier om sd kallade
granser for etnicitet och etnicitet som
en social organisation (Barth, 1998).
Enligt Barth 4r etnicitet varken na-
got medfott eller nagot som en etnisk
grupp utformar helt pa egen hand.
I stallet genereras och organiseras
etnicitet i en dynamisk process vid
de griansytor som konstrueras mel-
lan olika grupper. Etnisk tillhorighet
synliggors med olika markorer. Vilka
markorer som blir viktiga avgors av
vad det dr som gruppen tillmater
betydelse for sin etniska siarpragel
(Barth, 1998:14; Westin, 2008). Det
kan handla om vilket spriak man ta-
lar, hur man klir sig och hur man
beter sig. Men viktigt dr ocksd att
etniska markorer tillskrivs en grupp
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utifrdn. En sddan process ar forknip-
pad med hierarkier i ett samhalle och
de maktrelationer som uppstar mel-
lan olika grupper (Gullestad, 2002;
Stier, 2008). I min analys av flickor-
nas syn pd sin etnicitet har jag dven
forsokt prova det transnationella
perspektivets barighet.

Etnicitet som en produkt av en
transnationell gemenskap
Hindelser liknande den jag beskrev
i artikelns inledning var ganska
vanliga under mitt filtarbete pd M-
skolan, sarskilt under forsta tiden
dd jag var en nykomling pa skolan,
som dessutom hade sméa och tranga
lokaler. Da hinde det sd gott som
dagligen att det spontant uppstod
sma informella samtal med eleverna
medan de stod och vintade pa la-
raren och jag var pa vig fran mitt
arbetsbord, som lag i direkt anslut-
ning till tvd av klassrummen, och
det lilla koket. Manga av samtalen
var nyfikna fragor om vem jag var,
var jag bodde och hur linge jag bott
dir? Och vem var min man - var han
ocksa en riktig svensk?

De flesta av de har flickorna ar,
precis som jag, fodda i Sverige. Men
medan det gor mig till ”en riktig
svensk” i deras 6gon, sa ar det inte
fallet med flickorna sjilva, som de-
finierar sig som somalier. Det har
de gemensamt med alla unga av so-
maliskt ursprung som jag har mott
under mitt faltarbete och dar fragan
kommit pa tal. Men nir jag har fra-
gat flickorna om vad det dr som gor
dem till somalier har i alla fall de
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yngre haft svart att forklara. ”For
attjag ar fran Somalia”, ”det ar bara
vad jag ar”, ”det dr mitt ursprung”,
ar ndgra exempel pd svar.

Om de yngre flickorna inte ver-
kar ha reflekterat s mycket over
varfor de definierar sig som soma-
lier, sd har de aldre flickorna i stu-
dien tinkt lite mer pd detta. S4 har
sager Ayan, en tidigare elev pd M-
skolan, som nu gir pd gymnasiet:

Gunnel: Men alltsd bhur tin-
ker du ndr du tinker pd hur du
dr: Ar du svensk eller somalier?
Ayan: Jag ar verkligen inte svensk.
Jag ar somalier (hon skrattar till)
Gunnel: Men du har ju aldrig va-
rit i Somalia.

Ayan: Ja, men jag ar fortfarande
somalier. Jag ar ursprunget So-
malia.

Gunnel: Vad dr det som dr so-
maliskt for dig, da¢ Som gor ait
du dr somalier och inte svensk?
Ayan: Och det dr svart... spriket,
religionen, hudfargen...

Att sdga att man ar somalier verkar
ha mycket lite med Somalia som
geografisk plats att gora. De flickor
som har besokt landet kan beritta
hur fraimmande de kanner sig nar
de kommer dit (jamfor till exempel
med Smith 2006 som skrivit om
detta nir det giller unga amerika-
ner med mexikanskt ursprung). En
av flickorna som kom till Sverige
ndr hon var sju r reste pd semester
till Somalia pa sommarlovet efter
hogstadiet:
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Alla kunde se att jag inte kom
darifran. De tittade pd mig och jag
blev kallad tjejen fran utlandet.

Nir jag ber henne beritta vad det
var som gjorde henne annorlunda,
forklarar hon att det var allt fran hur
hon talade och rorde sig till att hon
som flicka fick halla tillbaks sig sjalv.

Fran Sverige ar jag van vid att ut-
trycka vad jag tycker och std pa
mig. Spela fotboll och allt sint.
Men mamma tyckte — var lite tyst.
Du ar flicka.

I de uppsatser flickorna skrivit om si-
na framtidsdrommar, dar manga av
dem dven skrivit vilka lander de vill
resa till pd semester nar de blir stora,
ar det bara nagra enstaka som nim-
ner Somalia. I stillet 4r det andra
resmdl som higrar, som for Faiza:

Resor har jag alltid gillat sen jag
var liten. Ofta kommer jag nog
semestra pd tropiska 6ar. Men jag
vill helst till Milano och Paris.

[ uppsatserna ar det ocksd bara nagra
fa som drommer om att bositta sig i
Somalia (vilket i och for sig inte be-
hover vara sa konstigt, med tanke pa
laget i landet). Det dr framfor allt lan-
der i vastvirlden som dominerar nir
flickorna beskriver var de drommer
om att sld ner sina bopélar. De flesta
vill bo i USA, men ocksd i England.
Framst bland de muslimska linderna
ar Egypten och Dubai. Sverige ar
ocksa populart. Sa hir skriver Selma:
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Jag ska bo i Sverige eller Paris,
for det ar snyggt i Paris och med
Disneyland. Och i Sverige for da
kan jag fa jobb litt for om jag kan
svenska som mitt forsta sprak och
engelska och har studerat kan jag
fa det jag drommer om.

Och dr det nu sa att man inte kom-
mer att bo i Sverige kan man, som
Sadia, ha skil att komma hit och
hilsa pa:

Jag ska bo i USA med min familj.
Jag ska resa till Sverige med min
familj for min sliakt bor dar. Jag
ska ha vidktare som vaktar mitt
hem s3 att ingen ska bryta sig in
i huset.

Att dromma om utlandssemestrar
eller om att bo i1 andra linder ar
nog inget unikt for den grupp flick-
or som finns med i den hir studien.
Nar det galler de har flickorna sa
kan det dven forklaras med att val-
digt minga av dem har sliaktingar
runtom i varlden. S3 hir berittade
Samira och Iman:

Samira: Slikten dr det bista
som finns, och vi ringer och
pratar med varandra jamt.
Iman: Har du sldktingar 6ver
hela virlden har du alltid na-
gonstans att bo. Vi behover ald-
rig boka ndgot hotell nar vi dker
utomlands. Och vi dker varje ar.
Gunnel: Vad pratar ni om dd, néir
ni ringers

Samira: Vi pratar om allt.
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Flickorna inte bara drémmer om
resor utan ar, som Iman namner,
aven flitiga resendrer i verkligheten.
Goda kommunikationer och forhal-
landevis billiga flygbiljetter gor att
de stora familjerna kan resa ofta for
att hilsa pa sliktingar under i stort
sett varje lov (ofta till USA, England
och vara nordiska grannlinder, eller
till linder i Arabvarlden), eller ocksa
kommer slaktingar och hilsar pa
dem i Sverige. Det blir ett effektivt
sdtt att underhdlla en transnationell
livsstil.

Besoken ger rika mojligheter att
traffas och umgds med jimnéariga
kusiner, att utbyta tankar och er-
farenheter och att ha roligt. I de
informella samtal jag har haft med
flickorna har de till exempel berittat
for mig att kusinerna tagit med dem
till jattelika amerikanska ”shop-
pingmalls”, hur de nu vet exakt hur
det ska ga i ndgra amerikanska do-
kusdpor, som dven gar i svensk tv
(eftersom man i USA ligger fore och
de har sett alla avsnitt) och att ham-
burgarna i USA dr mycket godare
och mycket billigare.

De transnationella natverken ger
ocksd mojlighet att sprida det somalis-
ka ursprunget mellan generationerna.
De ildre jag talat med sdger att det
handlar om att férmedla en stolthet
over att vara somalier, men ocksd om
att lira de unga hur viktig gemenska-
pen och sammanhallningen ar och
att man som somalier ska stodja var-
andra. Sa har forklarar till exempel
Fatima, som tidigare var elev pa M-
skolan men idag gar pa gymnasiet:
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Jag kan inte forneka att jag ar
svensk, jag ar fodd hir och det hir
ar mitt hemland. Men samtidigt
ar jag somalier dd mina foraldrar
fostrat mig efter somaliska — och
muslimska — virderingar och lart
mig om min kultur. Aven fast
Somalia i dagens lage ar valdigt
fattigt och problematiskt, sa har
bdde Somalia och dess folk haft
battre tider. Det dr viktigt att vi lir
oss om vart lands historia och kul-
tur och sprik, for om vi inte kan
det sd ar vi egentligen inte soma-
lier. Och vi somalier har mycket
vi kan vara stolta dver, vi har ett
vildigt starkt folk som har varit
med om mycket, men manga av
dagens unga somalier vet inte om
allt detta. Om de nu visste det sd
hade de kanske haft mer att vara
stolta over.

Eftersom flickorna jag traffat for det
mesta inte har ndgon egen erfaren-
het av Somalia, eller ocksa ligger den
langt tillbaka i tiden, ar de hanvisade
till den aldre generationens berittel-
ser. Det blir snarare som att varda ett
nostalgiskt minne av vad det innebir
att vara somalier. Ett sddant synsatt
ligger nara Benedict Andersons teo-
rier om forestillda gemenskaper
(2006). Eftersom medborgare i en
nation, aven i den allra minsta, ald-
rig kommer att triffa eller ens hora
talas om mer dn en liten del av de
andra medborgarna sa blir kanslan
av gemenskap just aldrig mer 4dn en
kansla (Anderson, 2006:26). Ander-
sons teorier brukar anvidndas om na-
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tioner, men gar att overfora till etni-
citet och etniska grupper (Cornell &
Hartmann, 2007). Och medan An-
derson hinvisar till boktryckarkon-
sten som det som gjorde det mojligt
att sprida kunskap och berittelser
till andra med samma sprak (ibid.),
ar det idag de sociala medierna som
gor kontinuerliga kontakter, som
dessutom kan ske i realtid, mojliga
for de transnationella somalierna.
Det gemensamma spraket behover
dessutom inte vara somaliska, det
kan mycket vil vara engelska eller i
vissa sammanhang svenska.

Etnicitet och att inte héra till

Under faltarbetet har jag vid flera
tillfallen foljt med nir olika klasser
pa M-skolan rest pd utflykter. Nar
vi dkt tunnelbana har jag markt hur
sdrskilt flickorna blir uttittade. Sa
gott som alla flickor pa M-skolan
bar hijab (som den muslimska sjalen
eller huvudduken heter) och med sin
morka hy och ofta ldnga tickande
klader ar de litta att kategorisera
som muslimer och afrikaner. Vid
ett tillfalle, nar jag var med, kom en
kvinna fram till ndgra av flickorna
och sade dt dem att de var i Sverige
nu och kunde ta av sig sjalen for hir
far man bestimma sjalv vad man ska
ha pa sig.

For flickorna pd M-skolan ar hi-
jaben en religios symbol, men den
ar ocksa mode nar det galler farg,
monster och hur den ska knytas. En
av dem som alltid ar forst med det
senaste inom “hijabmodet” dar Mo-
nira, och medan de flesta skriver i
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sina uppsatser att de vill bli lakare
ndr de blir stora, gar hennes fram-
tidsplaner i en helt annan riktning:

Nir jag blir stor vill jag bli en
modedesigner, jag vill skapa mo-
derna och tickande kldder for
kvinnor som ticker sig. Jag vill
ha en stor modebransch. Men
jag vill inte bli for kand, jag vill
inte ha papparazzis efter mig! Jag
vill bli det for att i virlden ar det
svart for kvinnor som tacker sig.

Monira dr inte bara en “trendsit-
tare” nar det galler klider. Hon ar
det inom andra omraden ocksa, till
exempel var hon en av alla dem pa
M-skolan som under en period in-
tresserade sig for manga och anime.
Lite langre ner i berdttelsen om sina
framtidsdrommar skriver hon lite
mer om hur hon ska jobba som mo-
dedesigner:

Jag vill traffa Naoki Takeuchi
och sy kldder till hennes manga
och animeserier.

De negativa attityderna gentemot
muslimer och islam har okat i
Sverige och vistvirlden under det
senaste decenniet, och muslimska
kvinnors satt att kld sig — fram-
for allt deras hijab — hamnar ofta
i centrum for diskussioner om hur
muslimer integreras i vast (se till
exempel Gardell, 2010). Ménga i
majoritetsbefolkningen har svirt
att forena islam med de viarderingar
som det anses att ett modernt sam-

LoCUs 3/12

hille — som det svenska — grundar
sig pa. Det ar till och med sd att man
i Sverige ofta ser det muslimska,
och sarskilt om det symboliseras
av tackande kldder och hijab, som
ett satt att medvetet fjarma sig fran
det svenska (se till exempel en un-
dersokning som Integrationsverket
genomforde 2007).

Flickorna beridttar att det ar
ganska vanligt att manniskor stir-
rar pd dem ndr de ar ute. Detta es-
kalerade strax efter hdndelsen med
den svenska sjalvmordsbombaren i
Stockholm under julhandeln 2010.
Amina, en tidigare elev pd M-sko-
lans som nu gir pd en gymnasiesko-
laiett av Stockholms mer exklusiva
bostadsomraden, berattar:

P4 bussen var det sd gott som
bara svenskar och jag kinde hur
de stirrade pa mig. Och en ging
pd tunnelbanan var det en kvinna
som kom och satte sig bredvid
mig och sedan nir hon sig vem
det var hon satt sig bredvid sa
reste hon sig upp och bytte plats.
Gunnel: Men det dr ingen som
har sagt ndgot till dig?

Nej, det ar det inte. Men en
blick kan sidga mer dn tusen ord.
Svenskar sdger inget, men de har
ett sarskilt satt att titta pd en.

Att inte riktigt hora till ar nagot
som flickorna pa M-skolan marker
tidigt. Vid flera tillfallen under mitt
filtarbete har skolan blivit vanda-
liserad och rasistiska slagord har
sprejats pa vaggar och fonster. En
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dag ser jag Monira (hon som vill bli
designer) sta vid dorren och ingaen-
de granska nagot som dr klottrat pa
dorrposten. Det dr ett hakkors, ritat
med svart tusch, och under det har
ndgon skrivit Heil Hitler”.

Vad betyder det dir, sdger Monira
och pekar.

Gunmnel: Ja, Hitler... Det var han
som mordade massor med judar
under andra virldskriget hdr i
Europa.

Jamen, sdklart jag vet vem Hitler
ar. Men vad betyder Heil?
Gunnel: Det dr nog en slags hyll-
ning... Jag dr ju inte sd bra pd
tyska...

Sa konstigt... Hur kan de tro att
vi ar judar? Vilka konstiga man-
niskor!

Amina minns ocksa allt klotter se-
dan sin tid pd M-skolan och nar
hon har fatt ldsa intervjun jag gjort
med henne skickar hon mig foljande
komplettering:

De hade sprejat BSS overallt pa
vaggarna. Jag forstar inte ”Be-
vara Sverige Svenskt”. Vad ar
det egentligen att vara svensk?
Ska jag kld mig i klassiska folk-
danskladder, hoppa smigrodorna
runt midsommarstangen, dricka
nubbe, dta pannkakor pa torsda-
gar och fira namnsdagar for att
automatiskt kallas for ”svensk”.
For om jag en tjej, som har soma-
liska rotter, bevarar svenskheten
pa det sattet skulle man dnda for-
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soka hitta nagot att peka pa for
att bekrifta min olikhet.

Nir jag fragar Amina vad hon tror
att den negativa instéllningen till
muslimer beror pa svarar hon:

Jag vill nog skylla pa medierna.
Muslimer far sta for allt det nega-
tiva. Det skrivs aldrig ndgot posi-
tivt. Ar man muslim och kvinna sa
beskrivs man som offer och for-
tryckt. Men det stimmer ju inte.
Om vi tar somaliska kvinnor till
exempel, sd 4r ju vi valdigt starka.

Det dr en uppfattning hon delar med
de andra intervjuade. Det ar ocksa
en bild som modern medieforskning
lyfter fram. ”Invandrartjejen” och
”muslimer” kopplas i media ofta
samman med begrepp som kultur-
krock, utsatthet, fortryck, vald och
integrationsproblem (se till exempel
Brune, 2004).

Mina egna begransade efterforsk-
ningar i media ger vid handen att
aven den somaliska gruppen omfat-
tas av en negativ nyhetsvirdering.
Nigra exempel fran de senaste dren
ar artiklar som handlar om den so-
maliska gruppens déliga skolresultat
(”Statistik doljer betygsskillnader”
— Svenska Dagbladet, 8 juni 2010),
drogmissbruk (”Sa ser khatmissbru-
ket ut” — Dagens Nyheter, 7 mars
2010) och olika typer av brottslig-
het (”Miljoner forsvann fran dagis”
— Dagens Nyheter, 19 januari 2008).
Unga man forknippas med terrorism
(Unga i vist till Somalia pa sjalv-
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mordsuppdrag” — Dagens Nyhe-
ter, 16 januari 2010”) medan unga
flickor kommit att kopplas ihop med
traditionen konsstympning (”Kons-
stympning — F4 ingrepp pa flickor
uppticks” — Sydsvenskan, 18 maj
2011). Nar man ldser ndgot positivt
om de somaliska migranterna hand-
lar det till exempel om kvinnor som
brutit sig ur ett patriarkalt fortryck
(se till exempel Waris Diries sjdlv-
biografiska skildring ”En blomma i
Afrikas oken”, 2001) eller om idrot-
tare som gjort framsteg pd elitnivi,
d4 deras somaliska ursprung sillan
namns (ett exempel dr langdistans-
loparen Mustafa Mohammed).

Sammanfattningsvis kan man
sdga att den bild som tonar fram
av muslimer och somalier i Sverige
ar av en grupp som inte verkar om-
fattas av samma “grundlaggande
varderingar” som “oss svenskar”.
Gentemot detta blir flickorna jag
intervjuat en slags antites och dar-
med ndgot som ar oforenligt med
det svenska. Den hidr typen av
mediabeskrivningar riskerar att bi-
dra till att producera, forstarka och
befasta diskurser om grupper sd
kraftfullt att de blir trovirdiga och
sanna (jfr t ex Back, 1996; Brune,
2004).

Nir jag fragar Ayan om Sverige
har misslyckats med sitt integra-
tionsarbete, eftersom de barn och
ungdomar jag talat med inte kan se
sig som svenskar, svarar hon:

Nej, det dr inte sdddr. Men om
jag kommer och siager sdhar att
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”Men jag dr svensk”, dd kommer
folk siga att ”Ja men vada, du dr
invandrare, du ir mork, du har
svart hy da vill man inte... man
vill inte sdga ”Jag dr svensk”.
Skdamma ut sig sjialv. S4 man sa-
ger ”Jag ar somalier”, och d4 ar
det mycket bittre.

Att sdga att man ar somalier och in-
te svensk handlar sdledes om att inte
skdmma ut sig. Att inte fa for sig att
man tillhér ndgot som man inte har
ratt att tillhora. Man vagar helt en-
kelt inte sdga att man ar svensk, ef-
tersom det svenska framfor allt inte
handlar om medborgarskapet utan
syftar till en etnisk grians som satts
upp och bevakas av majoriteten.

Skulle man borja se sig som en
svensk, s3 ar det inte bara ”skim-
migt” utan ocksd ndgot skort och
riskfyllt. En eftermiddag under det
somaliska sommarlagret i Dalarna
sitter jag och pratar med en ung
flicka med somalisk bakgrund. Idag
bor hon i England, men hon har ti-
digare bott i Holland och 4r nu pa
besok i Sverige, och har foljt med
sina slaktingar till lagret:

Jag var mycket fast vid Holland
ndr jag bodde dir, och jag kiande
mig faktiskt som en hollindare,
sedan kom det hiar med Theo van
Gogh och Ayan Hirsi Ali. Jag for-
stod att 4ven om jag kdande mig
som en holldndare sa blev jag inte
betraktad som en pd grund av
mitt utseende och min tro. Det gar
inte att beskriva hur det kdnns att
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inte bli betraktad som den man
tycker att man ir.

Det som hinde i Nederldanderna var
att Theo van Gogh, en vilkiand kri-
tiker av islam, mordades 2004 efter
att han och den somaliskittade Ayan
Hirsi Ali gjort den spektakuldra och
uppmirksammade kortfilmen ”Un-
derkastelse” om véldet mot kvin-
nor i islam. Efter mordet upplevde
manga muslimer att installningen
till dem som ville praktisera sin reli-
gion blev mer negativ och en hel del
kinde sig till och med trakasserade
och ifrdgasatta (van Liempt, 2011).

Ndgra avslutande reflektioner

Intresset for etnicitet som begrepp
och analysverktyg har pa senare tid
Okat inom forskningen om migra-
tion och minoriteter. Den etniska
tillhorighet som flickorna i den
hir artikeln ger uttryck for formas
av dem i en transnationell gemen-
skap, men kan ocksd ses ndgot som
de blir tillskrivna och en effekt av
maktordningar i vart samhalle. De
konnotationer, som forknippas med
flickornas religiosa tro och med
somaliskt levnadssitt, verkar gora
det svart for dem att tranga igenom
granserna till det svenska. Samtidigt
verkar det dven vara svart for dem
att tranga igenom granserna till det
somaliska nir de dr i Somalia, dar
deras satt att vara inte ar acceptabelt
for flickor. Ett besok i Somalia far
flickorna att kdnna sig ”svenska”,
medan en bussresa i Stockholm kan
fa dem att kdnna sig “osvenska”.
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Av detta skulle man kunna tro att
de flickor jag intervjuat inte kdnner
sig hemma ndgonstans. Det transna-
tionella perspektivet med dess fokus
pa mellanminskliga relationer bort-
om nationsgranser och geografiska
platser, skulle med ett sddant synsitt
kunna bidra till kdnslan. De berit-
telser jag har fatt mig till livs och det
jag har sett under observationerna
pekar dock inte alls i den riktningen.

Att flickorna sager att de 4r soma-
lier och att de kdnner sig som soma-
lier har mycket lite att gora med var
de flesta jag triffat kdanner sig hem-
ma och vad som praglar deras var-
dagstillvaro. Trots de blickar de far
fran omvirlden och de férdomar de
moter, kanner sig flickorna inte bara
hemma i Sverige, de verkar dessutom
trivas har. Deras vardagsliv ar fullt
av typiskt ”svenska” foreteelser och
sddant som alla andra barn, oavsett
ursprung, i samma dalder dgnar sig
at: de spelar inte bara fotboll, ser do-
kusdpor pa tv och liser manga, de
lyssnar dven pd samma musik, har
samma idoler, spelar samma data-
spel och bakar samma ”cupcakes”.
Samtidigt ar flickorna en del av en
transnationell samvaro som far dem
att trivas och kanna sig hemma. Hur
och i vilken omfattning de férhand-
lar och organiserar i just denna ge-
menskap och hur det paverkar och
interagerar med deras vardagsliv, ar
intimt forknippat inte bara med hur
deras olika transnationella relationer
utvecklas i tid och rum, utan aven
med hur flickorna upplever sin si-
tuation i Sverige. De transnationella
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aktiviteterna behover inte bara vara
ett uttryck for att de ar sarskilt in-
tresserade och egentligen foredrar
en gemenskap med minniskor av
samma etniska ursprung, utan kan
ocksa vara en konsekvens av exklu-
dering, utsatthet och begransningar
de kdnner i majoritetssamhallet.
Genom att manniskor kategori-
seras efter etniskt ursprung riskerar
etniciteter att bli monolitiska och
oforenliga storheter. Fokus sitts pd
att leta skillnader mellan ”oss” och
”dom andra” och pa att definiera
varje etnisk grupp i kollektiva ter-
mer, dar alla i gruppen ar lika. Detta
gor det svarare att se de processer,
forskjutningar och transformationer
som stiandigt padgdr inom de imagi-
ndra granserna och att etnicitet fak-
tiskt 4r ndgot mer dn etiketter som
klistras pa manniskor. Etnicitet ar
ocksa identiteter som manniskor
uppticker, forhandlar om, accepte-
rar, trotsar, avvisar eller omdefinie-
rar med de mojligheter som star till
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